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Inleiding  
 

 

Met ruim veertig scholen Primair Onderwijs en één school voor Voortgezet Onderwijs, speelt het 

islamitisch onderwijs qua omvang een marginale  rol
1
 in het Nederlandse onderwijsbestel. 

Desondanks is er over deze scholen met enige regelmaat in het nieuws te lezen, zien en horen. Dat is 

opvallend te noemen. In dergelijke berichtgevingen gaat het vaak over spraakmakende, maar weinig 

voorkomende, strengislamitische opvattingen op een school, extreme cultuuruitingen bij leerlingen, 

leerkrachten of bestuursleden of over een gebrek aan bestuurlijke kwaliteiten op deze scholen als 

gevolg van financieel wanbeleid of onbekendheid met de wijze waarop een school bestuurd behoord 

te worden. 

Het ontstaan van een islamitische onderwijszuil in de Nederlandse samenleving heeft de afgelopen 

decennia heftige politieke en maatschappelijke reacties als gevolg gehad. Men vroeg zich af in 

hoeverre het islamitisch onderwijs daadwerkelijk zou kunnen integreren in de Nederlandse 

samenleving. Is het traditionele, eeuwenoude islamitische gedachtegoed eigenlijk wel verenigbaar 

met moderne, westerse inzichten? Belemmert de islamitische grondslag van de school niet het 

integratieproces van de leerlingen? Voor islamitische scholen daarentegen is het participeren an sich, 

per definitie integrerend bezig zijn
2
.   

Met de vraag naar de mate van integratie is er ook de vraag naar de verhoudingen van tradities. Hoe 

verhouden Islam, wetenschap en onderwijs zich? Op welke manier krijgt een moderne traditie een 

plaats binnen of naast het traditionele, religieuze gedachtegoed op de islamitische school? 

Islamitische scholen hebben een religieuze grondslag en proberen vanuit een islamitische 

levensbeschouwing te komen tot kwalitatief goed onderwijs. Naast het betrachten van goede 

opbrengsten wordt er door de scholen gezocht naar mogelijkheden om het islamitisch gedachtegoed 

een plaats te geven in een moderne samenleving. Maar zoekt men op deze scholen ook 

daadwerkelijk naar de mogelijkheden om moderne wetenschappelijke methoden of inzichten te 

laten corresponderen met oude islamitische tradities? Hier ligt een mogelijk spanningsveld dat in dit 

onderzoek in kaart gebracht en beschreven zal gaan worden. 

 

Voor veel moslims is onderwijs niet alleen heel erg belangrijk, maar heeft het verzamelen van kennis 

een openbaringskarakter
3
.  Het eerste woord dat  volgens de islamitische traditie door de engel 

Djibril gesproken werd tot Mohammed, was het woord ‘Iqra’ (lees) ! Het is een opdracht te lezen, te 

leren, te onderwijzen, kortom ‘Kennis te verzamelen tot in China
4
’ (Hadith, Ibn al-Qaysarani). 

 

Toch kan men zich afvragen in hoeverre de vanuit de Islam aanbevolen interesse voor wetenschap 

niet beperkt is gebleven tot een periode van wetenschappelijke bloei in de middeleeuwen in het 

Midden Oosten.  

Wordt er in 21
e
 eeuw nog daadwerkelijk gezocht naar nieuwe wetenschap of richten moslims zich 

uitsluitend tot de vervlogen tijden? Staan moslims, staan islamitische scholen, vandaag de dag open 

                                                           
1
 Het islamitisch primair onderwijs is met 0,6% (44/6882 – Kerncijfers 2005-2009 Ministerie van OCW) van het 

totaal primair onderwijs kwantitatief bezien marginaal te noemen 
2
 Website van de ISBO (Islamitische Schoolbesturen Organisatie), http://www.deisbo.nl/?cat=65, geraadpleegd 

op 20 juni 2011 
3
 Website van de ISBO, http://www.deisbo.nl/?p=1447, geraadpleegd op 31 augustus 2011 

4
 Dr. Mahathir Mohamad van het Institute of Islamic Understanding Malaysia (IKIM) zegt daarover: “A hadith 

says: "Seek knowledge even as far as China." It was pointed out by detractors that this was just a saying of the 

Prophet and it was not a command from God. When they disagreed with a particular hadith, they were quick to 

discredit it and refused to acknowledge it as a source of Islamic teaching. But if they subscribed to it, then they 

would not cease to highlight it repeatedly, even if it's authenticity is doubted. Surely seeking knowledge in China 

does not mean Islamic knowledge. During the Prophet's period, China was also known to have deep knowledge 

in such fields as medicine, literature and paper, explosives and many others.” (Website van IKIM geraadpleegd 

op 4 mei 2011) 
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voor leren, moderne wetenschap, voor het verzamelen van kennis buiten de islamitische traditie (tot 

in China)? 

 

Wetenschap is een breed begrip, misschien wel net zo veelzijdig als de Islam zelf is. Er zal eerst 

gedefinieerd moeten worden wat er onder wetenschap verstaan wordt, welke plaats wetenschap in 

de islamitische traditie heeft gehad, om goed onderzoek te kunnen doen naar de vraag of 

wetenschap en Islam überhaupt samen gaan. Hoe wordt er door moslims omgegaan met moderne 

wetenschappen, die zich niet lijken te conformeren aan de Koran? En werkt het westerse karakter 

van moderne wetenschappelijke inzichten belemmerend voor moslims om het een plaats te geven in 

een islamitische levensbeschouwing? 

 

Het onderwijs is een omgeving waar een zekere levensbeschouwing (ongeacht welke), wetenschap 

ontmoet. Leerlingen, studenten en leerkrachten stellen vragen vanuit hun levensbeschouwelijke 

traditie naar de betekenis van (moderne) wetenschappelijk inzichten voor hun sitz im leben. 

Iedere school, iedere leerkracht zal dit herkennen en hiervan (als het goed is) de uitdaging inzien. 

Voor de ongeveer veertig islamitische scholen zijn deze vragen misschien wel nog uitdagender. Naast 

de reguliere ontmoeting van religieuze traditie en wetenschappelijke inzichten in het onderwijs, zijn 

er voor hen mogelijk nog meer belangrijke factoren die een rol spelen bij het omgaan met moderne 

wetenschappen. Daaraan zal in dit onderzoek ook aandacht besteed worden. 

De vraag naar de wijze waarop er door moslims in een westerse samenleving wordt omgegaan met 

moderne wetenschappelijke inzichten, zal in dit onderzoek van twee kanten worden belicht: 

1. Er zal een beschrijving gegeven worden van verschillende islamitische invalshoeken betreffende de 

relatie Islam, wetenschap en onderwijs in het verleden en heden.   

2. Er zal een beschrijving gegeven worden van een empirisch onderzoek onder islamitische scholen in 

Nederland, naar de wijze waarop er door hen wordt omgegaan met een moderne, wetenschappelijke 

theorie, namelijk Darwins evolutieleer. 

 

De onderzoeksvragen luiden als volgt: 

1. “Welke opvattingen zijn er in de Islam waar te nemen met betrekking tot moderne 

(natuur)wetenschappen?” 

2. “Op welke manier wordt er door Nederlandse, islamitische scholen omgegaan met de 

evolutietheorie?” 

 

Een deel van dit onderzoek betreft het empirisch deel dat middels een digitale enquête werd 

afgenomen onder alle islamitische scholen in Nederland. Bij de vragen die werden afgenomen, werd 

heel concreet gekeken naar de plaats van evolutietheorie op de islamitische scholen.  

De informatie die uit de enquête naar voren is gekomen, zal in dit onderzoek worden geanalyseerd 

en aan de hand daarvan zal een handreiking gedaan worden aan de islamitische scholen waarin 

verschillende mogelijkheden staan beschreven van de wijze waarop er kan worden omgegaan met 

moderne wetenschappelijke theorieën op een Nederlandse islamitische school. 

De uitkomsten van het empirisch deel van het onderzoek naar evolutietheorie in het islamitisch 

onderwijs, zullen in dit onderzoek een plaats krijgen binnen een theoretisch kader van wetenschap 

en Islam. 

 

De Islamitische Schoolbesturen Organisatie (ISBO), waar ik inmiddels een aantal jaar werkzaam voor 

ben, heeft mij de volledige ruimte gegeven om als onafhankelijk onderzoeker te kunnen opereren. 

Aan het onderzoek is door hen geen enkele restrictie gesteld en het beschreven beeld zelf, dat uit dit 

onderzoek naar voren zal komen betreffende het islamitisch onderwijs, zal de onafhankelijkheid van 

het onderzoek bevestigen. 

  



4 

 

Hoofdstuk 1 

Islamitisch onderwijs  

 

 

De oprichting van islamitische scholen 

In het boek ‘Van Mat tot Minaret’ beschrijft Nico Landman
5
 de oprichting van islamitische scholen als 

een gevolg van een proces van institutionalisering van de Islam in Nederland. Er ontstaat in de jaren 

zeventig en tachtig bij moslims een behoefte om voor kinderen behorend tot de 

migrantengemeenschappen, onderwijs te organiseren vanuit een specifieke etnische of religieuze 

levensbeschouwing.  

De eerste initiatieven voor het oprichten van dergelijke scholen, komen vanuit Turkse 

gemeenschappen in Nederland en Duitsland. Begin jaren tachtig worden er aanvragen gedaan voor 

het oprichten van Turkse scholen in Nederland. De scholen zijn hoofdzakelijk bedoeld om 

Turkssprekende kinderen van migranten de mogelijkheid te geven in hun eigen taal onderwijs te 

ontvangen.  

Een belangrijke vermelding is dat de aanvraag voor de oprichting van deze scholen niet in de eerste 

plaats was bedoeld om vanuit een islamitische grondslag onderwijs te organiseren (zoals we dat 

vandaag de dag wel kennen in Nederland), maar dat op de gewenste Turkse scholen de islamitische 

religie wel als onderdeel van de Turkse cultuur aan bod zal komen. De aanvragers voor Turkse 

scholen streefden daarmee een ander doel na dan dat de huidige islamitische scholen dat vandaag 

de dag doen. Er was bij deze aanvraag eerder sprake van etnisch (Turks) onderwijs, dan van religieus 

(islamitisch) onderwijs. Veel aandacht voor de Turkse taal, cultuur en geschiedenis zou op de scholen 

centraal moeten komen te staan. De aanvraag van ‘Stichting Turks Onderwijs’ wordt door het 

ministerie van Onderwijs gehonoreerd, onder voorwaarde dat de scholen kwantitatief en kwalitatief 

niet zullen onderdoen aan soortgelijke scholen in Turkije. Het ministerie besluit deze erkenning te 

geven, mede omdat de kinderen op de scholen mogelijk zullen remigreren. Vanwege het feit dat de 

aanvragers over onvoldoende financiële middelen beschikken om een dergelijke school zelf te 

bekostigen (want subsidie ontvangen zij niet), zijn de scholen uiteindelijk niet opgericht en is de 

‘Stichting Turks Onderwijs’ op 1 mei 1983 weer ontbonden. 

 

Vier jaar later zijn er voor het eerst in de Nederlandse geschiedenis twee aanvragen voor scholen op 

islamitische grondslag, die na veel wikken en wegen worden ingewilligd door de plaatselijke en 

landelijke politiek. De oprichters (Stichting Islamitische Basisscholen) willen net als andere bijzondere 

scholen (zoals bijvoorbeeld christelijke en joodse scholen dat doen) het onderwijs op de islamitische 

scholen vormgeven naar Nederlandse maatstaven. Het is op dat moment nog onbekend hoe het 

islamitische karakter zich bij deze scholen zal gaan manifesteren. In Eindhoven en Rotterdam worden 

in 1988 twee scholen op islamitische grondslag opgericht en daarmee is het islamitisch onderwijs in 

Nederland een feit
6
.  

 

 

                                                           
5
 N. Landman, Van mat tot Minaret, VU Uitgeverij Amsterdam, 1992, p.260-264 

6
 Zie hiervoor ook de website van de Islamitische Schoolbesturen Organisatie (ISBO), 

http://www.deisbo.nl/?cat=66, geraadpleegd op 13 september 2011 
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Dat het islamitisch onderwijs een betrekkelijke laatkomer was in het proces van institutionalisering 

van de Islam in Nederland (de eerste moskee werd al in 1955 opgericht), heeft te maken gehad met 

een vijftal factoren
7
: 

 

1. Bij Turkse, Marokkaanse (en Surinaamse) moslims is onvoldoende kennis van zaken met 

betrekking tot het oprichten van bijzondere scholen binnen het Nederlands onderwijsbestel. 

2. De islamitische gemeenschappen zijn lange tijd teveel gericht geweest op de eigen groep waarvoor 

een school zou moeten worden opgericht. De verdeeldheid over de specifieke identiteit van de 

scholen bij moslims onderling vertraagt de aanvragen voor oprichting van scholen. 

3. In de loop der jaren ontstaat er bij verschillende moslimouders steeds meer onvrede over het 

godsdienstonderwijs op de openbare en christelijke scholen. Er wordt volgens hen onvoldoende tijd 

besteed en aandacht gegeven aan de islamitische religie, de cultuur van het land van herkomst en de 

moedertaal van de kinderen
8
.  Met het verstrijken van jaren, neemt het ongenoegen bij islamitische 

ouders toe en daarom ontstaat er pas in een later stadium behoefte aan een eigen islamitische 

school. 

4. In de periode voor de aanvragen tot oprichting van scholen op islamitische grondslag is er een 

sterke toename van migranten met een islamitische achtergrond (onder andere als gevolg van 

gezinshereniging). Van 54.000 migranten in 1971 in Nederland tot 200.000 migranten in 1981
9
. Als 

gevolg van deze sterke toename is er meer animo voor het oprichten van een school op islamitische 

grondslag. 

5. Er is een gereserveerde houding bij betrokken instanties voor medewerking aan de oprichting van 

islamitische scholen. Landelijke besturenorganisaties en de plaatselijke (soms ook landelijke) politiek 

zijn onzeker over de positieve bijdrage van islamitische scholen aan de samenleving. Men vraagt zich 

af of traditionele, islamitische tradities passen in een moderne, westerse, Nederlandse samenleving. 

 

 Bron: ISBO 

 

Als de weg tot het oprichten van islamitische scholen eenmaal bekend is bij moslims, worden er in de 

                                                           
7
 Drie factoren (1,2 en het eerste deel van 5) worden door Nico Landman ook beschreven in ‘Van mat tot 

minaret’ in 1992. 
8
 K.Wagtendonk (red.), Islam in Nederland, Islam op school, Coutinho BV, 1987, p. 99 

9
 K.Wagtendonk (red.), Islam in Nederland, Islam op school, Coutinho BV, 1987, p. 14 
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jaren daarna verschillende andere islamitische scholen opgericht. In het jaar 1990 is de toename van 

islamitische scholen het sterkst (van 2 islamitische scholen in 1988 naar 13 islamitische scholen in 

1990). 

Als gevolg van een strenger regeringsbeleid (mogelijk als reactie op het negatieve imago van 

islamitische scholen in de politiek en media in de jaren 2000-2008) voor de oprichting van nieuwe 

scholen
10

, is de toename van het aantal islamitische scholen de laatste jaren afgenomen. In de 

periode 2009-2011 is er zelfs sprake van een lichte terugloop van islamitische scholen, aangezien een 

aantal scholen haar deuren heeft moeten sluiten als gevolg van een jarenlange onvoldoende 

kwaliteitsopbrengst of door het niet behalen van een voor de scholen opgestelde stichtingsnorm.  

Islamitische basisschool ‘De Zonnebloem’ die per 1 september 2011 haar deuren opende, voldoet 

wel aan de voorwaarden voor oprichting en is daarmee in 2011 de 43
e
 islamitische basisschool. Met 

de enige islamitische middelbare school ‘Ibn Ghaldoun’ daarbij opgeteld, is er een totaal van 44 

islamitische scholen in Nederland
11

. 

 

Opmerkelijk is verder nog dat de laatste jaren bij de oprichting van islamitische scholen vaker dan 

voorheen uit Nederlands vocabulaire geput wordt bij het kiezen van een schoolnaam. In 2001 wordt 

basisschool ‘De Roos’ opgericht, in 2004 basisschool ‘De Dialoog’ in Rotterdam, in 2007 basisschool 

‘Mozaïek’ in Oss en in 2011 basisschool ‘De Zonnebloem’ in Deventer. Dit zijn tevens de enige 

islamitische scholen met een Nederlandse schoolnaam (‘De Dialoog’ is inmiddels weer opgeheven). 

Het is te gemakkelijk om uit de naamgeving allerlei conclusies te trekken, maar het laat in ieder geval 

zien dat moslims bij het bedenken van dergelijke schoolnamen meer dan voldoende rekening 

houden met de samenleving waarin de scholen staan.  

 

 

Conclusie 

De institutionalisering van de Islam in Nederland resulteert eind jaren tachtig in de oprichting van 

twee islamitische scholen in Rotterdam en Eindhoven. Dat de oprichting van de islamitische scholen 

in het proces van institutionalisering een relatieve laatkomer is, heeft haar oorzaken gehad in  

belemmerende factoren als onbekendheid, toenemende onvrede bij ouders, verdeeldheid in de 

moslimgemeenschap, migratietoename en maatschappelijke of politieke tegenwerking. In augustus 

2011 zijn er in Nederland 43 islamitische basisscholen en 1 islamitische middelbare school
12

. Bij de 

oprichting van de scholen is bewust gekozen voor onderwijs vanuit een islamitische grondslag. Hoe 

de islamitische grondslag op de scholen in de praktijk gestalte krijgt, zal in dit onderzoek nog verder 

besproken worden. 

  

                                                           
10

 In 1992 is er door de het toenmalige ministerie van Onderwijs vastgesteld (in de nota Toerusting en 

Bereikbaarheid), dat er voor de oprichting van nieuwe (islamitische) basisscholen een minimum aantal van 125 

leerlingen moeten zijn. 
11

 Website van de ISBO, http://www.deisbo.nl/?p=1560, geraadpleegd op 31 augustus 2011 
12

 Op dit moment (september 2011) ligt er een voorstel om een doorstart te maken met het Islamitisch College 

Amsterdam (ICA). In het geval van een doorstart zijn er (weer) twee islamitische middelbare scholen in 

Nederland. 
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Hoofdstuk 2 

De identiteit van islamitisch onderwijs 

 

 

De oprichting van de ‘Al Ghazali school’ in Rotterdam in en de ‘Tarieq school’ in Eindhoven brengt 

een maatschappelijke en politieke discussie naar de identiteit van islamitische scholen met zich 

mee
13

. Waar staan de islamitische scholen eigenlijk voor? Zijn ze loyaal aan een westerse 

maatschappij? En in hoeverre valt de islamitische grondslag van de scholen te verenigen met normen 

en waarden in een hedendaagse, moderne samenleving? Hoe wordt er eigenlijk vanuit de identiteit 

van de scholen omgegaan met inzichten vanuit moderne wetenschappen? 

Deze, en andere vragen die gesteld worden naar aanleiding van de identiteit van de scholen, zijn van 

belang. Als islamitische scholen niet zelf duidelijk aangeven waar zij voor staan (zelfbeeld), dan lopen 

zij het gevaar dat anderen een onduidelijk of eenzijdig beeld beschrijven van de islamitische school 

(imago).  

Er is sprake van een evenwichtige beeldvorming als er in de beschrijving van de identiteit van de 

islamitische scholen rekening wordt gehouden met het zelfbeeld en het imago
14

. 

 

Imago 

Een imago of beeld dat van iets of iemand bestaat, ontstaat in veel gevallen als gevolg van een 

zekere interpretatie. Een samenleving interpreteert datgene wat ze ziet, als datgene wat ze denkt, 

wenst of vreest te zien. Hoe meer kennis er is met betrekking tot het object dat gezien wordt, hoe 

meer volledig het beeld  of imago van het object zal zijn. 

Als er gelet wordt op het islamitisch onderwijs dan bestaan er verschillende beelden in de 

samenleving over deze scholen. Onderwijs inspecterende instanties
15

, veiligheidsdiensten
16

, politiek 

en media, onderwijs organisaties
17

, ouders en leerlingen interpreteren ieder met behulp van 

specifieke methoden of vanuit een specifieke achtergrond,  facetten van het islamitisch onderwijs.  

Het is een goede zaak dat controlerende instanties als de Onderwijsinspectie de kwaliteit van het 

islamitisch onderwijs toetsen. Gezien het feit dat islamitische scholen betrekkelijke nieuwkomers zijn 

in de onderwijsveld, lopen deze scholen een verhoogd risico met betrekking tot de 

onderwijskwaliteit.  

Ook het feit dat er in media bericht wordt van scholen waar naar moderne maatstaven extreem 

                                                           
13

 W.A.R. Shadid, P.S. van Koningsveld, Vooroordelen, onbegrip en paternalisme, Utrecht, De Ploeg, 1990, p. 

106, W.A.R. Shadid en P.S. van Koningsveld, Moslims in Nederland, Minderheden en religie in een 

multiculturele samenleving, Houten, 1997, p. 48  
14

 Cok Bakker & Ina ter Avest, Kees Meijlink, Ido Abram, Bas van den Berg, Stel je voor; De kunst van het 

beleven en het ontmoeten. Identiteitsbeleving op de basisschool, Marnix Academie Utrecht en het  

Utrechts Centrum voor de Kunsten, Utrecht 2008 
15

 Onderwijsinspectie, Islamitische scholen nader onderzocht, Inspectierapport, oktober 2003, 

Onderwijsinspectie, Islamitische basisscholen in Nederland, Inspectierapport, 1999, Onderwijsinspectie, 

Bestuurlijke praktijken in het islamitisch onderwijs, Inspectierapport, 2008, Onderwijsinspectie, Islamitische 

scholen en sociale cohesie, Inspectierapport, oktober 2002 
16

 Ministerie van Binnenlandse zaken en Koninkrijksrelaties, Binnenlandse Veiligheidsdienst, De democratische 

rechtsorde en islamitisch onderwijs – Buitenlandse inmenging en anti-integratieve tendensen, Den Haag, 

februari 2002 
17

 Website van de Verenigde Bijzondere Scholen (VBS), 

http://www.vbs.nl/index.php?option=com_content&view=article&id=7&Itemid=9, geraadpleegd op 31 

augustus 2011  
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gehandeld wordt, hoeft niet direct een probleem te zijn voor het islamitisch onderwijs in het 

algemeen. Mits er in de media een duidelijk onderscheid gemaakt worden tussen islamitische en 

strengislamitische scholen (met invloeden vanuit het Salafisme
18

). 

Lastiger wordt het wanneer het islamitisch onderwijs in de beeldvorming in een hoek geplaatst 

wordt, waarin ze zich als geheel niet kan herkennen. Dat gebeurt bijvoorbeeld wanneer extreem 

handelen op een strengislamitische school wordt gepresenteerd als typerend voor het gehele 

islamitische onderwijs of in het geval van een slechte onderwijskwaliteit bij een aantal  islamitische 

scholen als typerend voor alle islamitische scholen. Of wanneer financieel wanbeleid bij een aantal 

islamitische schoolbesturen in sommige media wordt gepresenteerd als kenmerk van islamitisch 

onderwijs
19

. In zulke gevallen is er sprake van generaliserende journalistiek en ontstaat er 

gemakkelijk een imagoprobleem. 

 

Er zijn ook voorbeelden te noemen van imagoproblemen die ontstaan als gevolg van beschrijvingen 

die worden gemaakt, zonder dat er voldoende kennis is van de islamitische grondslag van de school. 

In 2005 schrijft Fenny Brinkman het boek ‘Haram; Uit het dagelijks leven op een islamitische school’,  

een periode waarin zij lesgeeft op een strengislamitische school in Amsterdam. De schrijfster blijkt 

niet goed op de hoogte te zijn van de wijze waarop deze orthodoxe moslims omgaan met de Koran
20

, 

begrijpt niet goed dat er geen van oorsprong christelijke feesten gevierd mogen worden
21

 (zoals er 

op orthodox christelijke scholen geen islamitische feesten mogen worden gevierd) en vergeet 

helemaal het handelen op de school vanuit de islamitische grondslag te beschouwen.  

Het gebrek aan kennis heeft als gevolg dat er een weinig begripvol beeld van de islamitische school 

overblijft. Het beeld lijkt overigens in verschillende media zonder enige mate van wederhoor te 

worden overgenomen. 

 

Dit alles neemt niet weg dat strengislamitische scholen in bepaalde gevallen wel degelijk zelf 

verantwoordelijk zijn voor het imagoprobleem van het islamitisch onderwijs. De controlerende rol 

van een voorzitter van het schoolbestuur op het gebied van identiteit (zoals bijvoorbeeld door 

Brinkman beschreven is), doorbreekt de regels van goed bestuur
22

 en creëert daarmee zelfstandig 

een vertekend beeld van het islamitisch onderwijs. Ook de beschreven autoritaire superioriteit naar 

andersdenkenden is een kwalijke zaak. 

Andere voorbeelden van imagoproblemen die ontstaan zijn als gevolg van onverantwoord gedrag 

door islamitische scholen, komen voort uit misstanden die in de rapporten van de Onderwijsinspectie 

in de periode 1999-2008 over islamitisch onderwijs zijn beschreven. 

 

Imago verbeteren 

Om het imago van het islamitisch onderwijs te verbeteren zouden islamitische scholen 

succesberichten in de media kunnen profileren. Te denken valt aan het naar voren brengen van 

integratiebevorderende samenwerkingsvormen
23

, een presentatie van goede 

                                                           
18

 Voor Salafisme, zie: Algemene Inlichtingen- en Veiligheidsdienst, Van dawa tot Jihad, Den Haag, 2004, p. 26 
19

 Zie bijlage 1.1 - Jaap Folkers, Telegraaf, ‘Moslimscholen slecht,’ 13 november 2008 
20

 Fenny Brinkman, ‘Haram; Uit het dagelijks leven op een islamitische school’, Uitgeverij Balans, 2005, p. 112 
21

 Fenny Brinkman, ‘Haram; Uit het dagelijks leven op een islamitische school’, Uitgeverij Balans, 2005, p. 25 
22

 Zoals ook prof. dr. Van Koningsveld stelde in zijn reflectie op de ISBO jaarrede 2011, Website van de ISBO, 

http://www.deisbo.nl/?p=4115  
23

 Website van de ISBO, http://www.deisbo.nl/?p=2800, geraadpleegd op 13 september 2011 
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kwaliteitsbeoordelingen
24

 of individuele successen van scholen. Een goed voorbeeld van individueel 

succes was recent te zien bij basisschool El Habib in Maastricht. Deze islamitische school viel op bij de 

Onderwijsinspectie en in de media, door de zeer goede onderwijskwaliteit van de school
25

. Dergelijke 

berichtgevingen dragen ook bij aan de verbetering van het imago van het islamitisch onderwijs. Het 

motiveert tevens andere scholen om ook vanuit de islamitische grondslag nog meer te komen tot 

een goede onderwijskwaliteit. 

 

Naast de verantwoordelijkheid van individuele scholen en schoolbesturen, kan ook de Islamitische 

Besturen Organisatie (ISBO) een bijdrage leveren aan een positief imago van het islamitisch 

onderwijs. De ISBO jaarlezing
26

 die in februari 2011 werd gehouden op de Aboe Daoed school in 

Utrecht, is een sterk voorbeeld van positieve media-aandacht. De inhoud van de jaarlezing en de 

ondertekening van het handvest ‘Goed bestuur’ door betrokken schoolbesturen, is in veel kranten 

positief weergegeven
27

.  Als de kwaliteit van islamitisch bestuur en onderwijs niet meer onderdoet 

aan de rest van het onderwijs in Nederland, zal er vanzelf ook een meer positief beeld ontstaan in de 

media.  

Ook het beeld van financieel wanbeleid bij verschillende islamitische schoolbesturen waarover in een 

aantal inspectierapporten wordt gesproken, is inmiddels voor een groot deel gecorrigeerd door 

juristen van de ISBO. 

Negen schoolbesturen van islamitische scholen zijn, in samenwerking met juristen van de ISBO, 

gezamenlijk in beroep gegaan tegen de terugvordering van het ministerie van OCW, en met succes. 

De 1.7 miljoen euro die in vijf jaar zou worden teruggevorderd op de scholen, is uiteindelijk 

gereduceerd tot ongeveer 1 miljoen (van de 150 miljoen die de scholen in totaal ontvingen) over 

negen schoolbesturen in de afgelopen vijf jaar.  

 

Een ander aandachtspunt met betrekking tot de beeldvorming is het extreem religieus handelen op 

strengislamitische scholen
28

. Deze handelingen zijn legitiem zolang ze plaatsvinden in een context 

waar men er achter staat (bijvoorbeeld op een strengislamitische school) en de handelingen niet 

discriminerend zijn of op een andere manier strijdig zijn met Nederlandse basiswaarden (zoals 

gelijkwaardigheid en verdraagzaamheid).  

Het is voor een evenwichtige beeldvorming tenslotte ook belangrijk dat er in de media onderscheid 

gemaakt wordt tussen islamitische scholen die de in de eerste plaats de nadruk leggen op 

onderwijskwaliteit en sommige strengislamitische scholen die door extreem handelen de nadruk 

meer lijken te leggen op Sjaria verplichtingen.  

 

Zelfbeeld 

Om een meer volledig beeld van de identiteit van de islamitische scholen te krijgen, zal er naast het 

                                                           
24

 Scholenmonitor op de website van de ISBO, http://www.deisbo.nl/?cat=84, geraadpleegd op 13 september 

2011 
25

 De VARA zond op 4 februari 2011 een documentaire uit over de hoge onderwijskwaliteit (o.a. CITO scores) op 

de Islamitische El Habib school in Maastricht. 
26

 Website van de ISBO, http://www.deisbo.nl/?p=4115, geraadpleegd op 15 maart 2011 
27

 Website van de Islamitische Schoolbesturen Organisatie, http://www.deisbo.nl/?p=4134, geraadpleegd op 9 

maart 2011 
28

 Denk aan een verbod op het lichamelijk contact tussen de verschillende geslachten (jongens/meisjes, 

mannen/vrouwen) een verbod op het tekenen van mens of dier of een verbod op het gebruik van 

muziekinstrumenten op de school. 
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imago (datgene wat de ander waarneemt) ook het zelfbeeld geplaatst moeten worden. Het zelfbeeld 

van de islamitische school is de wijze waarop de school zichzelf ziet of wenst te zien. Vaak is het 

zelfbeeld terug te vinden in een visiedocument in een schoolgids of op de website van de school. De 

meeste islamitische scholen laten de volgende thema’s naar voren komen in hun visiestatements: 

- de school heeft een islamitische grondslag (gebaseerd op Koran en Soenna) 

- de school staat voor kwalitatief goed onderwijs vanuit een islamitische grondslag 

- de school besteedt aandacht aan het islamitisch socialiseren (eigen maken van islamitische, 

religieuze handelingen) 

 

Het zelfbeeld van islamitische scholen en schoolbesturen is in de regel positiever dan het imago. Zo 

zal een strengislamitische school in een visiedocument over zichzelf niet snel schrijven dat het 

antiwesterse opvattingen bezigt (in het geval dat dit zo zou zijn) of dat schoolbestuursleden de 

leerkrachten op de school controleren met betrekking tot de islamitische identiteit. Ook scholen met 

een, op dit moment, zwakke of zeer zwakke kwaliteit (beoordeling door de Onderwijsinspectie), 

schrijven over het belang van een goede kwaliteit van het onderwijs op de scholen
29

.  

 

Invloedsfactoren 

De identiteit van het islamitisch onderwijs is zojuist beschreven als een samenspel van zelfbeeld en 

imago. Een andere mogelijkheid om iets van de identiteit van een islamitische school weer te geven 

is vanuit het oogpunt van factoren die sturing kunnen geven aan de islamitische identiteit. Identiteit 

is een dynamisch begrip en is onlosmakelijk verbonden met beeldvorming. Het is een begrip waarin 

voortdurend beweging blijft. De identiteit van een islamitische school en van het islamitisch 

onderwijs in het algemeen, kan zo bekeken morgen weer anders zijn dan vandaag. 

 

Interne factoren 

In het zelfbeeld van een islamitische school wordt in de regel als eerste de islamitische grondslag van 

de school beschreven. Dat is een basiselement in de identiteit van de scholen. Dat wil zeggen dat 

interne factoren die te maken hebben met de identiteit van de school, sterk beïnvloed zullen worden 

door de inspiratie die van het basiselement uitgaat.  

Uit een inventarisatie van visiedocumenten bij de ISBO blijkt dat de Koran en de Soenna 

(overleveringen over de profeet Mohammed) bij alle islamitische scholen ten grondslag liggen aan 

het onderwijs. Dat betekent dat het onderwijs op de school, de opvoeding van de kinderen en het 

omgaan met elkaar, aangestuurd wordt vanuit islamitische, religieuze veronderstellingen zoals 

geïnterpreteerd worden vanuit de Koran en Soenna.  

 

Ook betrokken geledingen binnen het islamitisch onderwijs geven direct of indirect sturing aan de 

identiteit van het islamitisch onderwijs. De leden van stichtingen/ verenigingen voor islamitisch 

onderwijs en het schoolbestuur van de islamitische school, bepalen het beleid ten aanzien van de 

religieuze koers die de school moet varen. Medezeggenschapsraden bij islamitische scholen kunnen 

hun advies- of instemmingbevoegdheid gebruiken om sturing te geven aan het bestuursbeleid. Het is 

                                                           
29

 Website van Stichting Noor, http://www.noorscholen.nl/?/noorscholen, ‘Vanuit onze Stichting en onze 

scholen hebben wij als uitgangspunt het verzorgen van goed onderwijs aan de leerlingen volgens de eisen die 

gesteld zijn in de Wet op het Primair Onderwijs. Ons aanbod met betrekking tot het onderwijs wordt getoetst 

om aan de normen en standaarden te kunnen voldoen zoals gesteld door het Ministerie van Onderwijs en de 

Inspectie van het onderwijs.’, geraadpleegd op 8 maart 2011 
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onduidelijk of dit in de praktijk ook daadwerkelijk zo functioneert. 

 

Externe factoren 

Er zijn een drietal externe factoren te noemen, die van buitenaf sturing kunnen geven aan de 

identiteit van een islamitische school: 

 

- Controlerende instanties: 

Controlerende instanties oefenen invloed uit door het analyseren van processen of opbrengsten in 

het islamitische onderwijs. Te denken valt aan rapporten van de Onderwijsinspectie uit 1999, 2002, 

2003 en 2008, die de onderwijskundige opbrengsten en bestuurlijke praktijken in het islamitisch 

onderwijs in kaart brachten en bekritiseerden. Het onderzoek door de Binnenlandse 

Veiligheidsdienst (BVD) naar antiwesterse elementen in het islamitisch onderwijs uit 2003, heeft 

direct bijgedragen aan een negatief imago van de islamitische scholen in het algemeen. 

 

- Media: 

Berichtgevingen in de media beïnvloeden in sterke mate de beeldvorming van het islamitisch 

onderwijs in de samenleving. Er wordt naar verhouding (1 islamitische school /200 andere scholen) 

veel vaker bericht over islamitische scholen, dan over openbare, christelijke of joodse scholen. De 

reden hiervoor is dat er veel aandacht gegeven wordt aan strengislamitische scholen. Mogelijk ligt er 

een angst voor nieuw fundamentalisme (na een tijd van christelijke fundamentalisme in Nederland)  

of een angst voor islamisering van Nederland aan de bijzondere aandacht ten grondslag. Mocht het 

islamitische scholen lukken de negatieve berichtgevingen te veranderen (zie ‘verbetering imago’) in 

positieve berichten, dan zal de media-aandacht sterk in het voordeel van de islamitische scholen 

gaan werken. Op dit moment is dat nog niet het geval.  

 

- Politiek: 

De plaatselijke politiek is als externe factor in staat invloed uit te oefenen op islamitisch onderwijs, 

bijvoorbeeld bij een aanvraag met betrekking tot de oprichting van een nieuwe islamitische school. 

De betrokkenheid van de plaatselijke politiek hierin is vanzelfsprekend. Wel is het zo dat men in de 

ene gemeente meer bereidwillig is, dan in de andere gemeente.  

Meer opvallend nog is de sterke betrokkenheid vanuit de landelijke politiek op het islamitisch 

onderwijs. Zo zijn er in de periode 1995 tot 2011 veel meer kamerstukken besproken in de Eerste en 

Tweede Kamer, die betrekking hebben op islamitische onderwijs dan op joods of christelijk 

onderwijs
30

. Er is hier eenzelfde trend waar te nemen, als werd gesignaleerd in de media. Middels 

wetgeving (zoals nieuwe criteria voor de oprichting van scholen) is de landelijke politiek in staat 

invloed uit te oefenen op de toename van het aantal islamitische scholen.  

Ook de steeds terugkerende discussie over het bijzonder onderwijs is sterk gerelateerd aan de 

opkomst van islamitische scholen in de afgelopen jaren in Nederland. 

 

Als het gaat om het maatschappelijk debat over het ‘bijzonder’ islamitisch onderwijs, dan zijn er in 

hoofdlijnen drie standpunten te formuleren: 

Visie 1: Net als christenen, joden, hindoes of aanhangers van andere religies, hebben ook moslims 

                                                           
30

 Deze gegevens komen uit de online database Eerste en Tweede Kamer, http://www.parlando.sdu.nl, met als 

thema ‘islamitisch onderwijs’, geraadpleegd op 15 maart 2011 
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recht op het stichten van bijzondere scholen
31

. 

Visie 2: Het systeem van bijzonder en openbaar onderwijs werkt mogelijk segregatie in de hand, 

aangezien bijzondere (islamitische) scholen onvoldoende de diversiteit van de samenleving 

weergeven
32

. 

Visie 3: Vanuit een joods-christelijke religieuze traditie in Nederland, is het onwenselijk dat 

islamitische scholen gebruik maken van het recht op bijzonder onderwijs
33

.  

 

 

Conclusie 

De identiteit van islamitische scholen is gebaseerd op de Koran en Soenna. Vanuit deze grondslag 

vinden moslims inspiratie om te komen een goede onderwijskwaliteit. Het eigen maken van een 

religieuze praxis op de scholen is een derde kenmerk van de islamitische identiteit. Interne en 

externe factoren brengen de identiteit van de scholen in beweging, waardoor een dynamische 

identiteit ontstaat. 

Het zelfbeeld van islamitische scholen is in de regel veel positiever dan het beeld dat van deze 

scholen bestaat in de Nederlandse samenleving. Deze discrepantie brengt het imagoprobleem van 

het islamitisch onderwijs aan het licht. Het imagoprobleem heeft haar oorsprong enerzijds in het 

verleden van het islamitisch onderwijs zelf, waarin grote misstanden bij islamitische schoolbesturen, 

zwakke tot zeer zwakke onderwijsprestaties en intolerant strengislamitisch optreden op een enkele 

islamitische school, verschillende keren is voorgekomen. Anderzijds ontstond het imagoprobleem 

door de zeer nadrukkelijke aandacht voor extremen in het islamitisch onderwijs, in de media en 

landelijke politiek. De nadrukkelijke aandacht voor het islamitisch onderwijs heeft mogelijk te maken 

met angst voor een islamisering van Nederland of angst voor nieuw religieus fundamentalisme in de 

geseculariseerde samenleving. Om het probleem van een eenzijdige beeldvorming te bestrijden, 

zullen islamitische scholen hun kwaliteiten duidelijk moeten profileren. Aan de aanwezige media-

aandacht kan een positieve draai gegeven worden door het uitbrengen van positieve berichtgevingen 

over de onderwijskwaliteit, via de Islamitische Schoolbesturen Organisatie (ISBO) of als individuele 

scholen, naar de media.  

De vraag of de identiteit van islamitische scholen past bij moderne (natuur)wetenschappelijke 

inzichten, kan pas dan beantwoord worden, als eerst onderzocht wordt hoe dergelijke 

wetenschappelijke inzichten zich verhouden tot de Islam en tot de grondslag van het islamitisch 

onderwijs. Daarover zal het in de volgende hoofdstukken gaan.  

 

 

 

  

                                                           
31

 Politieke partijen als Groenlinks, PVDA, SP, Christen Unie, CDA 
32

 Politieke partijen als D66 en VVD 
33

 Politieke partijen als SGP en PVV 
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Hoofdstuk 3 

Islam en wetenschap 

 

 

Om meer te weten te komen over de houding van islamitische scholen ten aanzien van moderne 

(natuur)wetenschappelijke inzichten, is het belangrijk om eerst een relevante theoretische 

achtergrond te geven die betrekking heeft op  de relatie Islam en wetenschap. 

 

Islamitische scholen bereiden haar leerlingen voor op het leven in een moderne samenleving met 

een voornamelijk westerse traditie. Dat doen zij vanuit een islamitische grondslag. Kort gezegd houdt 

die grondslag in dat leerkrachten op deze scholen geïnspireerd door de Koran en Soenna, aan de 

leerlingen islamitisch onderwijs geven
34

. Om de islamitische leerlingen goed voor te bereiden op hun 

toekomstige rol in de samenleving, zullen moderne, wetenschappelijke inzichten in 

overeenstemming gebracht dienen te worden (op welke manier dan ook) met de islamitische, 

levensbeschouwelijke overtuiging.  

Daar ontstaat de vraag welke ruimte er is voor wetenschappelijke inzichten die niet overeenkomen 

met de religieuze grondslag van de school. Wat doet een islamitische school bijvoorbeeld met een 

natuurwetenschappelijke theorie die strijdig lijkt te zijn met bepaalde verzen in de Koran? 

 

Om hier antwoord op te kunnen geven, zal er eerst gekeken moeten worden naar de verschillende 

standpunten die in het verleden, maar ook in het heden, in de mainstream Islam door moslims 

werden en worden ingenomen ten opzichte van wetenschap. 

 

Definitie wetenschap 

Als het gaat om de Islam als religie en haar relatie met wetenschap, dan heeft het begrip 

‘wetenschap’ in dit onderzoek in de eerste plaats de betekenis van wetenschap als science 

(natuurwetenschap). Deze betekenis van wetenschap zal vooral gebruikt worden in de hoofdstukken 

over de verhouding Islam, islamitisch onderwijs en evolutietheorie. 

In andere gevallen (waar het niet specifiek gaat over wetenschap als science) is de definitie van 

wetenschap in dit onderzoek door mij als volgt omschreven:  

Wetenschap is een verzamelnaam voor het geheel van verworven kennis, dat is onder gebracht in 

systemen, stellingen of theorieën.  

 

Met het weergeven van een aantal belangrijke personen en stromingen uit de geschiedenis van de 

Islam, zal de complexiteit van de verhouding Islam en wetenschap meer duidelijk worden. De 

onderstaande perioden zijn gekozen op basis van enkele, voor dit onderzoek, relevante bewegingen 

die een ontwikkeling laten zien van de vroege openbaringen, een religieuze oriëntatie, de 

vernieuwende filosofie, het imperialisme, het kolonialisme tot de latere ontwikkelingen van een 

religieuze heroriëntatie in de Islam. 

                                                           
34

 Het aantal leerkrachten in het islamitische onderwijs dat geen moslim is, werd in oktober 2003 door de 

Onderwijsinspectie geschat op zo’n zestig procent (Onderwijsinspectie, Islamitische scholen nader onderzocht, 

Inspectierapport, oktober 2003, p. 14). 
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Tijd van openbaring, beschrijving en religieuze oriëntatie (7e eeuw tot 9e eeuw) 

Als het gaat om de relatie Islam en wetenschap, dan moet eerst worden teruggegaan naar hoe het 

allemaal ooit begonnen is. Een eenvoudige, ongeletterde karavaanopzichter krijgt de schrik van zijn 

leven, wanneer hij in één van de grotten in de woestijnen van het huidige Arabië, geconfronteerd 

wordt met een nogal onnatuurlijk verschijnsel. Volgens de islamitische overlevering
35

 hoort Abu al-

Qasim Mohammed (570 – 632) daar de volgende woorden: 

“Lees voor! In de naam van jouw Heer, Die heeft geschapen. 

Hij heeft de mens geschapen van een bloedklomp. 

Lees voor! En jouw Heer is de Meest Edele. 

Degene Die onderwezen heeft met de pen. 

Hij heeft de mens onderwezen wat hij niet wist. 

Nee, voorwaar, de mens is zeker in overtreding. 

Omdat hij zichzelf als behoefteloos beschouwt. 

Voorwaar, tot jouw Heer is de terugkeer.”
36

 

 

De eerste openbaringen aan Mohammed kenmerken zich door een verheven, poëtische stijl en 

inhoudelijk door een zeer dringende oproep tot een nieuwe religieuze weg en een zuivere moraal. De 

openbaringen van een engel van God (Gabriël) aan Mohammed, hebben geen wetenschappelijk 

karakter. Ze dienen als repliek tegen het veelgodendom van die tijd en roepen op terug te gaan naar 

de weg die Abraham in zijn tijd met God is gegaan en dienen daarom niet als wetenschappelijk 

document. 

 

Als er door moslims over onderwijs en wetenschap gesproken wordt, dan gebeurt het nogal eens dat 

er gerefereerd wordt aan de bovenstaande verzen uit Soerah Al ‘Alaq. Onder islamgeleerden is er 

een consensus dat het aannemelijk is deze Soerah (hoofdstuk) als de eerst geopenbaarde te 

bestempelen. Het eerste woord ‘Iqra!’ (Lees voor!) heeft voor moslims, net als andere woorden in de 

Koran, een openbaringskarakter. Het is een opdracht van God aan de mens om te reciteren, na te 

zeggen, te onderwijzen en te leren.  

Het overkoepelend orgaan voor islamitisch onderwijs in Nederland, de Islamitische Schoolbesturen 

Organisatie (ISBO), heeft deze Iqra verwerkt in het logo van de organisatie. Kennis verzamelen vanuit 

een religieuze, islamitische opdracht is voor hen en voor veel andere moslims een islamitische, 

religieuze opdracht. 

 

Wetenschap in de Koran 

Over het Arabisch Schiereiland en de vraag of er al dan niet wetenschap werd bedreven voor de 

komst van de Islam, is weinig bekend. De Koran is voor veel moslims een leidraad voor het leven. De 

voortgang van de geschiedenis brengt nieuwe ontwikkelingen of nieuwe wetenschappelijke inzichten 

met zich mee. Hoe daarmee moet worden omgegaan wordt in eerste instantie, door Islamgeleerden, 

gebaseerd op de inhoud van de Koran.  

De openbaringen aan Mohammed manifesteerden zich in een tijd waarin er op het Arabisch 

schiereiland nog geen wetenschap beoefend werd (zoals dat bijvoorbeeld door Griekse filosofen al 

lang daarvoor werd gedaan). Wel is uit pre-islamitische bronnen bekend dat er in deze periode 

                                                           
35

 Zoals is beschreven in Martin Lings, Mohammed, His Life Based on the Earliest Sources, Inner Traditions, 

Rochester, 2006  
36

 De edele Koran (Nederlandse vertaling uit het Arabisch), Sofjan S. Siregar, Islamitisch Cultureel Centrum 

Nederland, Den Haag, 2004, Soera 96:1-8 
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gedichten werden gebundeld en werden opgehangen in pre-islamitische Arabische heiligdommen
37

. 

In deze zogenaamde ‘hangende gedichten’ worden door Arabische dichters allerlei facetten van het 

leven beschreven (liefde, strijd, geloof, etc.). Het is vanzelfsprekend dat in deze gedichten ook geen 

wetenschappelijke verhandelingen worden gegeven (als deze verhandelingen er in deze tijd al 

waren). Daarvoor diende het gedicht toen niet en nu nog steeds niet. Volgens de islamitische traditie 

heeft Abu Bakr (vriend en rechterhand van Mohammed) kort na  de dood van Mohammed aan het 

hoofd van de schrijvers, Zaid Ibn Thabit, gevraagd, een bundeling te maken van alle in de 

moslimgemeenschap aanwezige, geopenbaarde verzen (zowel reeds op schrift als mondelinge 

overlevering)
38

.  

Een aantal verzen uit het gedicht van Zuhair (6
e
 eeuw) heeft qua stijl en inhoud wat weg van 

sommige Koranverzen
39

: 

"Do not conceal from God what is in your breast that it may be hidden; whatever is concealed, God knows all 

about it. Either it will be put off and placed recorded in a book, and preserved there until the judgment day; or 

the punishment be hastened and so he will take revenge.”
40

 

 

Zoals eerder ook al genoemd is, kenmerken de vroegste openbaringen in de Koran zich door een 

verheven, poëtische stijl. De in de Koran beschreven openbaringen zijn net als de pre-islamitische 

gedichten niet bedoeld als wetenschappelijke uiteenzetting, maar de Koranverzen geven richting aan 

een ieder die zijn leven wil onderwerpen aan de Schepper van hemel en aarde (en daarmee 

onderscheidt de Koran zich principieel van de pre-islamitische gedichten): 

“Hij heeft de mens onderwezen wat hij niet wist. 

Nee, voorwaar, de mens is zeker in overtreding. 

Omdat hij zichzelf als behoefteloos beschouwt. 

Voorwaar, tot jouw Heer is de terugkeer.”
41 

 

De uit India afkomstige Zakir Naik (president van het Islamic Research Foundation) beschrijft de 

verhouding Islam en (natuur)wetenschap in het boek ‘The Qur’an and Modern Science’ (2008) als 

volgt: 

“The Qur’an, however, is not a book of science but a book of ‘signs’. These signs invite man to realize the 

purpose of this existence on earth, and to live in harmony with nature. It is essentially a book of guidance that 

guides mankind to the Truth and to the Lord of the worlds who alone deserves to be worshipped.
42

”  

 

Ondanks dat de Koran geen boek van ‘wetenschap’ is, maar een boek van ‘tekenen’, zijn er volgens 

Naik in de Koran toch verschillende verzen te vinden die hedendaagse, modern wetenschappelijke 

inzichten lijken te staven. In deze verzen lijken de wetenschappelijk inzichten al vermeld, 1400 jaar 

voordat wetenschappers daadwerkelijk zelf tot een dergelijk inzicht kwamen. Dat bevestigt voor hem 

(en andere moslims met hem) het beeld dat de ‘wetenschappelijke’ openbaringen in de Koran van 

God afkomstig zijn. Zo bekeken lijken Koran en wetenschap zeer goed samen te gaan, zelfs 

                                                           
37

 Peter Heath, Thirsty Sword; Sirat Antar And The Arabic Popular Epic, University of Utah Press, 1996 
38

 Bucaille, M., The Bible, The Qur’an and Science, The Holy scripture examined in the light of modern 

knowledge, Islamic Book Service, 2010, p. 130 
39

 Vergelijk Soera 69:18 
40

 Website van Fordham University New York, http://www.fordham.edu/halsall/source/640hangedpoems.asp, 

geraadpleegd op 12 september 2011 
41

 De edele Koran (Nederlandse vertaling uit het Arabisch), Sofjan S. Siregar, Islamitisch Cultureel Centrum 

Nederland, Den Haag, 2004, Soera 96:1-8 
42

 Zakir Naik, The Qur’an and Modern Science, Compatible or Incompatible, Darussalam, 2008 
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geïntegreerd te zijn. Bij praktisch iedere natuurwetenschappelijke discipline (astronomie, geologie, 

biologie, etc.) geeft Zakir Naik verzen die inzichten over de Big Bang, de bloedcirculatie en de 

ontwikkeling van een embryo lijken te legitimeren.  

Opvallend genoeg wordt door hem één van de meest prominente natuurwetenschappelijke 

inzichten, de evolutietheorie, weggelaten. De theorie wordt in het boek niet vermeld en er lijken in 

de Koran niet direct verzen te zijn die de theorie kunnen bevestigen
43

. De evolutietheorie zal door 

moslims, die op deze manier zoeken naar religieuze legitimatie, al snel als onwaar worden 

bestempeld. 

 

Een andere Islamgeleerde die wetenschappelijke inzichten van nu, terugbrengt tot 

‘wetenschappelijke’ inzichten in verschillende Koranverzen is Maurice Bucaille
44

. In het boek ‘The 

Bible, The Qur’an and Science’ (2010) geeft ook hij tal van voorbeelden die het bestaan van 

(natuur)wetenschap in de Koran lijkt te bevestigen. Bucaille geeft in tegenstelling tot Naik, wel een 

voorzichtige beschrijving van een evolutie van het leven op aarde. Volgens hem zijn er tal van verzen 

in de Koran die het ontstaan van leven uit water bevestigen
45

. Toch wordt door Bucaille de theorie in 

relatie tot Koranverzen niet verder uitgewerkt. Omdat dit wel van belang is voor het islamitisch 

onderwijs en de plaats die door haar wordt toegekend aan evolutietheorie, zal er in H4 dieper op de 

mogelijkheden van evolutietheorie en Islam worden verder gegaan. 

 

Onder moslims wordt verschillend gedacht over mogelijk aanwezige wetenschap in de Koran. 

Niettemin zijn (volgens Bahaeddin Budak - Medecommissielid Identiteit en Onderzoek ISBO en 

Islamwetenschapper) veel Islamgeleerden het er, op basis van onderstaande Koranverzen, wel over 

eens dat er in de Koran een oproep wordt gedaan om Gods schepping te bestuderen: 

“Say: Observe what is in the heavens and the Earth. But of no avail will be signs or warners to a people who do 

not believe.” (Surah Yunus: 101) 

Say (O Muhammad): Travel through the land and observe how He began Creation. (Surah al-Ankabut: 20) 

Have they not observed the sky above them – how We structured it and adorned it and how it has no rifts? 

(Surah Qaf: 6) 

Do they not observe the camel, how it was created? And the sky how it was raised? And the mountains, how 

they were erected? Amd the Earth how it was spread out? (Surah al-Ghashiyah: 17-20)”
46

  

 

Voorbijgaand aan het gelovig standpunt of de Koran vooruitziende wetenschappelijke inzichten 

bevat of niet (zoals Bucaille en Naik stellen), kan er wel geconcludeerd worden dat Islam en 

wetenschap in principe samen kunnen gaan. Over de verhouding evolutietheorie en verzen in de 

Koran die de theorie mogelijk wel onderbouwen, zal in H4 van dit onderzoek meer duidelijkheid 

gegeven worden. 

 

 

  

                                                           
43

 De verhouding Koran en evolutietheorie zal verder in dit onderzoek nog uitvoerig besproken worden. 
44

 Bucaille, M., The Bible, The Qur’an and Science, The Holy scripture examined in the light of modern 
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 Bucaille, M., The Bible, The Qur’an and Science, The Holy scripture examined in the light of modern 

knowledge, Islamic Book Service, 2010, p. 185-187 
46
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Wetenschap in de Hadith 

Nadat de openbaringen aan Mohammed op schrift zijn gesteld
47

 en hijzelf gestorven is, volgt er een 

tijd van islamitische heroriëntatie. De moslimgemeenschap die Mohammed niet meer persoonlijk 

heeft gekend is erg geïnteresseerd in het leven van de profeet, om aan de hand van kennis daarover 

zelf een oprecht leven te kunnen leiden. Alle woorden van de profeet worden om die reden vanuit 

een mondelinge en schriftelijke overlevering, verzameld en gebundeld door overleveraars als 

Muhammad ibn Ismail al-Bukhari (816-878
48

). De Sahih Bukhari is voor veel moslims een autoriteit en 

deze Hadithverzamelaar geldt voor moslims als één van de meest betrouwbare uit de vroege periode 

van de Islam
49

.  

 

De definitie van wetenschap als  ‘een verzamelnaam voor het geheel van verworven kennis, dat is 

onder gebracht in systemen, stellingen of theorieën
50

’  lijkt bij de verzameling van overleveringen 

over de profeet Mohammed, al meer gerealiseerd te worden. Toch is een verzameling van kennis 

alleen, volgens deze definitie, niet voldoende om over wetenschap te spreken. De Hadith is nog niet 

verder in stellingen of theorieën uitgewerkt. De wijze waarop de verzamelaars de betrouwbaarheid 

van de overleveringen hebben getoetst heeft al wel een sterk methodisch karakter. 

 

De Hadithverzamelingen hebben met de openbaringen in de Koran gemeenschappelijk dat ook zij 

niet als doel hebben de moslimgemeenschap van die tijd van wetenschappelijke inzichten te 

voorzien. Dat betekent overigens niet dat er in deze periode door moslims geen wetenschappelijke 

kennis werd verzameld. Van de in Bagdad woonachtige Al-Jahiz (781-869) is bekend dat hij naast 

ruim tweehonderd boeken over allerlei onderwerpen in deze tijd ook zijn boek over de dieren 

schreef (Kitab al-Hayawan). Een dergelijk boek kan gezien worden als een zeer vroeg islamitische
51

 

natuurwetenschappelijke verhandeling. Inzichten  uit dit boek lijken vandaag de dag overigens 

opnieuw actueel te worden, aangezien zijn beschrijvingen van de dieren voor moslims relevant 

kunnen zijn in standpunten met betrekking tot de evolutietheorie.   

 

Hadith verzamelaars als Bukhari waren in deze vroege periode van de Islam mogelijk ook al op de 

hoogte van de aanwezigheid van Griekse filosofie. Karen Armstrong beschrijft het ontstaan van de 

steden als Basra, Bagdad en Koefa in de 8
e
 eeuw in het huidige Irak, als centrum voor allerlei 

wetenschappelijke ontdekkingen
52

. Volgens haar waren het dhimmi’s (beschermde onderdanen in 

het islamitische rijk - vermoedelijk joden en Nestoriaanse christenen) die filosofische en 

geneeskundige geschriften uit het Grieks vertaalden naar het Aramees en Arabisch. De stedelijke 

wetenschappen zullen in een later stadium een nog veel belangrijkere rol gaan spelen in de 

geschiedenis van de Islam. 

 

 

 

                                                           
47

 Volgens de islamitische traditie in een periode van ongeveer 23 jaar. 
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 Volgens de christelijke jaartelling, 194-256 Anno Hijra volgens de islamitische jaartelling.  
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 The Translations of the Meanings of Sahih Al-Bukhari, Dr. Muhammed Mushin Khan, Darussalam, 1997, p. 18 
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 Islam, Karen Armstrong, Amsterdam, De Bezige Bij, 2001, p. 118 – Literaire kritiek, filosofie, poëzie, 

geneeskunst, wiskunde en astronomie 



18 

 

Tijd van vernieuwing in filosofie en islamitische wetenschappen (9e eeuw tot 13e eeuw) 

Met het op schrift stellen van duizenden overleveringen van de profeet Mohammed door 

overleveraars als Bukhari en de daarmee samengaande meer precieze oriëntatie op de islamitische 

‘leer en leven’ aan het einde van de 9e eeuw, breekt er een in veel opzichten een nieuw tijdperk in 

de geschiedenis van de Islam
53

. Het is een periode van wetenschappelijke ontwikkeling en 

vernieuwing, die zich in de islamitische geschiedenis tot vandaag niet meer in die mate en op die 

manier heeft herhaald. 

 

In het boek ‘Wetenschap en Islam’ (2009) wordt door Ehsan Mahmood (Engels journalist en 

programmamaker BBC) verslag gedaan van allerlei wetenschappen waar moslims in uitblonken ten 

tijde van de Abbasidische kaliefen (751-1258) in grote steden als Bagdad en Damascus. Verschillende 

religieuze gebruiken in de Islam stimuleerde wetenschappers tot het doen van onderzoek
54

. Zo 

werden de dagelijkse gebedstijden voor moslims door islamitische wetenschappers aan de hand van 

de stand van de sterren bepaald, wat een zeer uitgebreide kennis van astronomie als gevolg had. 

Mahmood verklaart de interesse voor het Indiase cijferstelsel vanuit het islamitische erfrecht. De 

ingewikkelde berekeningen konden met behulp van het ontwikkelde Arabische cijferstelsel veel 

gemakkelijker berekend worden. Het algebra werd daarmee net als de astronomie aan het begin van 

de ‘Tijd van vernieuwing’ in steden als Damascus en Bagdad op hoog niveau beoefend. 

Moslims verzamelen in deze periode kennis van Chinese wijsheden, Egyptische wetenschappen en 

Perzische inzichten om dat alles op schrift te stellen in zeer uitvoerige encyclopedieën. Die 

geschriften zullen later (in de late Middeleeuwen) een aanzienlijke positie krijgen in 

universiteitsbibliotheken in West-Europa en als wetenschappelijke bron gebruikt worden voor de 

verdere wetenschappelijke vernieuwing in Europa. 

 

Daarnaast bracht het vertaalwerk door Nestoriaanse christenen van klassieke Griekse teksten in de 

9
e
 eeuw, een bron van nieuwe kennis en wetenschappen de Arabische wereld binnen. Daarmee 

ontstond er voor het eerst in de islamitische geschiedenis een daadwerkelijke ontmoeting tussen de 

islamitische religie (met een openbaringskarakter) en de Griekse wetenschappen (met een rationeel 

karakter). Als gevolg van die ontmoeting ontstond er in deze periode onder geleerden in de grote 

steden een zoektocht naar de plaats die aan deze nieuwe kennis gegeven zou moeten worden.  

 

Er zijn in hoofdlijnen twee reacties te duiden in het islamitische rijk in die tijd, waarmee gereageerd 

wordt op deze ontmoeting met nieuwe wetenschappen: 

 

Rationalisten 

Een moslimgeleerde die zich, ten tijde van de Ommajjaden (661-929) en Abbassieden (ong. 750- 

1250) in de islamitische geschiedenis, verdiepte in de vertaalde werken uit de Griekse filosofie en van 

daaruit zijn religie op redelijke wijze overdacht en uiteenzette, is deel gaan uitmaken van wat later de 
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 Traditie en toekomst van het islamitisch onderwijs, Wilna A.J. Meijer, Amsterdam, Uitgeverij Bulaaq, 2006, p. 
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 De Islam is niet altijd een stimulans geweest voor wetenschappers. Traditionele, fundamentele stromingen in 
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rationalistische stroming
55

 binnen de Islam wordt genoemd. Voor een mufalsif was het redelijke, 

rationele denken  een verheven discipline waarmee de diepere betekenis van godsdienst en wereld 

geanalyseerd kon worden. Vertaalt men deze middeleeuwse rationalistische stroming naar vandaag 

de dag, dan zijn het de universitair geschoolde, islamitische wetenschappers, die een brug proberen 

te slaan tussen moderne, wetenschappelijke inzichten enerzijds en de Islam anderzijds. Het was in 

geen geval zo dat de middeleeuwse rationalisten gevoelloze analisten waren. Velen van hen waren 

naast wetenschapper ook mystici of musici en schreven over onderwijs, wetenschap en 

maatschappelijke thema’s.  

 

Het voert te ver om hier inhoudelijk op het complexe Griekse denken in te gaan. In het algemeen kan 

gezegd worden dat er een redelijke, islamitische theologie ontstaat. Op scholastieke wijze en met 

behulp van nieuwe wetenschappelijke inzichten, worden allerlei theorieën over het ontstaan van de 

wereld, het ontstaan van de Koran, de eigenschappen van God, de mens in relatie tot God, het toeval 

en het determinisme, uiteengezet en opgeschreven. Omdat een aantal van deze geschriften ons is 

nagelaten, kunnen we ons deze bijzondere periode goed herinneren. 

Een aantal islamitische scholen in Nederland draagt de naam van falasifa. Daarmee spreken zij 

enerzijds waardering voor de desbetreffende persoon uit en anderzijds impliceren zij (maar 

misschien onbedoeld), dat zij het onderwijs zien als een plaats waar vanuit een islamitische grondslag 

en met hulp van moderne wetenschappelijke inzichten, leerlingen toegerust worden voor een plaats 

in een westerse samenleving. 

 

Ibni Sina school 

In Arnhem en Rotterdam staan islamitische basisscholen met de naam ‘Ibni Sina’. Deze zeer geleerde 

arts, mysticus en mufalsif behoorde net als Al-Kindi (gestorven 873) en Al Farabi (gestorven 950) tot 

de zogenaamde rationalistische stroming en is in Europa beter bekend als ‘Avicenna’. Ook hij 

islamiseerde concepten uit de Griekse filosofie en gebruikte nieuwe inzichten en technieken om 

daarmee onder andere het bestaan van God aannemelijk te maken. Het boek ‘al-Qanun fi al-Tibb’ 

(Canon der geneeskunde) van zijn hand, bevat een uitgebreid overzicht van allerlei medische 

inzichten en is lange tijd in West-Europa onderdeel geweest van de universiteitsbibliotheken. Ook 

zijn natuurwetenschappelijke inzichten waren zeer vernieuwend en zijn later door Europese 

wetenschappers gebruikt als bron voor verder onderzoek. Ibni Sina wordt door verschillende 

Islamwetenschappers gezien als degene die bij uitstek ‘moderne’ wetenschappen wist te integreren 

in de islamitische traditie.  

 

Traditionalisten 

Tot nog toe is het probleem dat veel moslims met het Griekse denken hadden, nog niet besproken. 

Want waarom moest men zo nodig kennisnemen van, en opgaan in een filosofie die de geloofsleer 

van de Islam (Eén God en Zijn boodschapper) niet onderschreef? Behoorden deze nieuwe theorieën 

niet tot de zogenaamde verderfelijke ‘nieuwigheden’ in de Islam, die een gevaar voor de traditie 

zouden kunnen betekenen?  

Waren Mohammeds woorden hierover dan tevergeefs geweest? 

‘The best of the speech is embodied in the Book of Allah, and the beet of the guidance is the guidance given by 
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Muhammad. And the most evil affairs are their innovations; and every innovation is error.
56

’ 

(Sahih Muslim, Boek 4, Hadith 1885) 

 

Het overgrote deel van de moslims schaarde zich in die tijd achter de traditionele geestelijk leiders, 

die  vanuit een aantal orthodoxe islamitische wetsscholen fatwa’s gaven over allerlei hoofd- en 

bijzaken in de Islam. De soms ongeletterde massa had weinig op met de vaak moeilijk te volgen 

falasifa en lieten de door hen aangereikte nieuwe inzichten door geestelijk leiders bestrijden. De 

Sjaria was voor hen het pad naar het water en niet de nieuwigheden van de wetenschappers. Het 

moment dat een in die tijd zeer bekende mufalsif zich keerde tegen de beweging van de 

rationalisten, was voor hen koren op de molen. Het boek  dat Al Ghazali toen schreef, Incoherence of 

the Philosophers (Engelse vertaling), bracht een neergang in de islamitische geschiedenis van de 

rationalisten. 

 

Al Ghazali school 

De Al Ghazali school in Rotterdam is in 1988 opgericht en is daarmee de eerste islamitische 

basisschool in Nederland. De school is genoemd naar Al Ghazali, die een deel van zijn leven tot de 

falsafa behoorde, maar tot een zekere conclusie kwam die als gevolg had, dat de ideeën van de 

falasifa in de tijd daarna steeds minder vaak geaccepteerd werden: Volgens Al Ghazali was het niet 

het rationele analyseren van de religie dat de mens kon perfectioneren en dichter bij God kon 

brengen, maar de eenwording met God kon in principe alleen geschieden vanuit de islamitische 

mystiek.  

 

De incoherentie van de falasifa lag volgens Al Ghazali in het feit dat het niet mogelijk was om met 

behulp van de Griekse methoden iets over God te zeggen, als het niet volgens dezelfde filosofische 

methode coherent is
57

. Daarentegen konden de Griekse inzichten wel een goede bijdrage geven aan 

het spreken over aardse zaken
58

. 

 

De traditionalisten hielden zich voornamelijk bezig met juridische en ethische zaken in de Islam en 

het beoefenen van Koranvoordrachten en exegese. Vanwege het goddelijke en eeuwige karakter van 

de Koran was het voor hen onbestaanbaar verzen uit het heilige boek met behulp van moderne 

inzichten te interpreteren.  

Volgens Reza Aslan (2005) is het de toenemende verstarring van de wetsscholen geweest, dat ervoor 

zorgde dat ‘de rijkdom aan gevarieerde denkbeelden en de vrijheid van meningsuiting van de 

beginperiode, plaats maakte voor een star formalisme, een strik hechten aan precedenten en een 

bijna volledige eliminatie van het onafhankelijk denken.’
59

 

Daarmee is niet gezegd dat er met de neergang van de falsafa aan andere wetenschappers ook geen 

ruimte meer werd gegeven. Ibn Ghaldoun is daarvan het levende bewijs geworden.  
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Tijd van imperialisme
60

 en opkomend kolonialisme en  (14e tot 18e eeuw) 

Het zou onjuist zijn te suggereren dat er in de traditionele Islam voor wetenschappen geen plaats zou 

zijn. Ook al is de invloed van de falasifa op de islamitische theologie sterk afgenomen, er blijven 

wetenschappers van formaat die uitblinken in allerlei wetenschappelijke disciplines. Een belangrijk 

verschil met de voorafgaande periode in de islamitische geschiedenis, is dat de wetenschappers 

minder vrijheid hebben om vernieuwing aan te brengen in de Islamitische theologie en dat er zich 

andere, meer traditionele wetenschappen ontwikkelen.  

 

Ibn Ghaldoun school 

Een van de wetenschappers die uitblinkt in deze periode is Ibn Ghaldoun (1332 – 1406). Als student 

aan een Malikitische school verdiepte hij zich, net als andere studenten, in de wetgevingen van de 

Sjaria volgens Malik Ibn Anas (gestorven  795). Daarnaast interesseerde hij zich sterk in sociale en 

poltieke ontwikkelingen in de geschiedenis van de Islam.  

 

De enige middelbare school op islamitische grondslag in Nederland, weet zich blijkbaar aangesproken 

door de combinatie van traditionele Islam en algemene wetenschappen. Naast de verdieping in de 

islamitische traditie, geeft men ook op deze school ruimte aan allerlei andere wetenschappen
61

. Ibn 

Ghaldoun behoort zo tot degenen die de traditie lieten staan zoals ze was (traditionalisten), maar 

toch vernieuwende inzichten brachten in sociale en historiewetenschappen.  

Deze combinatie lijkt ook vandaag de dag nog veel westerse,praktiserende moslims aan te spreken
62

 

en roept in vergelijking met de reacties op de inzichten van de falasifa, minder heftige reacties op in 

de moslimgemeenschap. 

 

Ondanks dat Ibn Ghaldoun volgens verschillende wetenschappers niet tot de falsafa behoort, zullen 

veel moslims versteld staan van zijn visie op de evolutie van het leven op aarde. Volgens T.O. 

Shavanas is Ibn Ghaldoun een islamitische evolutionist en toont hij in zijn geschriften aan dat de 

omstreden evolutietheorie zeer goed samengaat met een islamitische traditie of religie
63

. In het 

volgende hoofdstuk zal deze visie verder worden weergegeven. 

 

Islamitisch imperialisme en wetenschap 

Volgens Karen Armstrong
64

 is het vooral ten tijde van het Safawidische rijk, het Mogolrijk en het 

latere Ottomaanse rijk, dat islamitische machthebbers uit lijken te zijn op het versterken van hun 

macht met behulp van de godsdienst. Er is in deze periode weinig ruimte voor vernieuwende 

wetenschappen en de intentie van het islamitisch principe (recht en gerechtigheid in de samenleving) 

lijkt, gezien het toegenomen contrast tussen rijk en arm in deze rijken, verder weg te zijn dan ooit.  

 

In tegenstelling tot de afgenomen belangstelling voor filosofie, zetten de Madrassa’s (traditionele 

onderwijsvorm die in de 11
e
 eeuw opbloeide), zich middels het wettische, traditionele onderwijs tot 

ver in het Ottomaanse tijdperk voort:  Een imam geeft zijn studenten in een nabije moskee les in de 

islamitische Sjaria. Het memoriseren en reciteren van de religieuze teksten, samen met het 

kennisnemen van de standpunten van de verschillende wetsscholen staan in dit type onderwijs 

centraal. De islamitische traditie wordt op deze manier nauwgezet bewaard en voortgezet, maar 
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voor onafhankelijke wetenschap en vernieuwend denken is in de Madrassa’s geen plaats. 

 

De meeste islamitische scholen vandaag de dag voldoen aan de gewenste onderwijskwaliteit voor 

Nederlandse scholen
65

. Kinderen worden bij verschillende vakgebieden uitgedaagd tot kritisch 

denken en vragen stellen. Lastiger lijkt het te worden, waar en wanneer het op deze scholen gaat om 

het bewaren van de islamitische traditie. Edu Dumasy (2008) geeft voorbeelden van 

godsdienstleerkrachten die bepaalde moderne theorieën tijdens de godsdienstles niet durven te 

bespreken, uit angst voor negatieve reacties van ouders. Uit het empirisch onderzoek naar 

evolutietheorie op islamitische scholen, dat in hoofdstuk 5 wordt weergegeven, zal blijken of het 

godsdienstonderwijs op de scholen nog steeds het traditionele karakter van de Madrassa’s heeft. 

Ook het belang van het bespreken van moderne inzichten tijdens de godsdienstlessen zal bij de 

weergave van het empirisch onderzoek besproken worden. 

 

Opkomend kolonialisme en wetenschap 

Het opkomend Europees kolonialisme van de 18
e
 eeuw confronteert de Islam voor de tweede keer in 

de islamitische geschiedenis met moderne, westerse inzichten
66

. Deze keer wordt het Westerse 

ideaal (van moderne economie tot moderne wetenschap) door Europeanen sterk aan de 

gekoloniseerde gebieden opgedrongen en daardoor krijgen de Europeanen met hun moderne 

idealen bij veel moslims een nare bijsmaak.  

 

De expeditie van Napoleon Bonaparte naar Egypte (1798 – 1801) confronteerde de Arabische landen 

opnieuw (na de Griekse confrontatie) met een Westerse beschaving. Het Verlichtingsdenken, de 

industriële revolutie en de moderne wetenschappen en wetgeving daagden het islamitische Midden-

Oosten uit om te reageren. In het Ottomaanse rijk betekende het een verandering van op de Koran 

gebaseerde systemen en in Egypte werd de wetgeving naar Frans model ingericht en ontstonden er 

seculiere universiteiten waar meer ruimte was voor moderne wetenschappelijke disciplines dan op 

de religieuze universiteiten
67

. 

 

Ehsan Mahmood geeft in ‘Islam en wetenschap’ (2009) ook de andere kant van het opkomend 

kolonialisme weer, namelijk dat het koloniale tijdperk de neergang van islamitische wetenschappen 

heeft bevorderd. Het wegvallen van islamitische leiders die de islamitische wetenschappers 

financieel steunden, de dominante westerse wetenschappen en het uitbuiten van de rijkdommen in 

de islamitische landen hebben de achteruitgang van islamitische wetenschappen versneld. 

 

 

Tijd van heroriëntatie, modernisme en fundamentalisme (19e tot 21e eeuw) 

Het tijdperk van de falsafa heeft een aantal opvallende parallellen met het tijdperk van het 

opkomend kolonialisme: 

- Moslims komen in contact met een onbekende Westerse beschaving; 

- De ontmoeting met het Westen creëert een keerpunt (middels heroriëntatie) in de islamitische 

geschiedenis;  

- Een deel van de moslims verdiept en interesseert zich in deze beschaving en een deel van de 

moslims keert zich af tegen de nieuwe beschaving 

 

Net als in de 9
e
 eeuw is er, als gevolg van moderne inzichten, ook in de 19

e
 eeuw een rationele en 

een traditionele reactie te zien bij moslims in de gekoloniseerde gebieden. De traditionele reactie op 
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het Westerse denken, lijkt zich als gevolg van de koloniale bezetting te hebben verscherpt. 

 

Fundamentalisme 

De term fundamentalism heeft haar oorsprong in 20
e
 eeuw. In 1910-1915 worden er in Amerika 

verschillende publicaties geschreven door conservatieve Protestantse theologen onder de titel ‘The 

Fundamentals: A Testimony to the Truth’. In reactie op opkomende, nieuwe inzichten uit de 

natuurwetenschappen, wilden zij terug naar wat volgens hen de fundamenten van het christelijk 

geloof waren
68

.  

De term fundamentalisme (een fundamentele beweging) heeft vandaag de dag een zeer negatieve 

klank en wordt soms onterecht verward met extremisme
69

. Het valt onder de vrijheid van 

meningsuiting om fundamentele standpunten te proclameren, mits er aan anderen  ruimte wordt 

gegeven om een andere overtuiging voor te staan. 

Ook in de geschiedenis van de Islam zijn er bij tijd en wijlen verschillende bewegingen waar te 

nemen, waarbij moslims terugkeren naar de fundamenten van de Islam. Deze reactionaire 

bewegingen ontstaan uit onvrede over de religieuze toestand van een bepaalde maatschappij of als 

reactie op opkomende moderne wetenschappen – dan meestal niet direct, maar na verloop van tijd.  

 

Hervormers 

Het fundamentalisme gaat over conservatieve bewegingen die in religieus opzicht terug willen naar 

de fundamenten van een godsdienst. Toch is het niet zo dat het terugkeren naar de fundamenten 

van een godsdienst per definitie fundamentalisme uitwerkt. Het is ook mogelijk om terugkerend naar 

de beginselen van de Islam, juist te komen tot een vernieuwende, moderne interpretatie van de 

traditie. 

 

De Egyptenaar Mohammed Abdu (1845 – 1950) schreef onder het mentorschap van Jamal ad-Din al-

Afghani (1838 – 1897) een aantal boeken over de terugkeer naar de waarden van de stichters van de 

eerste moslimgemeenschap. Aan de bekende Al-Ahzar universiteit in Caïro kwam hij in conflict met 

geestelijk leiders wiens traditionalistische opvattingen over de islamitische leer, botsten met zijn 

pogingen tot onafhankelijk denken over de Islam. Mohammed Abdu wilde een herinterpretatie van 

de traditionele islamitische uitleg van de Koran, met behulp van inzichten vanuit de moderne 

Westerse beschaving zoals die zich op dat moment in Egypte profileerde. Islamitische principes 

werden door hem vanuit een traditionele Egyptische cultuur vertaald naar democratische beginselen  

van de moderne tijd.   

 

Hedendaagse Islam en wetenschap 

Aangezien de hedendaagse Islam, tegen wil en dank, toch een gefragmenteerde godsdienst blijkt te 

zijn (stromingen als Soennieten en Sji’ieten, bewegingen als Ahmadija), voert het te ver om hier een 

compleet overzicht te geven van alle mogelijke vormen van harmonische of disharmonische relaties 

van wetenschap en Islam.  

Daarom in het kort een aantal voorbeelden van hedendaagse relaties tussen Islam en wetenschap in 

Nederland en daarbuiten. 

 

Conservatieve islamitische studentenverenigingen 

Aan verschillende universiteiten in Nederland zijn islamitische studentenverenigingen actief. Er 

worden vanuit deze verenigingen lezingen over Islam en wetenschap georganiseerd of er worden 

campagnes opgezet om aandacht te vragen voor een islamitische kijk op het leven. Studenten die zijn 
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aangesloten bij islamitische studentenverenigingen worden op deze manier geholpen bij het zoeken 

naar een, voor hen, verantwoorde wijze om religie en wetenschap te verbinden.  

 

Bij studentenvereniging Al Furqan worden studenten gestimuleerd om het gesprek met 

andersdenkenden aan te gaan over de Islam, de Koran of het bestaan van God. In die gesprekken 

proberen ze de ander te overtuigen van het gelijk van de Islam, ook met betrekking tot moderne 

wetenschappelijke inzichten (zoals een evolutietheorie)
 70

. De Koran is voor hen de 

wetenschappelijke maat waarlangs nieuwe inzichten worden gelegd.  

 

In de relatie Islam en wetenschap zijn er volgens hen uiteindelijk maar twee mogelijkheden: 

- Indien moderne wetenschappelijke inzichten worden teruggevonden in de Koran, dan zijn deze 

inzichten ten principale islamitisch 

- Indien moderne wetenschappelijke inzichten niet worden teruggevonden in, of tegengesproken 

door verzen uit Koran, dan worden deze inzichten als valse doctrines betiteld
71

 

 

Deze fundamentele islamitische studenten zien de Islam als een godsdienst die op basis van rationele 

argumenten, de meest aannemelijke is van alle godsdiensten en levensbeschouwingen.  

Het boek ‘De Fakkel, God bestaat’ (2006) dat gebaseerd is op onder andere werken van Harun Yahya 

(een Turks creationist wiens theorieën in het volgende hoofdstuk naar voren zullen worden) heeft 

hetzelfde uitgangspunt: Iedere wetenschap die niet overeenkomt met de letterlijke interpretatie 

(een interpretatie op basis van een letterlijke lezing) van de Koran, dient verworpen te worden.  

 

De illusie van Islam en wetenschap 

Een geheel andere wijze waarop er kan worden omgegaan met wetenschap en Islam, is door te 

stellen dat het een illusie is te denken dat Islam en moderne wetenschappen überhaupt verenigbaar 

zijn. In ‘An illusion of harmony’ (2007) neemt de Turkse wetenschapper Taner Edis het standpunt in 

dat de praktijk in islamitische landen zelf (zoals in Egypte, Saoedi-Arabië en ‘seculier’ Turkije) en het 

daarmee samengaande gegeven dat wetenschappers uit dergelijk landen vertrekken, het zichtbare 

bewijs is dat Islam en wetenschap niet samengaan. Veel wetenschappers vertrekken uit deze landen 

omdat er een absolute intolerantie bestaat tegenover kritische, (religie)onafhankelijke 

wetenschappen. Moderne inzichten worden geweerd,  Verlichte ideeën verketterd en 

wetenschappers soms met de dood bedreigd. 

Daarnaast geeft het ondermaatse niveau van moderne wetenschappelijke disciplines aan de 

universiteiten in deze landen volgens Taner Edis aan, dat het niet mogelijk is moderne 

wetenschappen te verbinden met de Islam. 

   

Moderne, islamitische wetenschappers 

Toch zijn er ook een aantal voorbeelden te noemen van wetenschappers die erin geslaagd zijn om 

met behulp van moderne wetenschappelijke inzichten, op een zeer innovatieve en creatieve wijze, 

en met respect voor de islamitische traditie, de basisprincipes van de Islam opnieuw te belichten. Zij 

zijn geen traditionalisten die seculiere wetenschappelijke inzichten verketteren ten behoeve van het 

behoud van de traditie, zij zijn ook geen rationalisten die filosofische verhandelingen uiteenzetten 

om de religie te dienen, maar zij zijn modernisten die het aandurven moderne (wetenschappelijke) 
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inzichten te integreren in de Islam, en een actuele, principiële betekenis te geven aan de Koran.  

 

Te denken valt aan de tot de Islam bekeerde, Afro-Amerikaanse Amina Wadud die de Koran 

interpreteert vanuit een moslimfeministisch uitgangspunt en daarmee de gelijkwaardige positie van 

vrouw en man terugbrengt tot een principe van de Islam. Ook de Egyptische taalwetenschapper Abu 

Zayd Nasr heeft laten zien dat het mogelijk is om de Koran vanuit een andere (dan de traditionele) 

invalshoek te benaderen. Zijn aandacht voor de literaire en historische context waarin Mohammed 

zijn openbaringen ontving en de Islam geboren werd, geven vernieuwende inzichten aan de 

basisprincipes van de Islam (recht, gerechtigheid en gelijkwaardigheid). Omdat de rij met 

wetenschappers, die slaagden een vernieuwende interpretatie te geven met behulp van moderne 

inzichten, te lang is om hier weer te geven, sluit de van oorsprong Iraanse wetenschapper Reza Aslan 

hier de rij. In ‘Geen god dan God’ (2005) geeft hij een moderne interpretatie op de lezing van de 

Koran: 

“Hoewel er een einde aan de openbaring van de Islam is gekomen, is de Koran nog steeds een levende tekst, die 

ook als zodanig moet worden behandeld. Het standpunt dat de historische context geen enkele rol bij de 

interpretatie van de Koran mag spelen – dat wat voor de gemeenschap van Mohammed gold, ook geldt voor 

alle moslimgemeenschappen van alle tijden – is in alle opzichten onhoudbaar.”
72

 

 

 

Conclusie 

De Koran is geen wetenschappelijk boek, maar toch heeft wetenschap volgens veel moslims alles te 

maken met de Koran. Door sommige moslims worden moderne natuurwetenschappelijke inzichten 

letterlijk teruggevonden in bepaalde verzen in de Koran. Voor andere moslims is de Koran niet zozeer 

het boek met de wetenschappelijke inzichten, maar hebben bepaalde Koranverzen hen geïnspireerd 

om te komen tot nieuwe wetenschappelijke inzichten. 

De geschiedenis van de Islam leert ons dat wetenschap en godsdienst wel degelijk goed samen 

kunnen gaan. Wetenschappen als sterrenkunde, natuurkunde, wiskunde, geneeskunde en filosofie 

kwamen enerzijds voort vanwege religieuze redenen en ontstonden anderzijds vanuit inzichten die 

voortkwamen uit vertaald Griekse werk. Als reactie op deze wetenschappelijke ontwikkelingen 

ontstonden in ‘de tijd van vernieuwing in filosofie en islamitische wetenschappen’ twee stromingen: 

De rationalisten gaven veel ruimte aan de Griekse ideeën en integreerden het gedachtegoed in de 

bestaande theologische en filosofische opvattingen van die tijd. De traditionalisten bestreden 

dergelijke moderne opvattingen, omdat ze volgens hen strijdig waren met de traditionele 

opvattingen in de Islam. Op verschillende islamitische scholen wordt het gedachtegoed van 

rationalisten (zoals van Ibni-Sina) in de naam van de school teruggevonden. Maar om te weten  waar 

de scholen daadwerkelijk staan als het gaat om nieuwe natuurwetenschappelijke inzichten, zal er 

gekeken moeten worden naar het standpunt dat door hen vandaag de dag ingenomen wordt, bij 

bijvoorbeeld het behandelen van een natuurwetenschappelijke theorie op de school.  

Bij een tweede kennismaking met het Westerse gedachtegoed, in de tijd van het opkomend 

kolonialisme, lijkt er opnieuw op tweeërlei wijze gereageerd te worden. Enerzijds staan islamitische 

hervormers open voor het Westerse denken, anderzijds wordt er afwijzend gereageerd omdat men 

vreest de dat islamitische traditie en daarmee ook de identiteit van veel moslims zal verwateren. 

In de hedendaagse Islam zijn er veel verschillende opvattingen over de relatie Islam en wetenschap. 

Er zijn wetenschappers die stellen dat Islam en wetenschap überhaupt niet samen kunnen gaan, 

omdat de islamitische religie de ruimte voor onafhankelijke wetenschap beperkt: In verschillende 

islamitische landen zijn daarvan volgens hen de voorbeelden te vinden. Andere wetenschappers 

vinden juist in de Koran een religieuze motivatie om moderne opvattingen (zoals feminisme) vanuit 

de Islam te legitimeren. 

 

In het nu volgende hoofdstuk zullen er drie islamitische visies op Darwins evolutieleer gegeven 
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worden. De spanningen, maar ook de uitdagingen van de relatie wetenschap en Islam, kunnen 

daarmee meer geconcretiseerd worden. Ook zal er beschreven worden of, en welke ruimte, er in de 

islamitische traditie aanwezig is geweest, met betrekking tot moderne theorieën over de 

ontwikkeling het leven op aarde. 
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Hoofdstuk 4 

Evolutietheorie en Islam 

 

 

De relatie Islam en wetenschap is in het verleden op zeer verschillende manieren vorm gegeven. 

Traditionele moslims hebben zich in het verleden vaak gericht op het onderwijs in de Madrassa’s en 

geven al eeuwenlang op min of meer dezelfde wijze een traditionele interpretatie van de Islam door. 

Islamitische, intellectuele wetenschappers hebben in ‘Huizen van Wijsheid
73

’ of aan het hof van een 

kalief in steden als Bagdad en Damascus steeds weer gezocht naar mogelijkheden om wetenschap 

daadwerkelijk in de Islam te laten integreren.  

 

Het islamitisch onderwijs in Nederland is in een aantal opzichten uniek te noemen. De oprichting van 

de eerste islamitische scholen in 1988 betekende een voortzetting van Islam, wetenschap en 

onderwijs. Een relatie waarvoor in de geschiedenis van de Islam gestreden is en een relatie die ook 

bestreden is. Hoe staan de scholen er vandaag de dag voor? Welke plaats geven zij aan moderne 

wetenschappen en hoe gaan zij om met theorieën die strijdig zijn met een letterlijke lezing van de 

Koran? Welke waardering en welke ruimte geven zij aan een, naar Nederlandse begrippen gangbare, 

theorie als de evolutietheorie van Darwin? 

Het onderwijs is de plaats waar levensbeschouwing (in dit geval een islamitische) per definitie 

wetenschap ontmoet. Maar is dat wel zo? Zou het niet kunnen zijn, dat moderne wetenschappelijke 

inzichten om religieuze redenen, buiten de deur gehouden worden? In de tijd van de falasifa was dit 

het beleid van de traditionalisten. Alleen de gangbare traditionele interpretatie van de Islam mocht 

geleerd worden op de Madrassa’s en vernieuwende inzichten werden op allerlei manieren sterk 

ontmoedigd. 

Islamitische scholen zijn geen traditionele Madrassa’s, maar geven wel een islamitische traditie door 

aan de leerlingen. De wijze waarop er wordt omgegaan met moderne inzichten die conflicteren met 

de traditie, zal aantonen of de traditie traditioneel of modern wordt voortgezet. 

 

Voordat er zal worden beschreven hoe er op islamitische scholen wordt of kan worden omgegaan 

met de evolutietheorie, zal in dit hoofdstuk eerst inzicht gegeven worden in een aantal mogelijke 

posities in de Islam, die gaan over de evolutieleer in relatie tot de Koran en de islamitische traditie. 

Na een korte introductie op apen, evolutie en schepping in de islamitische traditie, zullen er drie 

posities van islamitische auteurs worden weergegeven die één voor één verrassend zullen blijken te 

zijn. Aan het einde van dit hoofdstuk zullen ook een aantal gezaghebbende fatwa’s worden 

weergegeven met betrekking tot de evolutietheorie. 

 

Apen in de Islam 

Over apen is in de geschiedenis van de Islam door moslims op zeer verschillende manieren gesproken 

en nagedacht. Prof. dr. Hans Jansen (2008) geeft voorbeelden van Joden
74

 in de tijd van Mohammed, 
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die in de Koran worden beschreven als ‘verachte apen’
75

. Het scheldwoord is gericht tot een 

specifieke Joodse clan en het heeft hier niet direct de intentie een inhoudelijke waardering ten 

opzichte van apen als diersoort te geven. Mogelijk is de uitdrukking gebruikt omdat er door deze clan 

iets van de ‘islamitische waarheid’ werd nageaapt (er zijn gelijkenissen tussen de monotheïstische 

religies), zonder te komen tot een acceptatie van het gezag van Mohammed en de waarheid van de 

Islam. 

 

In een later stadium in de geschiedenis van de Islam wordt meer duidelijk over de wijze waarover 

men in die tijd dacht over apen. Een beschrijving in Umari’s (gestorven 1349) encyclopedie gaat als 

volgt: 

“- The monkey. An animal that is both nice and repulsive. It can laugh and is quick of understanding. It can be 

taught delicate crafts such as weaving. For wide pieces of cloth cannot be woven by a single person, and that is 

why the weaver trains a monkey to throw back the shuttle from the other side after he has thrown it over to 

him.  

- The king of Nubia once sent two monkeys to al-Mutawakkil, one of which could sew while the other could do 

the work of a goldsmith.  

- The people of Yemen train monkeys when they have to absent themselves, and the monkey will take the 

utmost care of the shop until its owner returns.”
76

 

 

Al in de 9
e
 eeuw zijn er moslimgeleerden geweest onder de Mu’tazilieten, die geloofden dat niet 

alleen mensen, maar ook dieren (waaronder apen) een onsterfelijke ziel hadden en uit de doden 

zouden worden opgewekt op de Oordeelsdag
77

.  

De islamitische filosoof Razi (gestorven 925) zag het offeren van dieren als een mogelijkheid om de 

ziel te bevrijden. De onsterfelijke ziel werd daarmee toegestaan plaats te nemen in een meer 

superieur lichaam.  

Er is in de 15
e
 eeuw opnieuw een voorbeeld te vinden in een islamitische encyclopedie

78
, waarbij een 

bepaalde opvatting over zedelijk gedrag bij apen als voorbeeld genomen wordt, om een toenmalige 

islamitische zedelijkheidsgewoonte te kunnen rechtvaardigen. 

Verder lijkt het erop dat onder islamitische filosofen en wetenschappers in de ‘tijd van vernieuwing 

in filosofie en islamitische wetenschappen’ (9
e
 tot 13

e
 eeuw), het een gangbare opvatting was dat 

apen bovenaan de ladder van een natuurlijke evolutie stonden. Van de ontwikkeling van mineralen, 

naar planten, naar dieren, is het de aap die uiteindelijk het meest dichtbij het menselijk soort staat
79

. 

Deze gedachte zal door T.O. Shavanas (2005) verder worden uitgewerkt in een poging om de 

islamitische traditie en de evolutieleer met elkaar te verenigen. 

 

 

                                                           
75

 De edele Koran (Nederlandse vertaling uit het Arabisch), Sofjan S. Siregar, Islamitisch Cultureel Centrum 

Nederland, Den Haag, 2004, Soera 2:65, 5:60, 7:166 
76

 Remke Kruk, Traditional Islamic Views of Apes and Monkeys, uit: Raymond Corbey and Bert Theunissen, Ape, 

Man, Apeman: Changing Views since 1600, Leiden University, 1995, p.29 
77

 Remke Kruk, Traditional Islamic Views of Apes and Monkeys, uit: Raymond Corbey and Bert Theunissen, Ape, 

Man, Apeman: Changing Views since 1600, Leiden University, 1995, p.31 
78

 Remke Kruk, Traditional Islamic Views of Apes and Monkeys, uit: Raymond Corbey and Bert Theunissen, Ape, 

Man, Apeman: Changing Views since 1600, Leiden University, 1995, p. 35, De encyclopedie van Damiri 

(gestorven 1405) geeft een beschrijving van apen die een overspelige aap stenigen, waarmee geprobeerd 

wordt een bestaande (mogelijk als dubieus ervaren) praktijk, als natuurverschijnsel te rechtvaardigen. 
79

 T.O. Shanavas, Evolution and/or Creation: An Islamic Perspective, Xlibris Corporation, 2005, p. 128-131 



29 

 

Evolutietheorie 

In het artikel The Evolution of Evolutionary Theory beschrijft Massimo Pigliucci (Italiaans filosoof en 

voormalig professor Ecologie en Evolutie) de voortgaande evolutie van de evolutietheorie
80

. Principes 

uit Darwins evolutietheorie zijn in het verleden overgenomen en door wetenschappers bekritiseerd 

of verder ontwikkeld. De evolutietheorie als een statische, onveranderlijke theorie bestaat daarom 

niet. Wanneer er in dit onderzoek gesproken wordt over de evolutietheorie, dan worden die 

theorieën bedoeld die teruggaan op principes uit Darwins theorie over de ontwikkeling van het leven 

op aarde zoals hij dat beschreven heeft in het boek On the Origin of Species. 

Verder heeft dit onderzoek niet als doel de evolutietheorie te bewijzen in haar aannemelijkheid of 

juist het tegenovergestelde, namelijk de onredelijkheid ervan. Bij het spreken over evolutietheorie is 

het mijns inziens gepast een zekere bescheidenheid in acht te nemen, aangezien dergelijke theorieën 

deels  (in het geval van de macro-evolutie) gaan over een verleden dat ver achter ons ligt. Daarnaast 

is het de taak van de biologen en natuurwetenschappers om met de nodige verfijning de 

aannemelijkheid van een dergelijke theorie weer te geven en daarvoor dient dit onderzoek niet. 

 

Kort samengevat kan van de evolutietheorie gezegd worden dat het gebaseerd is op twee 

principes
81

: 

1. Door willekeurige, toevallige veranderingen in de natuur (mutatie genoemd) ontwikkelt zich 

geheel spontaan, toevallig en willekeurig een variëteit aan soorten. 

2. Het zwakkere deel van de door mutatie ontstane variëteit aan soorten wordt door sterkere 

soorten uitgeschakeld in een strijd om het voortbestaan (natuurlijke selectie). 

 

Deze twee principes vormen de kern van een theorie die een evolutie van het leven op aarde vanuit 

verschillende wetenschappen wil verklaren. 

 

De evolutietheorie is vandaag de dag in West-Europa, Amerika en Japan voor velen de meest 

gangbare verklaring voor het ontstaan en de ontwikkeling van het leven op aarde
82

. Veel biologen en 

natuurwetenschappers vinden de theorie aannemelijk, al geven sommigen daarvan aan dat een 

aantal elementen uit de theorie nog niet voldoende verklaard kan worden. Een kritische habitus en 

een gepaste bescheidenheid als uitgangspunt bij het beoefenen van biologiewetenschappen, is bij 

sommige wetenschappers waar het gaat om de houding ten opzichte van de evolutietheorie, soms 

ver te zoeken
83

. 

De evolutietheorie is een omstreden theorie. Wetenschappers die de onredelijkheid van de theorie 

uiteenzetten, doen dit in veel gevallen omdat de theorie strijdig is met hun religieuze 

veronderstellingen. De evolutietheorie is volgens hen dan strijdig met geopenbaarde 

scheppingsverhalen, zoals die in de Thora, Bijbel of Koran te vinden zijn. De kritische houding die zij 

hebben ten opzichte van deze theorie wordt door hen niet altijd toegepast op de religieuze traditie 

waarin zij zelf staan.   

 

Straks zal duidelijk worden dat er in de geschiedenis van de Islam, wetenschappers, of verzamelaars 
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van wetenschap zijn geweest, die in hun boeken honderden jaren voor Darwin al kenmerken van de 

evolutietheorie beschreven. Al-Jahiz schreef daarover in de 9
e
 eeuw het volgende: 

“Dieren zijn gewikkeld in een strijd om het bestaan (en) om hulpbronnen, om te vermijden dat ze worden 

opgegeten, en om zich voort te planten. 

Omgevingsfactoren beïnvloeden organismen, zodat ze nieuwe kenmerken ontwikkelen die hun overleving 

bevorderen, en worden zo tot nieuwe soorten. Dieren die overleven tot zij zich kunnen voortplanten, kunnen hun 

succesvolle kenmerken doorgeven aan (hun) nageslacht.”
84

 

 

Een Koranische scheppingsleer 

Met de korte inleiding over apen in de Islam aan het begin van dit hoofdstuk, wil niet de suggestie 

gewekt worden dat de evolutietheorie erop neerkomt dat mensen van apen afstammen. Dergelijke 

vooroordelen over de evolutietheorie vindt men hooguit terug bij amateurcreationisten en doen 

geen recht aan de wetenschappelijke theorie van mutatie en selectie. 

De verwijzingen naar apen in de Koran, in zin van na-apen van het ware, staan nog ver af van de 

theorieën van verschillende falasifa en andere Islamwetenschappers over de ontwikkeling van het 

leven op de aarde.   

 

Vandaag de dag houden veel praktiserende moslims het bij een letterlijke interpretatie van 

beschrijvingen die in de Koran zijn gegeven over het ontstaan van de aarde en van het leven op 

aarde: 

“Voorwaar, jullie Heer is Allah, Degene Die de hemelen en aarde in zes dagen (perioden) heeft geschapen. 

Vervolgens zetelde Hij zich op de Troon. Hij doet de nacht de dag bedekken, die hem haastig najaagt; en de zon, 

de maan en de sterren aan Zijn bevel onderworpen. Weet, dat scheppen en bevelen aan Hem is voorbehouden. 

Gezegend zij Allah, de Heer der Werelden.”
85

 

 Al A’raf, Soera 7, Aya 54  

 

De meeste verzen in de Koran spreken over een zesdaagse schepping, waarin God hemel en aarde 

schiep, hoewel er ook verzen zijn die erop lijken te wijzen dat de hemel en aarde (en alles wat daarop 

is), in zeven dagen geschapen zijn
86

. De zes dagen zijn in de islamitische traditie verschillend 

geïnterpreteerd en er is in de oemma geen overeenstemming over wat de meest aannemelijke uitleg 

is. 

 

Hier volgen een aantal interpretatiemogelijkheden van de zesdaagse schepping: 

1. Zes dagen als zes dagen van zonsopgang tot zonsondergang (met die kanttekening dat er in de 

eerste dagen nog geen zon was). 

2. Zes dagen als zes perioden van duizend jaar. Er staat immers geschreven in de Koran dat één dag 

bij God is als duizend jaar
87

 (zoals ook geïnterpreteerd werd door Al Qushayri/ Mujahid/ Hanbal/ Ibn 

Abbas/ Ibn Abi Hatim/ Abu al-Shaykh/ Ibn Mardaqayh/ Al-Baydawi
88

). 

                                                           
84

 Ehsan Masood, Wetenschap en Islam; Verslag van een vergeten bloeiperiode, Uitgeverij Veen Magazines BV, 

2009, p.167 
85

 De edele Koran (Nederlandse vertaling uit het Arabisch), Sofjan S. Siregar, Islamitisch Cultureel Centrum 

Nederland, Den Haag, 2004, Soera 7:54 
86

 David Solomon Jalajel, Islam and Biological Evolution: Exploring Classical Sources and Methodologies, 

University of the Western Cape, 2009, p. 39 
87

 Al-Haddj, Soera 22, Aya 47, ‘En voorwaar, één dag bij jouw Heer is als duizend jaren zoals jullie berekenen.’  
88

 David Solomon Jalajel, Islam and Biological Evolution: Exploring Classical Sources and Methodologies, 

University of the Western Cape, 2009, p. 36 



31 

 

3. Zes dagen als zes perioden van zeer lange tijd. 

 

Bij de schepping van het leven op aarde is er volgens verschillende verzen in de Koran geen sprake 

van toevalligheid, maar van een doelgerichte uitvoering van Gods wil. God spreekt en het is er, Hij 

gebiedt en het staat er: 

“En Allah schiep ieder levend wezen uit water; onder hen zijn er die zich op hun buiken voortbewegen en onder 

hen zijn er die op twee (voeten) lopen. Allah schept wat Hij wil. Voorwaar, Allah is Almachtig over alle zaken.”
89

 

An-Noer, Soera 24, Aya 45 

 

Volgens een letterlijke lezing van de Koran is de eerste mens niet een geëvolueerd dier, maar een 

directe schepping van Gods handen. De manier waarop dat is gebeurd wordt in verschillende verzen 

en met verschillende beschrijvingen weergegeven: 

“Lees voor! In de naam van jouw Heer, Die heeft geschapen. 

Hij heeft de mens geschapen van een bloedklomp.”
90

 

Al ‘Alaq, Soera 96, Aya 1 en 2 

 

“Degene Die alles wat Hij schiep op de beste manier heeft geschapen. En Hij begon de schepping van de mens 

uit klei.”
91

 

As Sadjdah, Soera 32, Aya 7 

 

“Voorwaar, Wij hebben de mens geschapen uit een gemengde druppel om hem te beproeven. Daarop gaven 

Wij hem het gehoor en gezichtsvermogen.”
92

 

Al Insan, Soera 76, Aya 2 

 

Deze verscheidenheid aan beschrijvingen kan bij een letterlijke, historische lezing van de Koran 

mogelijk als tegenstrijdig worden opgevat. Een theologische lezing van het scheppingsverhaal is ook 

mogelijk, maar onder moslims niet gebruikelijk. Hoe het ook zij, de verzen hebben als 

gemeenschappelijke noemer, dat het God is die de mens bij wijze van creatieve scheppingsdaad 

geschapen heeft. De precieze uitvoering van de schepping van de eerste mens lijkt in de Koran aan 

het bovenstaande principe ondergeschikt te zijn. De variatie in beschrijvingen kan ook worden gezien 

als een ontwikkeling in fasen (water, klei, bloedklomp, mens) of als een ontwikkeling van het 

menselijk embryo. 

 

Abul Husain Muslim bin al-Hajjaj al-Nisapuri (één van de bekende Hadith verzamelaars) geeft een 

Hadith over de ontwikkeling van het leven op aarde: 

God created the dust on Saturday. He created the mountains on Sunday. He created the trees on Monday. He 

created the light on Wednesday. He scattered the beasts troughout it on Thursday. He created Adam in the late 

afternoon on Friday as the last creation on the last hour of Friday, between the late afternoon and the night
93

. 
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Toch is deze Hadith als gebrekkig geclassificeerd, aangezien de Hadith uit de verzamelingen van 

Muslim conflicterend waren met Hadith van andere overleveraars. Al-Qurtubi (gestorven 1230) heeft 

daarover geschreven: 

“This Hadith has been related in other sources besides Sahih Muslim with various conflicting narrations. In some 

of them, the Earth is created on Sunday and Monday, while the mountains are created on Tuesday, the trees, 

rivers, and inhabitants are created on Thursday, and Adam on Friday. These are individual-narrator Hadith that 

conflict with one another and do not provide any practical instruction. We must not rely upon them in 

determining the order of appearance of created things during those days.”
94

 

 

De exacte duur van de schepping, de ontwikkeling van het leven op aarde en de chronologie daarvan 

kan moeilijk op basis van verzen in de Koran gedetermineerd worden. 

  

 

Islam en de evolutietheorie 

 

Positie 1: Islamitische evolutietheorie 

Het boek ‘Creation and/ or Evolution’ (2005) van T.O. Shanavas begint met de beschrijving van een 

praktisch probleem. Shanavas’ zoon is een studie natuurwetenschappen begonnen en verdiept zich 

onder andere in de evolutietheorie, maar tegelijkertijd volgt hij ook een islamitische Koranstudie 

waar hij leert dat de mens aanvankelijk in de hemel geschapen is en door God op aarde is geplaatst. 

“When my son, Zaifi, was in high school, he said, “Dad, you send me to the best school around our home to 

study science. You send me to the Islamic Center to study the Qur’an. Science says that human beings evolved 

from the world of apes, but the Islamic Center teaches us that humans were initially created in heaven and 

came to earth fully formed. Wat is the truth?”
95

 

 

De beschrijving van Shanavas typeert het probleem waar veel leerlingen van islamitische scholen 

tegenaan zullen lopen, als zij in het Voortgezet of Hoger Onderwijs geconfronteerd worden met de 

evolutietheorie als meest aannemelijke uitleg voor de ontwikkeling van het leven. Om dit probleem 

te voorkomen pleit Shanavas voor een vernieuwend islamitisch perspectief, waarin religie en 

moderne wetenschappen geen tegenstanders zijn, maar verschillende vormen om de werkelijkheid 

weer te geven en geheel passend in de islamitische traditie. 

 

Interessant aan het standpunt van Shanavas is, dat de evolutietheorie volgens hem een min of meer 

reeds bestaande islamitische theorie is geweest. De evolutietheorie van Charles Darwin mag dan 

voor de christelijke Europeanen een nieuw modern inzicht geweest zijn, voor moslims is de 

evolutietheorie een bevestiging van eeuwenoude islamitische kennis die Darwin vermoedelijk 

verzamelde tijdens zijn vele reizen.  

Zes maanden nadat Darwin het boek ‘The Origin of Species’ (1859) schreef, publiceerde zijn 

tijdgenoot John William Draper (1812 – 1883) een artikel waarin hij de ‘nieuwe’ inzichten van Charles 

Darwin relateert aan een veel oudere islamitische evolutietheorie
96

: 
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“Christian theological autorities were therefore constrained to look with disfavor on any attempt to carry back 

the origin of the earth to an epoch indefinitely remote, and on the Mohammedan theory of evolution (italics 

mine) which declared that human beings developed over a long period of time form lower forms of life to their 

present condition.”
97

 

 

De kennis van een geleidelijke ontwikkeling van mens en aarde is volgens Shanavas terug te vinden 

in, naar het Latijn vertaalde, werken van islamitische wetenschappers als al-Razi/ as Rhazes (844 – 

926), Ibn Sina/ Avicenna (980 – 1037), Ibn Tufail/ Abubacer (1107 – 1185) en Ibn Rushd/ Averroes 

(1126  - 1298). Shanavas benadrukt dat het haast onmogelijk is dat Darwin, via geschriften van 

Erasmus (1466 – 1536), niet op de hoogte is geweest van een evolutietheorie bij deze 

wetenschappers.  

 

Met een aantal citaten laat Shanavas zien dat de opvatting over een geleidelijk evoluerend leven op 

aarde, in de geschiedenis van de Islam onder wetenschappers een gangbare opvatting moet zijn 

geweest. Deze moslims beschrijven honderden jaren voor Darwins evolutietheorie een soortgelijke 

theorie over de ontwikkeling van het leven op aarde: 

 

Uit een brief van de Ikhwan al-Safa (vert. De broeders van zuiverheid) (10
e
 eeuw): 

“The first stage of the plant kingdom is connected with the last stage of minerals and the highest stage of the 

plant kingdom with the first stage of animal. … Also we would like to show in this letter that the highest stage of 

the animal kindom is connected with the first stage of human. Be it known to you! The imperfect animals 

preceded the most perfect animals in time and in the process of creation. Be it known to you brothers! The 

animals were created for man’s sake. (And) everything that is created for the sake of something else will 

precede the beneficiary. By the grace of God’s wisdom and care, animals were bestowed with organs, joints, 

vessels, nerves, membranes, and chambers according to their needs for benefiting themselves or to avoid injury, 

so that it can survive and will be completed and perfected to reach the highest stage.”
98

 

 

Ibn Arabi (1165 – 1240): 

“Then creation continued on earth, minerals, then vegetations, then animals, and then man. God made the last 

of every one of these kinds. The last of the minerals and the first of the vegetations is the truffle. The last of the 

vegetations and the first of the animals is the date palm. The last of the animals and the first of mankind is the 

monkey.”
99

 

 

Ibn Ghaldoun (1332 – 1406): 

“One should then look at the world of creation. It started out from the minerals and progressed, in an ingenious, 

gradual manner to plants and animals. The last stage of minerals is connected with the first stage of plants, 

suchs as herbs, and seedless plants. The last stage of plants such as palms and vines is connected with the first 

stage of animals, such as snails and shellfish which have only the power to touch. The word ‘connection’ with 

regard to these created things means that the last stage of each group is fully prepared to become the first 

stage of the next group. The animal world then widens, its species become numerous, and, in a gradual process 
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of creation, it finally leads to man, who is able to think and reflect. The higher stage of man is reached from the 

world of monkeys, in which both sagacity and perception are found, but which has not reached the stage of 

actual reflecting and thinking. At this point we come to the first stage of man (after the world of monkeys). This 

is as far as our (physical) observation extends.”
100

 

 

T.O. Shanavas ziet geen tegenstrijdigheid tussen deze theorieën en het beschreven 

scheppingsverhaal in de Koran. Voor hem zijn de Koranverzen waarin staat dat God Adam geschapen 

heeft, niet in strijd met de theorie die stelt dat het leven op aarde in miljoenen jaren geëvolueerd is. 

Zoals Ibn Arabi en de Ikwhan al-Safa ook al schreven dat het God Zelf is die door middel van een 

evolutie scheppend bezig is, zo ziet ook Shanavas Gods handelen in de evolutie. 

 

Een ander probleem dat moslims zouden kunnen hebben met de evolutietheorie, is de moeilijkheid 

van de toevallige mutatie van het leven op aarde. In hoeverre strookt deze toevalligheid met het 

geloof in God die alles wat er op aarde gebeurt, dat ook op deze manier gewild heeft? Ligt hier geen 

tegenstrijdigheid? 

In het eerste hoofdstuk van het boek ‘Creation and/or Evolution’ begint Shanavas met de 

beschrijving van deze problematiek. Hij vraagt zich af hoe het Insha Allah kan samengaan met het 

principe van ‘inherently mindless purposeless process
101

’ in de evolutietheorie. 

Om duidelijk te maken wat de menselijke vrijheid inhoudt in relatie tot het ‘als God het wil’, geeft 

Shanavas het voorbeeld van een fabriek. In deze fabriek werken mensen die via een lopende band 

allerlei componenten aangereikt krijgen en daaruit er één selecteren om tot een product te komen. 

Zien wij de natuur als Gods fabriek, waarin mens en dier selecteren uit de mogelijkheden die de 

toekomst aanreikt, dan ontstaat het product van Gods scheppend handelen. 

Wat op het oog door evolutionisten als toevalligheid wordt betiteld, is op deze manier toch 

scheppingsdaad van God en daarmee uiteindelijk Insha Allah. 

 

Kortom, T.O. Shanavas ziet de evolutie als het werk van God en de evolutietheorie als een zeer 

aannemelijke theorie, die aansluit bij theorieën van islamitische wetenschappers in het verleden en 

ruimte geeft aan zowel traditie als aan de moderne wetenschap. 

 

 

Positie 2: Islamitisch creationisme en evolutietheorie 

Een geheel andere islamitische positie ten opzichte van de evolutietheorie is te vinden bij de Turkse 

auteur Adnan Oktar (geboren 1956)(auteursnaam Harun Yahya). In tegenstelling tot T.O. Shanavas 

die een poging doet de evolutietheorie te intergreren in de islamitische religie, doet Harun Yahya in 

het boek ‘The Evolution Deceit’ (2009) een poging om aan te tonen dat de evolutietheorie een leugen 

is
102

 en ten diepste vijandig staat tegenover de Islam. 

Harun Yahya beschrijft de moeite die hij heeft met de filosofie die ten grondslag ligt aan de 

evolutietheorie. Volgens hem is dat de filosofie van het materialisme. Het uitgangspunt van deze 

filosofie is dat alles in het leven te herleiden is tot een materie en dat de materie uiteindelijk alleen 

het werkelijke is. Alles wat direct of indirect (via natuurwetenschappen) zintuiglijk toetsbaar is, kan 
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gerekend worden tot de werkelijkheid.  

 

Het eerste probleem dat Harun Yahya heeft met de evolutietheorie, ligt in het feit dat veel 

evolutionisten geen plaats geven aan God in de theorie over de ontwikkeling van het leven op 

aarde
103

. Daarmee wordt volgens hem de belangrijkste Oorzaak in het ontstaan van het leven op 

aarde buiten beschouwing gelaten
104

. 

 

Een tweede probleem dat Harun Yahya heeft met de evolutietheorie, is dat er als gevolg van de 

onderliggende materialistische filosofie, basiswaarden van een samenleving zullen worden 

vernietigd. Het is voor Harun Yahya onmogelijk dat basiswaarden als patriotisme, liefde voor het 

volk, gerechtigheid, loyaliteit, eerlijkheid, offergezindheid, eer en een goede moraal kunnen blijven 

bestaan als men een theorie accepteert waarin alleen rekening wordt gehouden met een 

materialistisch uitgangspunt dat deze waarden sec het product van materie zijn. Harun Yayha geeft 

overigens geen voorbeelden van samenlevingen waar dergelijke waarden zijn weggevallen, door het 

accepteren van de evolutietheorie. 

 

Een derde probleem dat Harun Yahya heeft met de evolutietheorie is dat de theorie voeding kan 

geven aan een politieke uitwerking van een materialistische filosofie. Deze politieke uitwerking ligt in 

communistische principes die Karl Marx (1818 – 1883) heeft beschreven in Das Kapital. 

 

Kortom, evolutionisten die geen ruimte geven aan God, een godloze materialistische filosofie die aan 

de natuurwetenschappen ten grondslag ligt en het basiswaarden vernietigende, communistische 

systeem, zorgen ervoor dat Harun Yahya zijn pijlen richt op de leugenachtige inhoud van de 

evolutietheorie. De theorie is volgens Harun Yahya onvolledig, onjuist en strijdig met openbaringen 

in de Koran over de ontwikkeling van het leven.  

 

Harun Yahya staat niet alleen in zijn tegenstand tegenover de evolutietheorie. Veel andere 

praktiserende moslims in Nederland en daarbuiten, maken zich met hem sterk voor islamitisch 

creationisme. Door Miller, Scott en Okamoto (2006) werd er onderzoek gedaan naar de plaats die er 

in verschillende landen gegeven werd aan evolutietheorie. In islamitische landen lag het percentage 

tegenstanders van de evolutietheorie het hoogst. Zelfs in een seculier land als Turkije is 50% 

tegenstander van deze theorie en 25% voorstander. In landen in Europa accepteert ongeveer 60% 

van de bevolking de evolutietheorie en 25% niet
105

. 

Het is daarom dan ook niet vreemd dat de boeken en DVD’s van Harun Yahya een wereldwijd succes 

zijn. 

 

Een sterk punt is dat de kritische houding van Harun Yahya ten opzichte van de evolutietheorie 

bijdraagt aan het wetenschappelijk debat over deze thematiek. Ook toont hij in ‘Evolution Deceit’ 

met verschillende voorbeelden aan dat de theorie over de ontwikkeling van het leven op aarde nog 

verre van compleet is. 

Een zwak punt in de opstelling van Harun Yahya is dat de geschiedenis van de Islam aangaande 
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soortgelijke theorieën over het ontstaan van het leven op aarde, niet weergegeven wordt. T.O. 

Shanavas heeft aangetoond dat Islam wel degelijk goed kan samengaan met evolutietheorie, mits er 

een theologische kanttekening bij de theorie wordt gemaakt dat God de Schepper is van hemel en 

aarde in het evoluerende proces. 

 

 

Positie 3: Evolutietheorie en scheppingsleer 

Naast een positie waarin de evolutietheorie vanuit de islamitische traditie wordt ingebed in de 

islamitische religie door T.O. Shanavas en de positie van Harun Yahya waarin de evolutietheorie als 

leugenachtige wetenschap strijdig lijkt te zijn met de (letterlijke) waarheid van de Koran, zal hier een 

nog een andere positie worden weergegeven:  

 

David Solomon Jalajel (voormalig lector ‘Islamitische theologie’ aan de Dar al-Uloom in Cape Town, 

Zuid Afrika) beschrijft in het boek ‘Islam and biological evolution’ (2009) de Islam als een godsdienst 

van het zienlijke (Seen) en het onzienlijke (Unseen). Het onzienlijke is datgene wat mensen niet zien, 

maar wat God wel weet: 

“He does not speak of his desire. It is but revelation that is revealed to him.
106

” 

(Surah al-Najm 3-4) 

 

En het zienlijke, datgene wat te observeren is, is volgens Jalajel in de Koran een uitdagend element in 

Gods schepping om op onderzoek uit te gaan: 

“Say (O Mohammed): Travel through the land and observe how He began Creation.
107

” 

(Surah) al-Ankabut 20) 

 

Het zienlijke verbindt Jalajel aan iedere vorm van wetenschap waarin de schepping wordt 

geobserveerd. Ook aan wetenschappers die de ontwikkeling van het leven op aarde bestuderen. Het 

onzienlijke past Jalajel toe op het wonderlijke in de Koran. Zijn motto is: Wat bij mensen onmogelijk 

is, is mogelijk bij God.  

Ook verschillende Islamgeleerden
108

 in het verleden hebben een scheiding tussen het zienlijke en het 

onzienlijke aangebracht. Ibn Hazm bijvoorbeeld betrok dit onderscheid op de Koran en de Soenna. 

De Koran is dan de openbaring van (een deel van) het onzienlijke en de Soenna is een beschrijving 

van het zienlijke. 

 

In het boek geeft hij ook een weergave van inzichten vanuit de moderne wetenschappen (zoals de 

evolutietheorie) die strijdig lijken te zijn met openbaringen die beschreven staan in de Koran (zoals 

een zesdaagse schepping en de schepping van de eerste mens: Adam). 

Jalajel zoekt daarbij naar mogelijkheden om de hedendaagse, moderne inzichten en de traditie van 

de Islam met elkaar te verbinden, zonder daarbij direct de traditionele opvattingen over een 

letterlijke Koranlezing te hoeven prijsgeven. Hij vraagt zich af hoe een letterlijke lezing van de 

scheppingsleer in de Koran een eerbiedwaardige plaats kan blijven houden, naast de moderne, 
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wetenschappelijke inzichten die vandaag de dag richtlijn zijn in de biologie- en 

natuurwetenschappen. Jalajel wil op deze manier aan de ene kant de traditionele opvattingen laten 

staan en aan de andere kant de wetenschappen serieus nemen.  

Om die positie te kunnen realiseren, komt hij tot de conclusie dat de seculiere wetenschap en de 

islamitische religie zoveel mogelijk gescheiden moeten blijven van elkaar (in tegenstelling tot T.O. 

Shanavas die juist de seculiere wetenschappen integreert in de Islam). Om deze positie te kunnen 

legitimeren geeft hij een Hadith waarin de profeet Mohammed ook onderscheid maakt tussen niet-

religieuze wetenschappen enerzijds en religieuze, islamitische inzichten anderzijds: 

 

“I was with God’s Messenger when we passed by some people who were tending the tops of their date palms. 

He asked: “What are these people doing?” 

(Some) people replied: “They are pollinating the trees by bringing the male parts into contact with the female 

parts.” God’s Messenger said: “I do not think that this brings us benefit.” 

They were informed of this and abandoned the practice. Then God’s Messenger was informed of their 

abandoning it and said: “If that will benefit them, then they should practice it. Indeed I only ventured a thought. 

Do not hold me account for what I think. However, when I speak to you about anything regarding God, then 

accept it, for indeed I never speak falsely about God the Almighty.”
109

 

 

De sterke scheiding tussen wetenschap enerzijds en theologie anderzijds roept verschillende 

onduidelijkheden op over wie (Koran of wetenschap), wat en wanneer, het voor het zeggen heeft. 

Wie heeft het voor het zeggen als het gaat om de schepping van de aarde? Zijn het de zes dagen 

waar de Koran over spreekt of is het de evolutietheorie? Is Adam direct door God geschapen of is hij 

een geleidelijk geëvolueerde scheppingsdaad van God (zoals bij T.O. Shanavas)? Wanneer volgt men 

de letter van de Koran en wanneer volgt men de natuurwetenschappen? Waarom kiest Jalajel de ene 

keer voor moderne natuurwetenschappelijke inzichten en een andere keer voor de traditionele 

opvattingen vanuit een letterlijke lezing van de Koran?  

 

De voorgestelde scheiding tussen seculiere wetenschap en Islam zorgt een aantal keer voor 

problemen waar Jalajel zelf niet helemaal uit lijkt te komen. Zo kiest hij er de ene keer voor om de 

zes dagen waar de Koran over spreekt, te zien als zes tijdvakken (hij wijkt daarmee af van een 

letterlijke lezing van de Koran) en schept daarmee bewust ruimte voor een evolutietheorie
110

. Een 

andere keer kiest hij er voor om de afzonderlijke schepping van Adam te laten staan, omdat hij 

moeite heeft de letterlijke lezing van de Koran over de schepping van Adam los te laten
111

. (Adam 

wordt in zijn theorie door God geschapen in een reeds geëvolueerde wereld.)  

Jalajel is daarmee soms inconsequent in zijn lezing van de Koran. De wisselende keuze voor een 

letterlijke Koran interpretatie enerzijds en een keuze voor moderne, natuurwetenschappelijke 

inzichten anderzijds, geeft de lastige middenpositie (tussen T.O. Shanavas en Harun Yahya) aan waar 

Jalajel zich bevindt. 
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Fatwa’s over evolutietheorie 

Er zijn in het verleden een aantal fatwa’s uitgesproken die betrekking hebben op de evolutietheorie 

en de relatie daarvan tot de Islam. Deze uitspraken van islamitische, religieuze leiders zijn voor de 

moslimgemeenschappen van groot belang in de vorming van hun opinie . Wat adviseren deze 

Islamtheologen aan de moslims om te doen als het gaat om de evolutietheorie?  

 

Husayn al-Jisr 

De eerste fatwa met betrekking tot de evolutietheorie is verschenen zes jaar na de dood van Darwin, 

in 1888. Hij is uitgesproken en opgeschreven door het hoofd van de Madrassa van de Sultan in het 

Ottomaanse rijk, Husayn al-Jisr. Al-Jisr vond dat de evolutietheorie geen gevaar vormde voor de Islam 

en dat deze wetenschap niet op gespannen voet staat met de grondslagen van het geloof. 

De fatwa luidt als volgt: 

“Of u nu gelooft dat alle levende wezens tegelijkertijd zijn geschapen, of geleidelijk in evolutionaire stadia, 

zolang u ervan overtuigd bent dat God de schepper is, blijft uw geloof als moslim ongeschonden.”
112

 

 

Volgens Dr. Mohammed Ghaly (gepromoveerd in Leiden op het thema Islam and Disability) is deze 

fatwa voor veel moslimgeleerden nog steeds gezaghebbend, ook al is er veel tegenstand vanuit de 

conservatieve hoek
113

. 

 

Mahmud Shaltut 

In de jaren vijftig van de twintigste eeuw heeft de Egyptische theoloog Mahmud Shaltut op 

persoonlijke titel een fatwa uitgesproken tegen de evolutietheorie. Shaltut was van 1958 tot 1963 

rector van de Al-Azhar Universiteit in Caïro.  

Volgens hem “is de evolutietheorie niet gebaseerd op één van de Islam aanvaarde bronnen van kennis: 

correcte waarneming, rationeel nadenken en authentieke overlevering. Volgens hem is de evolutietheorie 

strijdig met Gods openbaring over de schepping van Adam en zijn nakomelingen, ligt deze kwestie buiten het 

bereik van de waarneming en leent hij zich niet voor expermenten.”
114

 

 

Saoedische Permanente Commissie voor Wetenschappelijk Onderzoek en Religieus Advies 

Deze Saoedische Commissie is voor veel moslims een gezaghebbend instituut en heeft een fatwa 

uitgeschreven met de naam Evolutietheorie en vooruitgang: de theorie van Darwin (opinie nr. 2878) 

waarin geschreven staat dat  “de evolutietheorie in strijd is met het Boek van God (De Koran), de Soenna van 

Zijn boodschapper (Mohammed) en met de consensus onder de bezitters van kennis en geloof 

(schriftgeleerden).”
115

  

  

 

Conclusies 

Om  meer inzicht te verkrijgen in de verschillende mogelijkheden waarop islamitische scholen om 

kunnen gaan met evolutietheorie, zal er gekeken moeten worden naar de geschiedenis en traditie 

van de Islam hieromtrent. De posities die door moslims in het verleden zijn ingenomen ten opzichte 

van natuurwetenschappelijke inzichten, kunnen een bepalende factor zijn voor de standpunten van 

islamitische scholen nu, ten opzichte van de evolutietheorie. Ook het analyseren van verschillende 
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islamitische posities in het heden, kan bijdragen aan meer inzicht in de wijze waarop de scholen 

omgaan met dergelijke theorieën.  

Er is niet erg veel bekend over natuurwetenschappen in de vroegste periode van de Islam in het 

Midden-Oosten. Enerzijds is er de systematisering van de geopenbaarde woorden aan Mohammed 

waar te nemen en ook de bundeling van Hadith met betrekking tot het leven van de profeet, 

anderzijds lijkt er in de vroege Islam toch ook een sterke interesse voor natuurwetenschappen waar 

te nemen. Van Al-Jahiz (781-869) is bekend dat hij in deze vroege periode tientallen boeken schreef 

over de natuur, waaronder het beroemde boek over de dieren. Dit ‘boek der dieren’ (Kitab al-

Hayawan) zal in de positie van T.O. Shanavas een belangrijke rol spelen bij zijn waardering van de 

evolutietheorie. De interesse voor natuurwetenschappen in de geschiedenis van de Islam lijkt haar 

hoogtepunt te hebben in de tijd van vernieuwing in de filosofie en islamitische wetenschappen (9
e
 

tot 13
e
 eeuw). In deze periode zijn er verschillende islamitische wetenschappers die opvallend 

‘moderne’ uitspraken doen over de ontwikkeling van het leven op aarde (Al-Jahiz, Ibn Arabi, Ibn Sina, 

Ibn Ghaldoun, etc.). Zij lijken een geleidelijke ontwikkeling van het leven op aarde als zeer 

aannemelijk te beschouwen.  

Deze aannemelijkheid is vandaag de dag in de Islam geen vanzelfsprekendheid. Veel moslims ervaren 

een discrepantie tussen de religieuze bronnen enerzijds en natuurwetenschappelijke theorieën 

anderzijds. Ook al evolueert de evolutietheorie, de Koranverzen over het ontstaan van het leven op 

aarde zijn in de loop van de tijd niet dichter bij deze theorie komen staan.  

In de hedendaagse Islam zijn een aantal relevante posities te duiden, door meer of minder bekende 

islamitische schrijvers, die de relatie scheppingsverzen en evolutietheorie uiteenzetten. Schrijvers als 

Zakir Naïk en Maurice Bucaille (H3) kiezen voor wetenschap in de Koranverzen. Volgens hen bevat de 

Koran de volledige inhoud van het geheel van wetenschappen uit het verleden tot en met de 

wetenschappelijke inzichten inde toekomst (die ons nu nog niet bekend zijn). Een schrijver als Harun 

Yahya keert zich op zijn manier tegen de (volgens hem) achterliggende verderfelijke materialistische 

filosofie van de evolutietheorie en probeert de leugenachtigheid van deze theorie in zijn boeken en 

DVD’s aan te tonen. David Solomon Jalajel zoekt het midden op van religieuze opvattingen en 

natuurwetenschappelijk inzichten. Zo is Adam volgens hem geschapen (religieuze opvatting) in een 

reeds geëvolueerde wereld (natuurwetenschappelijk inzicht). Volgens Jalajel weten wij alleen wat 

begrijpen (het Zienlijke) en wat wij niet begrijpen, weten wij niet (het Onzienlijke) en datgene 

moeten moslims daarom laten rusten. Nog weer een andere opvatting is te vinden bij T.O. Shanavas. 

Volgens hem is het helemaal in de lijn van prominente natuurwetenschappers in de geschiedenis van 

de Islam, om de leer van een geleidelijke ontwikkeling van het leven op aarde, een plaats te geven 

temidden van de religieuze opvattingen van de Islam. De afwezigheid van God in de evolutietheorie 

bestrijdt Shanavas door te beschrijven hoe toevalligheid toch als Gods scheppingsdaad gezien kan 

worden. 

Tenslotte zijn er vanaf de 19
e
 eeuw verschillende fatwa’s gegeven met betrekking tot de 

evolutietheorie. Deze fatwa’s variëren van afwijzende fatwa’s  tot accepterende fatwa’s. Dit gegeven 

bevestigt nog maar eens de complexiteit van opvattingen binnen de Islam over deze thematiek. 
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Hoofdstuk 5  

Verantwoording en opzet van het empirisch onderzoek 

 

 

De drie posities ten opzichte van de evolutietheorie, die zojuist zijn weergegeven, staan in dit 

onderzoek in een bredere context van Islam, wetenschap en onderwijs. Het zijn posities van 

islamitische wetenschappers die de diversiteit van opvattingen in de Islam aangeven.  

Maar welke van de weergegeven posities zijn er eigenlijk terug te vinden op de islamitische scholen 

in Nederland? Staan islamitische scholen, vandaag de dag open voor leren, moderne wetenschap, 

voor het verzamelen van kennis buiten de islamitische traditie (tot in China)? 

 

Het onderwijs is een plaats waar wetenschap en levensbeschouwing samenkomt. De islamitische 

grondslag van de school (met de Koran en Soenna als grond) is het uitgangspunt bij het behandelen 

van lessen waar natuurwetenschappelijke theorieën worden weergegeven, die strijdig lijken te zijn 

met verzen in de Koran over de schepping van het leven op aarde. Hoe gaan de scholen eigenlijk om 

met deze uitdagingen? Hoe wordt de evolutietheorie op de scholen behandeld? Wordt de 

evolutietheorie überhaupt besproken op de scholen? 

 

De tweede onderzoeksvraag gaat hierover: 

“Op welke manier wordt er door Nederlandse, islamitische scholen omgegaan met de 

evolutietheorie?” 

 

Er is in Nederland nog niet eerder onderzoek gedaan naar de plaats van evolutietheorie op 

islamitische scholen. Buiten Nederland zijn er wel resultaten van het onderzoek van Miller, Scott en 

Okamoto
116

, die al eerder in dit onderzoek werden weergegeven
117

. Door hen werd internationaal 

onderzoek gedaan naar de mate van acceptatie van evolutietheorie in islamitische en in niet-

islamitische landen. Daaruit bleek dat het percentage inwoners in islamitische landen dat de 

evolutietheorie een acceptabele theorie vindt, veel lager ligt dan in landen waar de Islam tot een 

minderheidsreligie behoort.  

Om te weten te komen hoe er op de islamitische scholen wordt omgegaan met de evolutietheorie, 

zal er een empirisch onderzoek worden uitgevoerd. 

 

 

Empirisch onderzoek naar de plaats van evolutietheorie op islamitische scholen 

 

Algemeen 

Onderzoek doen onder islamitische scholen is geen gemakkelijke opgave. Als gevolg van een (hoewel 

afnemend) negatief imago houden veel van deze scholen zich liever op de achtergrond. Ieder 

onderzoek waaraan zal worden meegewerkt kan voor hen betekenen dat het islamitisch onderwijs 

op een negatieve manier terugkomt in de media. De scholen hebben behoefte aan rust en stabiliteit 

en werken hard aan het verbeteren van de onderwijskwaliteit. Een onderzoek naar ‘Evolutietheorie 

in het islamitisch onderwijs’ zal mogelijk weer opnieuw stof doen opwaaien.  

Een andere moeilijkheid bij het doen van een empirisch onderzoek naar de plaats van evolutietheorie 

op islamitische scholen, is de gevoeligheid van de thematiek. Verschillende werknemers bij de ISBO 

hebben voorafgaand aan het onderzoek aangegeven, dat een onderzoek naar evolutietheorie erg 

gevoelig kan liggen onder sommige moslims. Het is mij niet helemaal duidelijk geworden over welke 
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moslims dit gaat en wat de exacte reden voor de gevoeligheid is
118

.  

 

De strategie van het onderzoek 

Om toch te weten te komen hoe er met de thematiek omgegaan wordt op de islamitische scholen, is 

een aantal belangrijke stappen gezet alvorens over te gaan tot het uitvoeren van het empirisch 

onderzoek: 

1. Er is officieel, schriftelijk toestemming gevraagd aan het bestuur van de koepelorganisatie ISBO in 

Amersfoort om daarmee het onderzoek met hun instemming te kunnen doen onder de islamitische 

scholen 

2. Er is een tijdelijke commissie ‘Identiteit en onderzoek’ samengesteld waarin de volgende leden 

hebben plaatsgenomen:  

- Dhr. Yusuf Altuntas (directeur ISBO) 

- Mevr. Asma Claassen (beleidsadviseur Identiteit ISBO) 

- Dhr. Bahaeddin Budak (imam, coördinator en vakdocent Lerarenopleiding Islamgodsdienst aan de  

Hogeschool InHolland) 

- Dhr. Leo van der Meij (masterstudent Religie wetenschappen en Theologie, onderzoeker 

‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’, medewerker ISBO, leerkracht basisonderwijs) 

 

De commissieleden zullen in het onderzoek een adviserende rol krijgen en kunnen een toegevoegde 

waarde leveren vanuit hun islamitische achtergrond en vanuit hun kennis en ervaring met het 

islamitisch onderwijs. De commissieleden (allemaal of een aantal daarvan) zullen door de uitvoerder 

van het onderzoek betrokken worden bij de voorbereiding het onderzoek, tijdens het onderzoek en 

na de afname van het onderzoek. 

 

Het empirisch onderzoek zelf zal in een aantal fasen uitgevoerd worden: 

Fase 1. Een oriëntatie op de vorm en inhoud van het empirisch onderzoek. 

Fase 2. Het informeren van de islamitische scholen door middel van een persoonlijke brief per post 

en e-mail. 

Fase 3. Het afnemen van het empirisch onderzoek. 

Fase 4. Het verzamelen van de feedback van de aangeschreven islamitische scholen. 

Fase 5. De resultaten worden voorgelegd aan het bestuur van de ISBO en haar reactie zal worden 

weergeven bij de analyse van de resultaten. 

Fase 6. Leden van de ISBO commissie ‘Identiteit en onderzoek’ worden in de gelegenheid gesteld 

feedback te geven op het volledige onderzoek naar ‘Evolutietheorie en islamitisch onderwijs’. Dit 

commentaar zal in de eindversie van het onderzoek zoveel mogelijk worden verwerkt. 
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De vorm van het empirisch onderzoek: 

Bij het verzamelen van informatie over evolutietheorie in het islamitisch onderwijs, kan er gekozen 

uit twee mogelijkheden: 

1. Een kwalitatief onderzoek – Bij een aantal van de islamitische scholen zal er een inhoudelijk 

onderzoek plaatsvinden naar de plaats van evolutietheorie op de school. Een voordeel daarbij is dat 

de onderzoeker veel te weten kan komen over de motieven bij de keuzes die er op de school wordt 

gemaakt. Ook kan er goed vanuit een brede optiek (door ouders, leerlingen, leerkrachten, directeur, 

bestuursleden, etc.) gekeken worden naar de plaats van de thematiek op de school. 

2. Een kwantitatief onderzoek - Een andere mogelijkheid is te kiezen voor een kwantitatief onderzoek 

naar evolutietheorie op islamitische scholen. Er zal dan onderzoek gedaan worden onder alle 

islamitische scholen in Nederland. Een nadeel is dat het onderzoek dan een minder diepgaand 

karakter krijgt, dat de motieven voor een keuze niet altijd toegelicht kunnen worden en dat er 

minder geledingen bij het onderzoek betrokken zullen worden. Een voordeel bij deze manier van 

onderzoek doen is het een overzicht geeft van de situatie op de islamitische scholen in Nederland. 

Om inzicht te krijgen in de plaats die aan evolutietheorie wordt gegeven in de breedte van het 

islamitisch onderwijs, zal er worden gekozen voor een kwantitatief onderzoek. Daarmee kan er straks 

(bij voldoende feedback) een goed overzicht gegeven worden van de situatie in het geheel van het 

islamitisch onderwijs in Nederland en niet alleen van een situatie op een enkele islamitische school. 

Het beeld van een enkele school zou mogelijk teveel kunnen afwijken van het geheel van het 

islamitisch onderwijs en onvoldoende het totaal van standpunten in het islamitisch onderwijs 

weergeven.  

 

Om de informatie over deze thematiek in kaart te brengen, zal er gebruik gemaakt worden van een 

digitale enquête. Het voordeel van een dergelijke enquête is dat de scholen de vragenlijst digitaal 

ontvangen, de vragenlijst digitaal kunnen invullen en daarna gemakkelijk digitaal kunnen versturen. 

Via de website waar de digitale enquête is aangemaakt
119

, kan de registratie van de gegevens 

gedownload worden in Word en in Excell formaat. 

De scholen krijgen per brief en per e-mail een hyperlink toegestuurd, om daarmee de enquête te 

kunnen invullen. Voor de e-mailadressen van de scholen is gebruik gemaakt van de e-mailadressen 

database van de ISBO. 

 

De digitale enquête is vooraf, bij wijze van testcase, afgenomen door een aantal proefpersonen die in 

een bepaalde mate betrokken zijn bij het islamitisch onderwijs. Aan de hand daarvan zijn vervolgens 

enkele vragen duidelijker geformuleerd en zijn er bij enkele vragen een aantal opties toegevoegd 

(mogelijkheden om toe te lichten en mogelijkheden om meerdere antwoorden te kiezen). 

 

De inhoud van het empirisch onderzoek: 

Bij het opstellen van een vragenlijst voor de enquête ‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’ is 

gebruik gemaakt van het boek ‘Enquêteren, Het opstellen en gebruiken van vragenlijsten ’ (1989). 

Daarin staat beschreven hoe een vragenlijst het beste kan worden opgebouwd, welke manier van 

vragen effectief is en welke manier niet en hoe de feedback op de enquête goed geregistreerd kan 

worden. 

 

De enquête bevat drie soorten vragen: 

1. Algemene vragen 
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2. Inventariserende vragen 

3. Inhoudelijke vragen 

 

Allereerst worden er algemene vragen gesteld aan de school: 

1. Wat is de naam en de plaats van de school? 

Om daarmee de school te herkennen. 

 

2. Wie vult de enquête in? (leerkracht, godsdienstleerkracht, directeur, bestuurslid) 

Om daarmee de gegeven feedback te kunnen interpreteren vanuit de rol van degene die heeft 

ingevuld. 

 

3. Wat is het e-mailadres van de school? 

Om daarmee de betrouwbaarheid van het invullen te kunnen verifiëren. In theorie zou het mogelijk 

kunnen zijn dat de enquête door iemand anders dan door de desbetreffende school wordt ingevuld, 

als bijvoorbeeld de e-mail wordt doorgestuurd naar iemand anders. 

Er worden in de vragenlijst tien inventariserende vragen gesteld met betrekking tot de thematiek: 

4 Binnen welk(e) vakgebied(en) wordt er op uw school gesproken over de evolutietheorie? 

Bij deze vraag kan naast verschillende vakgebieden (Aardrijkskunde, Biologie, Geschiedenis, 

Godsdienst) ook gekozen worden voor de optie ‘De theorie wordt niet behandeld’ of ‘Ander vak’.  

 

5 Denkt u dat het behandelen van de evolutietheorie verplicht is op uw school? 

Zijn de scholen op de hoogte van de kerndoelen Primair Onderwijs en Voortgezet Onderwijs en sluit 

de huidige situatie hierop aan? Zijn de scholen op de hoogte van de betekenis van de wettelijke 

vrijheid van onderwijs (artikel 23 van de Nederlandse Grondwet), als het gaat om een religieuze 

interpretatie van de evolutietheorie? 

 

7 Wie doceert er op uw school evolutietheorie? 

Bij deze vraag kan naast degene die doceert (leerkracht, godsdienstleerkracht, directeur, bestuurslid) 

ook gekozen worden voor ‘Niemand’. 

 

10 Hoe vaak is het omgaan met de evolutietheorie onderwerp van gesprek op uw school? 

Om daarmee de urgentie van het thema op de school te analyseren. Er kan gekozen worden variërend 

van 1x per jaar tot 1x per week. Er is ook een mogelijkheid om te kiezen voor ‘Nooit’. 

 

11 Welk vakgebied heeft uw voorkeur als het gaat om het bespreken van de evolutietheorie? 

Om daarmee in kaart te brengen in hoeverre het thema een religieuze lading heeft. Er kan gekozen 

worden uit verschillende vakgebieden (Aardrijkskunde, Biologie, Geschiedenis, Godsdienst). Er is bij 

deze vraag ook een mogelijkheid om te kiezen voor ‘Ander vak’. 

 

13 Welke literatuur wordt er op uw school gebruikt bij het doceren (lesgeven) van de evolutietheorie 

(auteur en titel)? 

Met deze vraag kunnen een aantal dingen worden achterhaald: 

- Of er überhaupt literatuur wordt gebruikt bij het bespreken van evolutietheorie 

- Of er Nederlandstalige of anderstalige boeken worden geraadpleegd 

- Met behulp van de literatuur kan worden nagegaan welke positie met betrekking tot evolutietheorie 
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op de scholen populair is 

 

14 Kunt u één of meerdere autoriteiten (een wetenschapper of een imam) noemen, die de 

evolutietheorie op een aannemelijke wijze bespreken, analyseren of uiteenzetten? 

Om daarmee te analyseren of men op de islamitische scholen op de hoogte is van wetenschappers of 

imams die de evolutietheorie op een aannemelijke wijze uiteenzetten. De keuze voor een bepaalde 

wetenschapper of imam geeft tevens, zij het indirect, inzicht in de positie die islamitische scholen 

innemen ten opzichte van de evolutietheorie.   

16 Is er op uw school een beleidsdocument waarin beschreven staat hoe de leerkrachten dienen om 

te gaan/ kunnen omgaan met de evolutietheorie? 

In hoeverre is men in het islamitisch onderwijs op de hoogte van de wijze waarop de school het 

wenselijk acht om te gaan met de evolutietheorie? Islamitische leerkrachten zullen van nature 

gemakkelijker weten hoe ermee om te gaan, dan leerkrachten die niet in een islamitische traditie 

staan
120

. Is er een beleidsplan waarin dat voor de leerkrachten en/of  voor de ouders staat verwoord? 

 

17 Is er op uw school behoefte aan advies met betrekking tot  het bespreken van de evolutietheorie? 

Deze vraag ligt in het verlengde van de vorige vraag. Als er bij vraag 16 wordt aangegeven dat er 

geen beleidsdocument aanwezig is, dan is het waarschijnlijk dat er bij deze vraag zal worden 

aangegeven dat er behoefte is aan advies met betrekking tot de thematiek. 

 

Er zijn een viertal mogelijke scenario’s: 

- dat er een beleidsdocument is, maar dat men toch advies wil (onzekerheid, gewenste verandering) 

- dat er een beleidsdocument is, maar dat men geen advies wil (tevreden met de situatie)  

- dat er geen beleidsdocument is, maar dat ook men geen advies wil (angst voor verandering, 

onzekerheid over de gevolgen van advisering) 

- dat er geen beleidsdocument is, maar dat men advies wil (men wil meer duidelijkheid creëren)  

 

18 Op onze school is behoefte aan een adviesplan … 

- waarin de evolutietheorie leidend is voor het ontstaan van het leven op aarde 

- waarin de Koran leidend is voor het ontstaan van het leven op aarde 

- waarin zowel met de evolutietheorie als met de islamitische traditie rekening gehouden wordt 

 

 

En er worden in de vragenlijst zes inhoudelijke vragen gesteld over de evolutietheorie op de 

islamitische school: 

6 Ziet u de evolutietheorie als een bedreiging of als een uitdaging? 

En waarom? 

De keuze voor ‘bedreiging’ of voor ‘uitdaging’ zal duidelijk maken welke van de drie beschreven 

islamitische posities het meest dichtbij de school staat.  

 

8 Ondervindt u op uw school problemen met betrekking tot het doceren (lesgeven) van de 

evolutietheorie? 

Zo ja, welke? 

                                                           
120

 Onderwijsinspectie, Islamitische scholen nader onderzocht, Inspectierapport, oktober 2003, p. 14 
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Het feit dat er naast islamitische leerkrachten ook veel leerkrachten zonder islamitische achtergrond 

werken in het islamitisch onderwijs, zorgt mogelijk voor problemen bij het behandelen van de 

evolutietheorie. Ontstaan er problemen? En zo ja, welke? 

Bij vraag 15 wordt gevraagd hoe er vervolgens wordt omgegaan met het feit dat er onder 

leerkrachten mogelijk verschillend wordt gedacht over de evolutietheorie.  

 

9 Ervaart men op uw school een tegenstrijdigheid tussen een islamitische scheppingsleer en Darwins 

evolutietheorie?  

Bij deze vraag kan gekozen worden tussen ‘iedereen’, ‘sommigen’ of ‘niemand’. 

 

12 Als het gaat om het ontstaan van het leven op aarde, is dan op uw school de Koran of Darwins 

evolutietheorie leidend? 

En waarom? 

Een letterlijke lezing van de schepping van Adam in de Koran lijkt niet overeen te komen met de 

geleidelijke ontwikkeling van het leven zoals daarover wordt gesproken in de evolutietheorie. De 

Koran en de evolutietheorie zijn van een geheel andere orde (religieuze openbaring vs 

natuurwetenschappelijke theorie) en het ligt daarom in de lijn der verwachting dat er op de scholen 

gekozen zal worden voor één van de twee en niet voor een combinatie van beiden (wat ook mogelijk 

is).  

 

15 Hoe wordt er op uw school omgegaan met het feit dat er onder leerkrachten mogelijk verschillend 

wordt gedacht over de evolutietheorie? 

Deze vraag analyseert het tolerantievermogen van de scholen. In hoeverre wordt er ruimte gegeven 

aan verschillende inzichten met betrekking tot de ontwikkeling van het leven op aarde? Is men 

tolerant ten opzichte van elkaar? Hoe tolerant is men op de school ten opzichte van elkaar? Hoe 

tolerant is men als er afgeweken wordt van een reeds bestaand beleidsplan? 

 

19 Wilt u nog iets aan deze enquête toevoegen? 

 

De inhoudelijke en inventariserende vragen zijn in de vragenlijst afgewisseld om de betrokkenheid 

van degene die invult zoveel mogelijk vast te houden en afhaken te voorkomen (bij een teveel aan 

inhoudelijke vragen achter elkaar). 

 

 

In de periode begin februari 2011 tot begin april 2011 is de vragenlijst opengesteld voor de 

islamitische scholen om hun feedback te geven op de bovengestelde vragen. 

In het nu volgende hoofdstuk zullen de resultaten van de digitale enquête feitelijk weergegeven 

worden. 

 

 

Conclusie 

Na verschillende islamitische posities met betrekking tot de ontwikkeling van het leven op aarde te 

hebben weergegeven, kan er nu onderzoek gedaan worden naar de vraag welke van deze posities 

teruggevonden worden in het islamitisch onderwijs in Nederland. Om deze gegevens in kaart te 

brengen is er allereerst vanuit de koepelorganisatie ISBO een tijdelijke commissie ‘Identiteit en 
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onderzoek’ opgericht, waarin een aantal deskundigen op het gebied van Islam en identiteit hebben 

plaatsgenomen. Zij zullen in het proces van onderzoek naar ‘Evolutietheorie en islamitisch onderwijs’ 

als denktank fungeren. Om zicht te krijgen op de wijze waarop er door islamitische scholen wordt 

omgegaan met de evolutietheorie, is er een digitale vragenlijst opgesteld, getest en opgestuurd naar 

de scholen. De digitale vragenlijst bestaat uit algemene, inventariserende en inhoudelijke vragen. 

Daarbij is er gekozen voor het doen van kwantitatief onderzoek, omdat daarmee het beste een 

overzicht gegeven kan worden van de plaats van evolutietheorie in het geheel van het islamitisch 

onderwijs. De enquete is onder de scholen afgenomen in de periode begin februari 2011 tot begin 

april 2011. 



 

Hoofdstuk 6 

Resultaten digitale enquête ‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’

 

 

Van de 42 islamitische scholen voor Primair Onderwijs en 1 school voor Voortgezet Onderwijs, 

hebben 33 scholen de vragenlijst met betrekking tot ‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’ 

ingevuld
121

.  

Dit betekent dat de hier weergegeven resultaten vanuit de enq

van het islamitisch onderwijs in Nederland

 

Het aantal islamitische scholen dat feedback heeft gegeven op de digitale enquête:

 

Een totaal van 33 van de 43 islamitische scholen heeft 

feedback gegeven. 

 

1 – 76,7% Aantal scholen dat de vragenlijsten heeft ingevuld 

2 – 23,3% Aantal scholen dat de vragenlijst niet heeft ingevuld

 

 

Vraag 2. Wie vullen de enquête in?

 

Onder degenen die de enquête

1 – 18,75% leerkracht 

2 – 43,75% godsdienstleerkracht

3 – 31,25% directeur van de school

4 – 6,25%   bestuurslid 

 

 

  

                                                           
121

 In verband met de privacy van de respondenten zullen de namen van de scholen en de daarbij behorende e

mailadressen (zoals is geïnventariseerd bij vraag 3) in dit onderzoek niet worden weergegeven.  

Resultaten digitale enquête ‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’

islamitische scholen voor Primair Onderwijs en 1 school voor Voortgezet Onderwijs, 

hebben 33 scholen de vragenlijst met betrekking tot ‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’ 

Dit betekent dat de hier weergegeven resultaten vanuit de enquête het beeld weergeven van 

in Nederland.  

Het aantal islamitische scholen dat feedback heeft gegeven op de digitale enquête:

Een totaal van 33 van de 43 islamitische scholen heeft 

cholen dat de vragenlijsten heeft ingevuld  

Aantal scholen dat de vragenlijst niet heeft ingevuld 

in? 

enquête invulden was: 

godsdienstleerkracht 

directeur van de school 

 

                   

In verband met de privacy van de respondenten zullen de namen van de scholen en de daarbij behorende e

mailadressen (zoals is geïnventariseerd bij vraag 3) in dit onderzoek niet worden weergegeven.  
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Resultaten digitale enquête ‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’ 

islamitische scholen voor Primair Onderwijs en 1 school voor Voortgezet Onderwijs, 

hebben 33 scholen de vragenlijst met betrekking tot ‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’ 

uête het beeld weergeven van 76,7% 

Het aantal islamitische scholen dat feedback heeft gegeven op de digitale enquête: 

 

 

In verband met de privacy van de respondenten zullen de namen van de scholen en de daarbij behorende e-

mailadressen (zoals is geïnventariseerd bij vraag 3) in dit onderzoek niet worden weergegeven.   

1

2

1

2

3

4



 

 

4 Binnen welk(e) vakgebied(en) wordt er op uw school gesproken over de evolutietheorie?

 

 

5 Denkt u dat het behandelen van de evolutietheorie verplicht is op uw school?

 

1 – 32,35% Ja 

2 – 67,65% Nee  

 

6 Ziet u de evolutietheorie als een bedreiging of als een uitdaging?

En waarom? 

 

1 – 11% ziet evolutietheorie als bedreiging 

2 – 61% ziet evolutietheorie als uitdaging

3 – 11% ziet evolutietheorie als een combinatie van beiden

4 – 17% ziet evolutietheorie als geen van beiden

4 Binnen welk(e) vakgebied(en) wordt er op uw school gesproken over de evolutietheorie?

 

 

1 – 42% Biologie/ Natuur

2 – 15% Geschiedenis

3 – 3%   Aardrijkskunde

4 – 48% Godsdienst

5 – 6%   Ander vak

6 – 27% Wordt niet behandeld

5 Denkt u dat het behandelen van de evolutietheorie verplicht is op uw school? 

6 Ziet u de evolutietheorie als een bedreiging of als een uitdaging? 

ziet evolutietheorie als bedreiging  

ziet evolutietheorie als uitdaging 

ziet evolutietheorie als een combinatie van beiden 

ziet evolutietheorie als geen van beiden 
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4 Binnen welk(e) vakgebied(en) wordt er op uw school gesproken over de evolutietheorie? 

42% Biologie/ Natuur 

15% Geschiedenis 

3%   Aardrijkskunde 

48% Godsdienst 

Ander vak 

27% Wordt niet behandeld 

 

 

 

1

2

1

2

3

4



 

 

7 Wie doceert  er (geeft les) op uw school evolutietheorie?

 

1 – 40%       leerkracht wereldoriëntatie 

(natuur/ aardrijkskunde/ geschiedenis)

2 – 31,43% godsdienstleerkracht

3 – 2,86%   directeur 

4 – 0%         bestuurslid 

5 – 45,71% niemand 

 

8 Ondervindt u op uw school problemen met betrekking tot

evolutietheorie?  

Zo ja, welke? 

 

1 – 16,7% Ja, er worden problemen ondervonden

2 – 38,9% Nee, er worden geen problemen ondervonden

3 – 16,7% Er worden soms problemen ondervonden

4 – 27,9% Het is onbekend of er problemen worden 

ondervonden  

 

Een enkele school geeft aan welke problemen in de praktijk 

ondervonden worden: 

a. Negatieve reacties van ouders (boosheid, onbegrip)

b. Negatieve reacties van kinderen (verwarring, boosheid, 

onbegrip) 

c. Conflicterende visies van leerkrachten

 

  

                                                           
122

 Bij deze vraag waren meerdere antwoorden mogelijk en daarom ligt het percentage hoger dan 100%

op uw school evolutietheorie?
122

 

leerkracht wereldoriëntatie  

(natuur/ aardrijkskunde/ geschiedenis) 

godsdienstleerkracht 

u op uw school problemen met betrekking tot het doceren (lesgeven) van de 

Ja, er worden problemen ondervonden 

Nee, er worden geen problemen ondervonden 

Er worden soms problemen ondervonden 

Het is onbekend of er problemen worden 

school geeft aan welke problemen in de praktijk 

a. Negatieve reacties van ouders (boosheid, onbegrip) 

b. Negatieve reacties van kinderen (verwarring, boosheid, 

c. Conflicterende visies van leerkrachten 

 

 

                   

j deze vraag waren meerdere antwoorden mogelijk en daarom ligt het percentage hoger dan 100%
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(lesgeven) van de 

 

j deze vraag waren meerdere antwoorden mogelijk en daarom ligt het percentage hoger dan 100% 

1

2

3

4

5

1

2

3

4



 

 

9 Ervaart men op uw school een 

evolutietheorie? 

 

1 – 27,78% Iedereen 

2 – 41,67% Sommigen 

3 – 30,56% Niemand 

 

Op 69,45% van de scholen worden er wel eens 

tegenstrijdigheden ervaren. 

 

10 Hoe vaak is het omgaan met de evolutietheorie onderwerp van gesprek op uw school?

 

1 – 33% Nooit 

2 – 42% Eén keer per jaar 

3 – 17% Eén keer per half jaar 

4 – 8%   Eén keer per maand 

5 – 0%   Eén keer per week 

 

11 Welk vakgebied heeft uw voorkeur als het 

 

1 – 66,67% Godsdienst 

2 – 25%       Biologie/ Natuur 

3 – 0%         Aardrijkskunde 

4 – 5,56%   Geschiedenis 

5 – 2,78%   Ander vak 

 

  

9 Ervaart men op uw school een tegenstrijdigheid tussen een islamitische scheppingsleer en de

Op 69,45% van de scholen worden er wel eens 

vaak is het omgaan met de evolutietheorie onderwerp van gesprek op uw school?

 

11 Welk vakgebied heeft uw voorkeur als het gaat om het bespreken van de evolutietheorie?
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tische scheppingsleer en de 

 

vaak is het omgaan met de evolutietheorie onderwerp van gesprek op uw school? 

 

gaat om het bespreken van de evolutietheorie? 

 

1

2

3

1

2

3

4

5

1

2

3

4

5



 

 

12 Als het gaat om het ontstaan van 

evolutietheorie leidend? 

En waarom? 

 

1 – 89%  De Koranische scheppingsleer is leidend

2 – 0%    De evolutietheorie is leidend

3 – 8,3% Beiden zijn leidend 

4 – 2,7% Beiden zijn niet leidend

 

Waarom is de Koranische scheppingsleer leidend?

a. 90,63% omdat de school een islamitische grondslag 

heeft 

b. 9,37%   omdat het scheppingsverhaal in de 

enige waarheid is 

 

Waarom een combinatie van scheppingsleer en 

evolutietheorie? 

a. Omdat de kerndoelen behandeld moet

b. Zodat leerlingen in het Voortgezet Onderwijs niet tegen 

deze problematiek aanlopen 

 

13 Welke literatuur wordt er op uw school gebruikt bij het doceren 

(auteur en titel)? 

 

54% Geen literatuur 

5%   Informatie van het internet

16% Informatie vanuit de lesmethoden Primair Onderwijs

3%   De ISBO Godsdienstmethode

8%   Boeken van Harun Yahya 

8%   De Koran en Soenna 

6%   Eigen materiaal 

 

  

12 Als het gaat om het ontstaan van het leven op aarde, is dan op uw school de Koran

ische scheppingsleer is leidend 

De evolutietheorie is leidend 

Beiden zijn niet leidend 

e scheppingsleer leidend? 

a. 90,63% omdat de school een islamitische grondslag 

b. 9,37%   omdat het scheppingsverhaal in de Koran de 

Waarom een combinatie van scheppingsleer en 

a. Omdat de kerndoelen behandeld moeten worden 

b. Zodat leerlingen in het Voortgezet Onderwijs niet tegen 

 

13 Welke literatuur wordt er op uw school gebruikt bij het doceren (lesgeven) van de evolutietheorie 

Informatie van het internet 

Informatie vanuit de lesmethoden Primair Onderwijs 

De ISBO Godsdienstmethode 
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Koran of de 

 

van de evolutietheorie 

 

1

2

3

4

1

2

3

4

5

6

7



 

 

14 Kunt u één of meerdere autoriteiten (een wetenschapper

evolutietheorie op een aannemelijke wijze bespreken, analyseren of uiteenzetten?

 

1 – 57%  Onbekend 

2 – 23%  Harun Yahya 

3 – 2,5% Garodi 

4 – 2,5% Jamal al-Din al-Afghani

5 – 2,5% David Sorensen 

6 – 5%    Abdul Majeed al-Zindani

7 – 2,5% Zaghlool Ennajar 

8 – 2,5% Prof. dr. Alaadin Basar

9 – 2,5% Mohammad Abduh 

 

 

 

15 Hoe wordt er op uw school omgegaan met het feit dat er onder leerkrachten mogelijk verschillend 

wordt gedacht over de evolutietheorie?

 

1 – 39% Er wordt niet over evolutietheorie gesproken

2 – 36% Er is ruimte en respect voor andere opvattingen

3 – 22% Er is debat/discussie over het onderwerp

4 – 3%   Het bestaande beleid moet worden aangescherpt

 

16 Is er op uw school een beleidsdocument waarin beschreven staat hoe de leerkrachten dienen om 

te gaan/ kunnen omgaan met de evolutietheorie?

 

1 – 22,22% Er is een beleidsdocument aanwezig

2 – 77,78% Er is geen beleidsdocument aanwezig

14 Kunt u één of meerdere autoriteiten (een wetenschapper of een imam) noemen, die de 

evolutietheorie op een aannemelijke wijze bespreken, analyseren of uiteenzetten?

Afghani 

Zindani 

Prof. dr. Alaadin Basar 

 

15 Hoe wordt er op uw school omgegaan met het feit dat er onder leerkrachten mogelijk verschillend 

wordt gedacht over de evolutietheorie? 

Er wordt niet over evolutietheorie gesproken 

Er is ruimte en respect voor andere opvattingen 

Er is debat/discussie over het onderwerp 

Het bestaande beleid moet worden aangescherpt 

beleidsdocument waarin beschreven staat hoe de leerkrachten dienen om 

met de evolutietheorie? 

Er is een beleidsdocument aanwezig 

Er is geen beleidsdocument aanwezig 
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een imam) noemen, die de 

evolutietheorie op een aannemelijke wijze bespreken, analyseren of uiteenzetten? 

 

15 Hoe wordt er op uw school omgegaan met het feit dat er onder leerkrachten mogelijk verschillend 

 

beleidsdocument waarin beschreven staat hoe de leerkrachten dienen om 

 

1

2

3

4

5

6

7

8

9

1

2

3

4

1

2



 

 

17 Is er op uw school behoefte aan advies met betrekking tot 

 

1 – 27,8% Ja, er is behoefte aan advies

2 – 63,9% Nee, er is geen behoefte aan advies

3 – 8,3%   Onbekend 

 

18 Op onze school is behoefte aan een 

 

1 – 2,78% waarin de evolutietheorie leidend is voor het 

ontstaan van het leven op aarde

2 – 50% waarin de Koran leidend is voor het ontstaan van 

het leven op aarde 

3 – 47,22% waarin zowel met de evolutietheorie als met de 

islamitische traditie rekening gehouden wordt

 

19 Wilt u nog iets aan deze enquête toevoegen

 

Door meeste scholen geven aan niets te willen toevoegen aan 

de enquête. Door enkele scholen wordt nog het volgende 

opgemerkt: 

 

- Er is behoefte aan lesmateriaal om de thematiek te bespreken

- Is het noodzakelijk om de evolutietheorie te bespreken?

- Bij vraag 18 is het niet mogelijk om te kiezen voor ‘Wij wensen 

geen adviesplan te ontvangen’ 

- Het bespreken van evolutietheorie hoort thuis in het 

Voortgezet Onderwijs 

 

  

aan advies met betrekking tot  het omgaan met de evolutietheorie?

Ja, er is behoefte aan advies 

Nee, er is geen behoefte aan advies 

18 Op onze school is behoefte aan een adviesplan … 

evolutietheorie leidend is voor het 

ontstaan van het leven op aarde 

leidend is voor het ontstaan van 

de evolutietheorie als met de 

slamitische traditie rekening gehouden wordt 

ilt u nog iets aan deze enquête toevoegen? 

meeste scholen geven aan niets te willen toevoegen aan 

enkele scholen wordt nog het volgende 

Er is behoefte aan lesmateriaal om de thematiek te bespreken 

om de evolutietheorie te bespreken? 

Bij vraag 18 is het niet mogelijk om te kiezen voor ‘Wij wensen 

 

Het bespreken van evolutietheorie hoort thuis in het 
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de evolutietheorie? 

 

 

1

2

3

1

2

3



54 

 

Hoofdstuk 7  

Analyse onderzoek ‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’ 
 

 

Bij het analyseren van de resultaten uit de digitale enquête ‘Evolutietheorie in het islamitisch 

onderwijs’ (die is afgenomen onder ruim driekwart van de islamitische scholen) zullen de gegevens 

geïnterpreteerd worden vanuit het theoretisch kader van Islam, wetenschap en onderwijs zoals dat 

beschreven is in de voorgaande hoofdstukken. 

De resultaten die gaan over de wijze waarop er in het islamitisch onderwijs plaats wordt gegeven aan 

de evolutietheorie, zullen categorisch besproken worden. Dat houdt in dat er in een aantal gevallen 

meerdere vragen gebundeld zullen worden in één categorie, bij de analyse ervan
123

. 

 

Op 9 juni 2011 zijn de resultaten van de enquête gepresenteerd aan het overkoepelend orgaan voor 

islamitisch onderwijs in Nederland, het bestuur van de Islamitische Schoolbesturen Organisatie 

(ISBO). De wijze waarop de resultaten bij de ISBO zijn ontvangen en wat er vervolgens met de 

gepresenteerde resultaten zal gaan gebeuren, zal ook in dit hoofdstuk worden beschreven. 

 

Evolutietheorie in huidige godsdienstmethode van de ISBO 

In 2002 heeft de ISBO in opdracht van het ministerie van OCW en in samenwerking met Stichting 

Leerplan Ontwikkeling (SLO), een godsdienstmethode ontwikkeld voor in het islamitisch onderwijs. In 

deze methode wordt geen leerstof aangereikt om de evolutietheorie te bespreken met de leerlingen. 

Wel wordt er in één van de hoofdstukken gesproken over de zesdaagse schepping zoals in de Koran 

beschreven staat. De beschrijving geeft ruimte voor een interpretatie van de zesdaagse schepping als 

zijnde zes tijdvakken (waardoor het mogelijk is om een geleidelijke ontwikkeling van het leven op 

aarde te accepteren). Islamitische scholen die deze methode gebruiken (volgens de directeur van de 

ISBO is dat bij lang niet alle scholen het geval) zijn daardoor mogelijk onvoldoende in staat om de 

evolutietheorie te bespreken vanuit een islamitisch perspectief. 

 

Evolutietheorie en de kerndoelen 

Een meerderheid (68%) van de islamitische scholen denkt dat het niet verplicht is om de 

evolutietheorie als verplichte leerstof te behandelen. Een minderheid denkt dat het verplicht is om 

evolutietheorie te bespreken op de school. Er lijkt wat onzekerheid te zijn over wat er eigenlijk door 

de overheid van scholen voor bijzonder onderwijs wordt verwacht aangaande deze thematiek. Een 

aantal van de scholen gaf bij het invullen van de vragenlijst aan dat ze de evolutietheorie behandelen 

om daarmee te kunnen voldoen aan de kerndoelen.  

 

In de kerndoelen voor Primair Onderwijs staat het volgende geschreven bij het onderdeel 

Wereldoriëntatie (de vakken Natuur, Geschiedenis, Aardrijkskunde): 

“Bij het oriënteren op de natuur gaat het om jezelf, om dieren en planten en natuurverschijnselen. Bij de 

oriëntatie op de wereld gaat het om de vorming van een wereldbeeld in ruimte en tijd. Leerlingen ontwikkelen 

een geografisch wereldbeeld aan de hand van gebieden en met behulp van kaartvaardigheden. Ze ontwikkelen 

een historisch wereldbeeld. Dat betekent dat ze kennis hebben van historische verschijnselen in delen van de 

wereld en van chronologie. Leerlingen leren hun wereldbeeld (over henzelf en de wereld) aan de hand van 

actuele onderwerpen voortdurend ‘bij de tijd’ te brengen.”
124

 

 

In de kerndoelen voor Voortgezet Onderwijs (onderbouw) staat het volgende geschreven over de 
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kerndoelen bij het onderdeel Mens en Natuur:  

“Deze kerndoelen geven in globale termen aan waar het daarbij om gaat: een onderzoekende houding ten 

opzichte van de natuur, herkennen van samenhangen en wisselwerkingen, verbinden van theorieën en modellen 

met praktisch werk en waarneming, bevorderen van duurzaamheid.
125

” 

 

Uit de kerndoelen voor Primair en Voortgezet Onderwijs wordt duidelijk dat het bespreken van de 

evolutietheorie geen kerndoel is. De kerndoelen zijn algemeen omschreven en laten veel ruimte over 

voor een levensbeschouwelijke interpretatie van het ontstaan van leven in de natuur.  

 

Recent (3 maart 2011) zijn er, naar aanleiding van een advies voor de nieuwe leerlijn biologie,  in de 

Tweede Kamer door het Kamerlid Voordewind vragen gesteld over de ruimte rondom het 

behandelen van de evolutietheorie op scholen voor Primair en Voortgezet Onderwijs. Een weergave 

van deze vragen en het antwoord daarop van de minister van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap 

geven  meer duidelijkheid over de verplichting met betrekking tot het behandelen van de 

evolutietheorie: 

 

Antwoorden op de schriftelijke vragen van het Kamerlid Voordewind van de Tweede Kamer der Staten-Generaal 

aan de minister van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap (ingezonden d.d. 3 maart 2011, kenmerk 2011Z04269). 
1 Hebt u kennisgenomen van het standpunt van stichting De Oude Wereld over het advies over de nieuwe 

leerlijn biologie?
126

 

Ja. 

 

2 Deelt u de mening dat het borgen van een eenzijdige visie op het ontstaan van de aarde de vrijheid van 

scholen sterk inperkt om vanuit de eigen grondslag biologieonderwijs te geven? 

Vanuit de overheid wordt uitsluitend het examenprogramma vastgesteld. Dat betekent dat de leerling in de 

bovenbouw van havo en vwo kennis moet verwerven van de evolutietheorie als in de wetenschap dominante 

opvatting. Er blijft evenveel ruimte als vroeger voor scholen om aandacht te schenken aan verschillende 

zienswijzen, en om de stof aan te bieden op een wijze die past bij de identiteit van de school. 

 

3 In hoeverre zijn scholen nog in staat om het ‘hoe’ van het biologieonderwijs in te vullen, wanneer via het 

‘wat’, via de leerlijn, de evolutietheorie eenzijdig wordt vastgelegd? Komt het door tijdgebrek, zoals het artikel 

u citeert, dat slechts aandacht kan worden besteed aan één populaire ontstaanstheorie? 

Zo ja, deelt u dan de mening dat tijdgebrek geen reden kan zijn om via de leerlijn een eenzijdige eis op te 

leggen aan scholen? 

De door de Commissie Vernieuwing Biologie Onderwijs ontwikkelde leerlijn zal niet dwingend aan de scholen 

worden opgelegd. Zie verder het antwoord op vraag 2. 

 

4 Heeft de leerlijn sterke invloed op het lesmateriaal? Zo ja, zijn de scholen in staat om evenwichtig lesmateriaal 

te kunnen kiezen na invoering van deze leerlijn? 

Ingevolge de vrijheid van onderwijs is het vervaardigen van leermiddelen vrij, evenals de keuze van 

leermiddelen door de scholen. 

 

 

Kennis van de evolutietheorie wordt in het Voortgezet onderwijs jaarlijks getoetst in het examen 

Biologie voor het Voortgezet Onderwijs
127

.  Leerlingen van een islamitische school voor Voortgezet 

Onderwijs moeten daarom weten wat de theorie inhoudt, ongeacht wat ze van deze theorie vinden. 

Islamitische scholen voor Primair Onderwijs zijn niet verplicht om de evolutietheorie te bespreken. 
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Vanuit het oogpunt van de identiteit van de school is het mijns inziens wel raadzaam de theorie met 

de leerlingen in het Primair Onderwijs ook al te bespreken. Bij hoofdstuk 8 ‘Identiteit en 

evolutietheorie’ zal hierop verder worden ingegaan.   

 

Evolutietheorie als gewenst onderdeel van de godsdienstlessen 

De meeste van de islamitische scholen die de enquête hebben ingevuld (67% - v11), vinden dat het 

onderwerp ‘evolutietheorie’ thuis hoort bij het vak godsdienst en niet bij het vak natuur of biologie. 

Dat is een opvallend gegeven. 

Allereerst wil dat zeggen dat de thematiek bij de meeste scholen een religieuze reactie oproept. Deze 

reactie te verklaren vanuit het feit dat men aanvoelt dat de theorie op één of manier verband houdt 

met datgene wat in de Koran staat over het leven op aarde. Het hoeft niet direct te betekenen dat 

men vindt dat de evolutietheorie strijdig is de met Koran en daarom in de godsdienstlessen 

besproken dient te worden. 

Uit de afgenomen enquête blijkt ook dat bijna de helft (44% - v2) van degenen die de vragenlijsten 

hebben ingevuld godsdienstleerkrachten zijn. Veel van de schooldirecteuren van de scholen (aan wie 

de vragenlijsten zijn verstuurd) hebben de enquête naar hen doorgestuurd omdat zij vinden dat de 

godsdienstleerkrachten beter dan zij weten hoe er op een islamitische manier met de theorie moet 

worden omgegaan op de school.  

Een andere reden voor het feit dat de meeste scholen graag willen dat de theorie wordt behandeld 

door een godsdienstleerkracht tijdens de godsdienstlessen op de school heeft te maken met 

vertrouwen. De godsdienstleerkracht is vaak een moslim(a) die de nodige kennis heeft van de 

islamitische godsdienst en op de hoogte is van de gevoeligheden die het onderwerp kan oproepen bij 

leerlingen of ouders (v8). Bij hen zal de theorie in relatie tot de islamitische identiteit van de school 

op een beter manier besproken worden, dan door de niet islamitische leerkracht
128

 op dezelfde 

school. Het hoeft zeker niet te betekenen dat de godsdienstleerkracht meer kennis heeft van de 

evolutietheorie in vergelijking met de niet-islamitische leerkracht op de islamitische school. Het feit 

dat 54% (v13) van de respondenten aangeeft geen literatuur te gebruiken bij het behandelen van de 

evolutietheorie, lijkt eerder het tegendeel te bewijzen. 

 

Een deel van de islamitische scholen behandelt de evolutietheorie niet 

Op ongeveer driekwart van de islamitische scholen (v10) wordt nooit of maar één keer per jaar in 

vergaderingen, werkgroepen of tijdens studiedagen over evolutietheorie gesproken. Uit de 

resultaten van de enquête blijkt dat meer dan een derde van de islamitische scholen de 

evolutietheorie ook niet bespreekt met de leerlingen.  

Wanneer er bij vraag 7 wordt gevraagd wie de evolutietheorie behandeld op de school, dan wordt er 

door 46% van de scholen aangegeven dat niemand dat doet. Als er bij vraag 9 wordt gevraagd of er 

tegenstrijdigheid wordt ervaren, dan geeft 31% aan dat niemand tegenstrijdigheid ervaart. Bij vraag 

4 wordt door 27% van de respondenten aangegeven dat de theorie niet behandeld wordt op de 

school. Ook de resultaten uit vraag 13 en vraag 14 welke literatuur er wordt gebruikt en of men 

bekend is met wetenschappers/ imams die de theorie aannemelijk bespreken, geeft meer dan de 

helft aan dat men het niet weet. Bij vraag 15 tenslotte geeft 39% van de scholen aan dat er niet over 

evolutietheorie wordt gesproken. Dit alles bevestigt het beeld dat op meer dan een derde van de 

scholen geen aandacht wordt besteed aan evolutietheorie.  

De wetenschapper die de evolutietheorie volgens de meeste respondenten het meest aannemelijk 

bespreekt is Harun Yahya (23% v14). Van hem weten we dat hij een anti-evolutietheorie standpunt 

inneemt. Opvallend is tenslotte ook nog te noemen dat er geen imams worden gekozen die de 

evolutietheorie aannemelijk bespreken.  
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Hoe aannemelijk vindt men de evolutietheorie? 

Eén van de onderzoeksvragen gaat over de wijze waarop er door Nederlandse islamitische scholen 

wordt omgegaan met westerse, moderne, wetenschappelijke inzichten. Welke plaats wordt er nu 

gegeven aan een moderne, wetenschappelijke theorie zoals de evolutietheorie? 

Allereerst moet er dan worden vermeld dat de islamitische scholen die zijn aangesloten bij de ISBO 

(83,7% van alle islamitische scholen) gaan en staan voor kwalitatief goed onderwijs. Van de ISBO 

scholen was in juli 2011 meer dan 90%! door de Onderwijsinspectie beoordeeld als goede school
129

. 

Met behulp van het project ‘Kwaliteit Islamitisch Onderwijs’ (KIO), dat werd opgezet door de 

koepelorganisatie ISBO om de kwaliteit van het islamitisch onderwijs te verbeteren, lopen deze 

islamitische scholen voorop om moderne wetgeving als ‘Goed onderwijs en goed bestuur PO/VO’
130

 

middels netwerkbijeenkomsten in de praktijk te realiseren. 

Aan de andere kant moet men zich realiseren dat de scholen een ruim veertienhonderd jaar oude 

religieuze traditie omarmen en vanuit religieuze overtuiging vasthouden aan datgene wat lang 

geleden aan Mohammed is geopenbaard.  Daarmee zijn deze islamitische scholen naast eigentijds 

ook traditioneel. 

 

Uit de resultaten van het onderzoek (v9) komt duidelijk naar voren dat een ruime meerderheid van 

de islamitische scholen de evolutietheorie als strijdig zien met de islamitische traditie/ openbaring in 

de Koran en dat ze de evolutietheorie daarom (en niet om een andere reden) niet aannemelijk 

vinden. Het grootste bezwaar komt vermoedelijk voort uit het feit dat er door hen wordt 

verondersteld dat er voor God geen plaats is in de evolutietheorie (zoals Harun Yahya ook 

veronderstelt, maar wat door zowel Shanavas als Jalajel wordt weersproken). 

57% (v14) van de ondervraagde islamitische scholen geeft aan dat ze niet weten welke autoriteit de 

evolutietheorie op een aannemelijke wijze bespreekt en bijna 40% (v14) geeft wetenschappers weer 

die de evolutietheorie weerspreken vanuit eenzelfde veronderstelling als de islamitische scholen.  

Daarnaast geeft 89% (v12) van de scholen aan dat voor hen de Koranische scheppingsleer leidend is 

voor het ontstaan van het leven op aarde en niet de evolutietheorie. Ook dat bevestigt het beeld dat 

bijna alle islamitische scholen de evolutietheorie als strijdig ervaren met de Koran en daarom moeite 

hebben met het accepteren van de evolutietheorie. Slechts een enkele school (minder dan 11% - 

v12) ziet mogelijkheden om de evolutietheorie met de Koranische scheppingsleer te verenigen. 

 

Wanneer het standpunt van de islamitische scholen zou worden geplaatst in het licht van 

bewegingen (rationalistisch en traditionalistisch) die in het verleden ontstonden als reactie op 

moderne, wetenschappelijke inzichten die strijdig leken met de islamitische traditie en/ of 

openbaring, dan lijkt de reactie van de scholen het meest op de reactie van de traditionalistische 

beweging. Zij concludeerden net als de scholen dat nu doen (v12), dat het ‘vanwege het goddelijke 

en eeuwige karakter van de Koran het voor hen onbestaanbaar verzen was (toevoeging auteur), uit 

het heilige boek met behulp van moderne inzichten te interpreteren’(H3.2 Tradionalisten).  

 

Uitdaging of bedreiging? 

Het is daarom des te meer opvallend te noemen dat toch 61% (v6) van de islamitische scholen de 

evolutietheorie wel als een uitdaging ziet en slechts 11% (v6) van de scholen de theorie 

daadwerkelijk als een bedreiging ziet. Dat de scholen de theorie voornamelijk als uitdaging zien, 

geeft aan dat er met een ruime, open blik en met professioneel relativeringsvermogen wordt 
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omgegaan met datgene wat toch heel dicht bij de identiteit van de school komt
131

. Het merendeel 

van de scholen wijst de evolutietheorie niet af vanuit een gevoel van bedreiging, maar wijst de 

theorie af vanuit een religieuze, islamitische opvatting die daarmee strijdig lijkt te zijn.  

Omdat er op grond van de islamitische traditie ook andere standpunten mogelijk zijn dan het anti-

evolutietheorie standpunt van Harun Yahya, zou het goed zijn als de scholen zich verder zullen gaan 

bezinnen op de verschillende manieren waarop er vanuit een islamitische overtuiging met deze 

thematiek kan worden omgegaan.  

 

Het feit dat er op slechts 22% (v16) van de scholen een beleidsplan aanwezig is waarin beschreven 

staat hoe er vanuit de grondslag van de school kan/ moet worden omgegaan met de evolutietheorie, 

schept mogelijkheden om op basis van de resultaten en inzichten uit het onderzoek naar 

‘Evolutietheorie in het islamitisch onderwijs’ te komen tot de ontwikkeling van een beleidsplan 

waarin ruimte wordt gegeven aan verschillende interpretatiemogelijkheden. 

 

Verschil van inzicht 

Het islamitisch onderwijs onderscheidt zich van andere vormen van traditioneel bijzonder onderwijs 

(zoals reformatorisch, traditioneel protestants-christelijk of traditioneel katholiek, joods, hindoe), 

doordat er op dit moment (in de toekomst zal het naar verwachting anders zijn) ongeveer net zoveel 

islamitische leerkrachten als niet-islamitische leerkrachten werken. Dat heeft vooral te maken met 

het feit dat er op dit moment gewoonweg nog niet voldoende geschoolde islamitische leerkrachten 

zijn. Dit resulteert op de scholen in een totaal van leerkrachten met verschillende 

levensbeschouwingen, gekaderd in een gedeeld respect voor de islamitische grondslag van de school. 

Op de scholen waar überhaupt niet gesproken wordt over de evolutietheorie, zal er vermoedelijk ook 

geen gesprek/ discussie zijn tussen de leerkrachten over deze thematiek. Dat neemt niet weg dat er 

in de praktijk geen problemen zouden kunnen ontstaan. Vooral gezien het feit dat er op 78% (v16) 

van de scholen geen beleidsdocument aanwezig is, waarin beschreven staat hoe de school wenst dat 

er wordt omgegaan met de evolutietheorie. Voor islamitische leerkrachten, maar zeker ook voor 

niet-islamitische leerkrachten op deze scholen, zal het extra moeilijk zijn om te gaan met situaties 

waarin de evolutietheorie zich aandient (bijvoorbeeld in een lesmethode natuur/ biologie). 

 

Op 58% van de scholen waar de evolutietheorie wel wordt behandeld, is er in de meeste gevallen 

ruimte en respect voor elkaars opvattingen (36%) en in andere gevallen is er discussie tussen de 

leerkrachten over het onderwerp (22%). De combinatie van diverse levensbeschouwingen op een 

school met één specifieke grondslag (in dit geval de islamitische), maakt het islamitisch onderwijs tot 

een bijzondere vorm van bijzonder onderwijs. De discussies en dialogen op deze scholen zal het 

perspectief van de individuele leerkrachten (islamitisch of niet) op islamitische scholen doen 

verrijken.  

 

Presentatie aan het ISBO bestuur 

Op 9 juni 2011 werden de resultaten van de enquête in Amersfoort gepresenteerd aan het bestuur 

van de ISBO. Een aantal resultaten wekte hun bijzondere aandacht op: 

- Op meer dan 1/3 deel van de islamitische scholen wordt de evolutietheorie niet besproken 

- Op meer dan de helft van de islamitische scholen wordt op geen enkele manier relevante  literatuur 

gebruikt (ook niet vanuit lesmethoden) om de theorie te bespreken 

-  Ruim 3/4 van de scholen heeft geen beleidsplan over hoe men kan omgaan/ dient om te gaan, met 

evolutietheorie op een school met islamitische grondslag 

 

Het ISBO bestuur heeft zich voorgenomen op het laatste punt als eerste actie te zullen gaan zetten. 
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Als het onderzoek naar ‘Islam, wetenschap en onderwijs’ in haar geheel is afgerond, zal het gebruikt 

worden om na te denken over de vraag hoe evolutietheorie zich verhoudt tot de identiteit van de 

islamitische scholen. In de toekomst zullen er door de ISBO lijnen worden uitgezet, om tot beleid 

inzake evolutietheorie op de scholen te komen. 

 

 

Conclusie 

De enquête is, bij inventarisatie in medio april, ingevuld door 33 van de 44 islamitische scholen. Dat 

komt neer op 76,7% van het totaal van het islamitisch onderwijs in Nederland. Het overzicht met de 

resultaten vanuit de enquête ‘Evolutietheorie en islamitisch onderwijs’ geeft met dit percentage een 

goed beeld van de situatie met betrekking tot de plaats van evolutietheorie in het islamitisch 

onderwijs. 

Uit de enquête komen veel interessante gegevens naar voren, maar in deze samenvatting beperken 

we ons tot een aantal hoofdzaken. In de eerste plaats valt op dat ruim tweederde deel (67%) van de 

ondervraagde islamitische scholen vindt, dat evolutietheorie in de eerste plaats als onderwerp 

thuishoort in de godsdienstlessen en niet in de biologie- of geschiedenislessen. Dat toont aan dat het 

onderwerp volgens hen niet los gezien kan worden van de islamitische identiteit van de scholen. De 

islamitische godsdienstleerkracht zou een islamitische reflectie op de theorie (gezien zijn/ haar 

islamitische achtergrond) volgens hen beter uiteen kunnen zetten dan een andere leerkracht op de 

islamitische school. 

De veronderstelling op de meeste islamitische scholen (%68) dat het behandelen van de 

evolutietheorie op de school niet verplicht is, is correct. De kerndoelen Primair Onderwijs en 

Voortgezet Onderwijs geven niet aan dat het behandelen van de theorie verplicht is op de scholen. 

Wel wordt kennis van de evolutietheorie ook bij islamitische leerlingen verwacht als onderdeel van 

het examen biologie in het Voortgezet Onderwijs. 

Op ongeveer een derde van de islamitische scholen in Nederland, wordt de evolutietheorie niet 

behandeld. Leerlingen op deze scholen zullen voor het eerst geconfronteerd worden met de 

evolutietheorie in het Voortgezet Onderwijs. Aangezien daar geen islamitische reflectie gegeven 

wordt op deze theorie, is het de vraag of het verstandig is om de evolutietheorie in het Primair 

Onderwijs niet te behandelen. 

Een meerderheid van de islamitische scholen ziet de evolutietheorie als strijdig met het islamitisch 

gedachtegoed (daar wordt vooral de strijdigheid van Koranverzen over de schepping van het leven 

op aarde met de evolutietheorie bedoeld).  Men acht de theorie op de meeste islamitische scholen 

daarom niet als een aannemelijke theorie. Toch ziet een meerderheid van de ondervraagde 

islamitische scholen de evolutietheorie wel als een uitdaging (%61) en niet als een bedreiging (%11). 

Deze opstelling getuigt van een professioneel relativeringsvermogen op de scholen bij 

identiteitsgevoelige kwesties. 

Op een meerderheid van de scholen (%58) is er debat of discussie over de thematiek. De gesprekken 

hebben volgens de respondenten een open en respectvol uitgangspunt. 

De koepelorganisatie voor islamitische scholen in Nederland (ISBO) vindt vooral het ontbreken van 

een beleidsplan op de islamitische scholen met betrekking tot de plaats van evolutietheorie op de 

school, een aandachtspunt. Op slechts 22% van de scholen is een dergelijk plan aanwezig. De ISBO 

heeft uitgesproken zich te hebben voorgenomen een aanzet te geven voor het opstellen van een 

beleidsplan ‘Evolutietheorie’ op de islamitische scholen. 
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Hoofdstuk 8 

Evolutietheorie en de identiteit van islamitisch onderwijs 

 

 

De identiteit van het islamitisch onderwijs is een dynamische identiteit. Afhankelijk van verschillende 

invloedsfactoren van binnenuit (interpretatie van de grondslag, invloed van schoolse geledingen) en 

factoren van buitenaf (politiek, media, betrokken instanties) zal de identiteit steeds opnieuw worden 

bepaald. Het bepalen van de identiteit gebeurt binnen de kaders van de grondslag van de school. De 

Koran en de Soenna (het handelen van de profeet Mohammed) blijven het uitgangspunt voor de 

identiteit van de school.  

 

In hoofdstuk 2 ‘Identiteit van het islamitisch onderwijs’ is de stelling ingenomen (p.14) dat 

islamitische leerlingen alleen goed voorbereid worden op hun toekomstige rol in de samenleving, als 

moderne, wetenschappelijke inzichten op een bepaalde manier in overeenstemming gebracht 

worden met de islamitische levensbeschouwing. Daarover zal het in dit hoofdstuk gaan. 

 

Vanuit de analyse van de resultaten uit de afgenomen enquête werd onder andere duidelijk dat er op 

meer dan een derde van de islamitische scholen, geen aandacht wordt besteed aan de 

evolutietheorie. Dat zou kunnen betekenen dat de theorie op deze scholen bij voorbaat al wordt 

verworpen of genegeerd. Een gevolg daarvan kan in dat geval zijn, dat leerlingen op die scholen niet 

goed weten welke plaats zij moeten geven aan de evolutietheorie en dat een ontkennende houding 

van de leerkrachten zal worden overgenomen. Deze leerlingen worden daardoor niet bekwaam 

gemaakt om vanuit een islamitische levensbeschouwing te reflecteren op een moderne, 

wetenschappelijke theorie. Daardoor leren zij mogelijk niet goed omgaan met visies of meningen van 

anderen en zullen eerder in een wij-zij houding terecht komen. Een dergelijke houding belemmert de 

weg naar een optimale deelname in de Nederlandse samenleving.  

 

Nog lastiger zal het worden wanneer de leerlingen van deze islamitische scholen naar het Voortgezet 

Onderwijs gaan en daar voor het eerst geconfronteerd worden met een theorie die strijdig lijkt te zijn 

met verzen uit de Koran. Uit de afgenomen enquête blijkt dat er in sommige gevallen op de 

islamitische scholen door leerlingen boos of met onbegrip wordt gereageerd op het bespreken van 

de evolutietheorie (v8). Deze reacties zullen op scholen voor Voortgezet Onderwijs zonder 

islamitische grondslag mogelijk nog veel heftiger zijn.  

 

Het islamitisch perspectief 

Vanuit de drie weergegeven islamitische posities is inmiddels wel duidelijk geworden dat het 

islamitisch perspectief op evolutietheorie niet bestaat. Het is mogelijk om vanuit een letterlijke 

interpretatie van Koranverzen de evolutietheorie te verwerpen (Harun Yahya) en het is mogelijk om 

door middel van een herinterpretatie van Koranverzen en met behulp van de rijke islamitische 

traditie, de evolutietheorie in meer (T.O. Shanavas) of mindere mate (Jalajel) te accepteren en te 

integreren in de religieuze opvattingen.  

Vanuit de stelling dat ‘islamitische leerlingen alleen goed voorbereid worden op hun toekomstige rol 

in de samenleving, als moderne, wetenschappelijke inzichten op een bepaalde manier in 

overeenstemming gebracht worden met de islamitische levensbeschouwing’ zijn het alleen de visies 



61 

 

van Jalajel en Shanavas die de evolutietheorie op een bepaalde manier in overeenstemming brengen 

met de islamitische levensbeschouwing en de leerlingen succesvol voorbereiden op hun toekomstige 

rol in de samenleving. Het verwerpen van de evolutietheorie suggereert dat Islam en moderne 

natuurwetenschappen niet samengaan. Scholen die er toch voor kiezen het standpunt van Harun 

Yahya over te nemen, zullen dit standpunt in ieder geval met de achterban en met de leerlingen 

moeten bespreken. Daarbij dient er wel rekening gehouden te worden met het feit dat Harun Yahya 

niet alleen inhoudelijk de evolutietheorie verwerpt, maar Darwins theorie ook de schuld geeft van 

Hitler, Stalin en andere verschrikkingen in de geschiedenis. En daarmee zijn verschillende 

gezaghebbende Islamgeleerden het niet eens
132

. 

 

Godsdienstonderwijs 

Bij de wens van veel islamitische scholen om het bespreken van de evolutietheorie een plaats te 

geven in het godsdienstonderwijs (v11), moet een opmerking worden gemaakt.  Op dit moment is er 

namelijk onvoldoende literatuur en schoolmateriaal aanwezig (v13) om vanuit een islamitische 

grondslag betekenis te geven aan de evolutietheorie. Mogelijk zijn de islamitische 

godsdienstleerkrachten onvoldoende thuis in het rijke verleden van de Islam, waardoor er alleen de, 

hen bekende, conservatieve visie van schepping en evolutie aan de leerlingen wordt weergegeven. 

In het volgende hoofdstuk zal hieromtrent advies gegeven worden. 

 

Als zelfbeeld werd in H2 door de islamitische scholen over het islamitisch onderwijs het volgende 

weergegeven: 

- het onderwijs is gebaseerd op de grondslag van de school, die bestaat uit de Koran en de Soenna 

(beschrijvingen van het handelen van Mohammed)  

- de school staat voor kwalitatief goed onderwijs vanuit de islamitische grondslag 

- de religieuze praxis heeft op de school een belangrijke plaats 

 

Het bovenstaande principe sluit aan bij het eerste en tweede punt uit het weergegeven zelfbeeld. 

Leerlingen kunnen op deze manier goed worden voorbereid op hun toekomstige rol in de 

samenleving of in een eventuele doorstroming naar wetenschappelijk onderwijs en 

wetenschappelijke vakgebieden. 

Bij de keuze voor acceptatie van de evolutietheorie heeft het eerste punt alles te maken met een 

specifieke Koraninterpretatie. 

 

Koraninterpretatie 

Ruim tweederde van de respondenten geeft aan dat er door iedereen of door sommigen op de 

islamitische school, tegenstrijdigheden worden ervaren tussen de evolutietheorie en Koranverzen die 

gaan over de schepping (v9). Een derde van de respondenten geeft aan dat er helemaal geen 

tegenstrijdigheid wordt ervaren (het is onduidelijk of dit ook de scholen waar geen aandacht wordt 

besteed aan de evolutietheorie). 

Het feit dat er op zo veel scholen een tegenstrijdigheid wordt ervaren, heeft mogelijk te maken met 

de wijze waarop door hen de Koran geïnterpreteerd wordt. Volgens de Egyptische filosoof Hasan 

Hanafi is de Koran te vergelijken met een supermarkt:  
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“Het bevat suiker maar ook zout. Je bent zelf verantwoordelijk voor je keuze hieruit.”
133

 

 

Zijn standpunt dat de Koran een multi-interpretabele tekst is, wordt hem niet door iedereen in dank 

afgenomen. Het grootste deel van de moslims wereldwijd houdt zich liever bij het standpunt dat de 

Koran letterlijk het onveranderlijke woord van God is en lijkt daarmee weinig ruimte te geven voor 

verschillende interpretaties van de tekst. 

Toch interpreteren moslims onbedoeld of onbewust vaak anders dan er letterlijk in de Koranverzen 

geschreven staat. Prof. dr. Ruud Peters (hoogleraar Islamitisch Recht aan de Universiteit van 

Amsterdam) laat in het themanummer ‘De Koran bestaat niet’ (ZemZem) aan de hand van 

verschillende voorbeelden zien dat er door moslims die de Koran letterlijk nemen, toch ook 

geïnterpreteerd wordt. Eén van de voorbeelden gaat over een tekst over de positie van mannen in 

relatie tot hun vrouwen. In Soera 4:34 staat: 

“De mannen zijn opzichters over de vrouwen voor wat God aan de een meer gegeven heeft dan aan de ander en 

voor wat zij gegeven hebben als bijdrage van hun bezittingen. (…) Maar zij van wie gij opstandigheid vreest 

vermaant haar en vermijdt haar op de rustplaatsen en slaat haar. Maar indien zij u gehoorzaam worden zoekt 

dan geen weg om haar te tuchtigen. God is waarlijk verheven en groot. (Vert. Kramers)”
134

 

An Nisa, Soera 4, aya 34  

  

Bij een letterlijke lezing van dit Koranvers is het voor mannen legitiem om hun vrouwen te slaan als 

ze hen ongehoorzaam zijn. Toch is de klassieke uitleg dat er pas in het uiterste geval geslagen mag 

worden, nadat er eerst andere wegen bewandeld zijn. Daarbij wordt er door exegeten benadrukt dat 

het slaan binnen bepaalde grenzen moet blijven. Andere traditionele exegeten zeggen dat het 

Arabische daraba niet perse alleen slaan hoeft te betekenen en dat het daarom beter is om dit 

helemaal niet te doen. 

Wanneer deze gedachtegang wordt doorgetrokken naar evolutietheorie in het islamitisch onderwijs, 

dan betekent het voor de scholen dat ook een letterlijke lezing van Koranverzen over de schepping, 

ruimte laat voor een principiële benadering van de thematiek. 

 

Ook al is er in de enquête niet direct gevraagd naar Koraninterpretaties, toch lijkt uit de resultaten 

van de enquête (v9, v12, v18) te kunnen worden opgemaakt dat veel islamitische scholen een 

letterlijke Koraninterpretatie voorstaan. Bij een dergelijke Koraninterpretatie wordt er in veel 

gevallen tegenstrijdigheid ervaren tussen de evolutietheorie enerzijds en de letterlijke Koranverzen 

over de schepping anderzijds. Bij de middeleeuwse traditionalisten had hing een letterlijke 

interpretatie van Koranverzen nauw samen met een visie op de Koran als het ongeschapen, 

onveranderlijke woord van God
135

. 

Er zijn ook moslims die de Koran meer in de lijn van de middeleeuwse rationalisten interpreteren. 

Voor hen is de Koran een geschapen woord van God. Dat kan enerzijds betekenen dat de Koran 

gezien wordt als een tekst die tot stand is gekomen door Mohammeds (goddelijke) inspiratie of 

anderzijds dat de Koran geïnterpreteerd wordt als een tekst die gekleurd is vanwege de historische 

omstandigheden waarin ze ontstaan is. De Iraanse hervormer Abdolkarim Soroush (en voormalig 
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adviseur ayatollah Khomeini) vat een principiële Koraninterpretatie als volgt samen: 

“We moeten de wezenlijke boodschap van de koran losmaken uit zijn historische en culturele context en naar de 

huidige tijd vertalen. Daarbij gaat het om de inhoud, om de geest en niet om de letter. Het is als met de 

vertaling van een spreekwoord. In het Arabisch zeg je: hij is als iemand die dadels naar Basra brengt. Als je dat 

in het Engels vertaalt zeg je: hij brengt kolen naar Newcastle. Je behoudt de inhoud en je verandert de woorden. 

Dat kan alleen maar als je de koran ziet als een tekst die zijn vorm heeft gekregen door de geschiedenis en de 

persoon van de profeet. Als je vasthoudt aan het idee dat de koran het ongeschapen en onveranderlijke woord 

van God is dat letterlijk moet worden toegepast, dan zadel je jezelf in de moderne tijd op met een onoplosbaar 

dilemma.”
136

  

 

De islamitische identiteit behouden 

Voor sommige moslims is het verwerpen van de evolutietheorie een poging om de islamitische 

identiteit te behouden en westerse invloeden tegen te gaan. Deze houding lijkt het gevolg te zijn van 

een koloniaal verleden en van de huidige politieke machtsverdeling in de wereld. Volgens Dr. 

Mohammed Ghaly (2010) heeft ook de uitdagende opstelling van voorstanders van de 

evolutietheorie (zoals Richard Dawkins), die stellen dat wie de evolutietheorie niet aanvaarden 

achterlijk zijn, een averechtse werking op het accepteren van de evolutietheorie.  

De andere kant van de identiteit en de bedreiging ervan, is dat er vanuit de rijke wetenschappelijke 

bloeiperiode in de Islam is aangetoond, dat het wel degelijk mogelijk is om de islamitische identiteit 

te behouden en toch moderne wetenschappelijke modellen of theorieën in de Islam te integreren.  

Het zou een eerbetoon worden aan al-Razi, al-Arabi, al-Ghazali, Ibni Sina, Ibn Ghaldoun, Ibn Rushd, 

Ibn Tufail, Mohammed Abdu, al-Afghani en alle andere islamitische wetenschappers uit de 

geschiedenis van de Islam, wanneer islamitische scholen er voor kiezen om scholen te zijn die bekend 

staan als ‘Huizen van Wijsheid’. Scholen die daadwerkelijk als ontmoetingsplaats van 

levensbeschouwing en wetenschap fungeren. Scholen waar de rijke traditie van de Islam aan de 

leerlingen wordt gepresenteerd. Scholen waar men trots is op haar islamitische geschiedenis en de 

inzichten uit deze geschiedenis spiegelt aan moderne wetenschappelijk theorieën. Scholen waar 

wetenschappelijke inzichten niet worden genegeerd, maar waar men zich met veel enthousiasme en 

met kennis van zaken verdiept in de nieuwste inzichten, zelfs als men het daar vanuit religieuze 

overtuiging niet mee eens is. Uit de resultaten van de afgenomen enquête blijkt dat de intentie 

hiervoor bij de islamitische scholen aanwezig is. Van de respondenten geeft 61% aan, de 

evolutietheorie te zien als een uitdaging en niet als een bedreiging.  

De angst dat het accepteren of het bespreken van de evolutietheorie ten koste zal gaan van de 

islamitische identiteit, is niet gebaseerd op de rijke, wetenschappelijke islamitische traditie en hoeft 

voor de islamitische scholen geen belemmering te zijn om de evolutietheorie een plaats te geven in 

het islamitisch onderwijs. Een plaats geven hoeft niet te betekenen dat de evolutietheorie door alle 

scholen omarmd wordt. Men mag vanuit de islamitische grondslag kritiek hebben op de afwezigheid 

van God in het scheppingsproces en een religieuze interpretatie te geven aan het wetenschappelijk 

inzicht.  

 

De identiteit van de islamitische scholen is geen star, onveranderlijk product, maar heeft een 

bewegingsruimte binnen de kaders van de grondslag van de school. Ook vernieuwende 
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wetenschappelijke inzichten zijn daarom een factor van belang bij de totstandkoming van de 

identiteit van het islamitisch onderwijs.  

Conclusie 

Om de leerlingen van een islamitische school goed voor te bereiden op het leven in een moderne 

samenleving, zal er op de scholen vanuit een islamitische perspectief gereflecteerd (ongeacht welk 

perspectief dat is) moeten worden op moderne natuurwetenschappelijke inzichten, zoals de 

evolutietheorie. Een serieuze verdieping in de theorie kan plaats vinden bij het vak biologie/ natuur 

en een islamitische reflectie op de theorie kan bij het vak godsdienst plaatsvinden. 

Op dit moment is er onvoldoende materiaal op de scholen aanwezig om de evolutietheorie vanuit 

verschillende perspectieven te bespreken. Het gevolg daarvan is dat godsdienstleerkrachten (alleen) 

de opvatting weergeven die hen het meest aanspreekt. 

De keuze voor een bepaald perspectief op de evolutietheorie heeft te maken met de wijze waarop de 

Koran geïnterpreteerd wordt. Bij een letterlijke interpretatie van de Koran, geeft men een 

interpretatie op basis van een letterlijke lezing van de Koranverzen. Op de meeste islamitische 

scholen gaat men van dit principe uit. Een andere mogelijkheid is dat de verzen in de Koran gelezen 

worden in de context waarin het is geopenbaard (zoals de tijd, taal of cultuur). Een dergelijke 

principiële interpretatie is vandaag de dag in de Islam geen gangbare interpretatie. 

Voor sommige moslims heeft de acceptatie van de evolutietheorie te maken met een stukje verlies 

van de islamitische identiteit. Toch zijn er in de geschiedenis van de Islam ook voorbeelden te vinden 

van wetenschappers (en die zijn er vandaag de dag ook nog), die vernieuwende 

natuurwetenschappelijke inzichten wisten te integreren in de Islam, zonder daarmee de islamitische 

identiteit prijs te geven. 

Kortom, binnen de identiteit van het islamitisch onderwijs zou er in principe (de praktijk is 

weerbarstig) ruimte mogelijk moeten zijn voor verschillende islamitische tradities (traditioneel en 

rationeel) en verschillende Koraninterpretaties (letterlijk en principieel).  
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Hoofdstuk 9 

Advies aan islamitische scholen en ISBO 

 

 

Met de presentatie van de resultaten van het onderzoek naar ‘Evolutietheorie in het islamitisch 

onderwijs’ aan het bestuur van de ISBO, is aan hen toegezegd dat er naar aanleiding van de 

resultaten uit de afgenomen enquête een advies zal worden gegeven met betrekking tot het omgaan 

met de evolutietheorie binnen het islamitisch onderwijs. 

 

Advies 1 

Het bespreken van de evolutietheorie 

Ondanks dat het voor islamitische scholen niet verplicht is om de evolutietheorie te bespreken, is het 

voor hen wel raadzaam om de evolutietheorie in het onderwijs een serieuze plaats te geven. Daar 

bedoel ik mee dat de theorie tijdens de Natuur- of Biologielessen vanuit een geïnteresseerde 

houding uiteengezet  en besproken wordt en dat er vervolgens bij godsdienstlessen vanuit een 

islamitische levensbeschouwing en vanuit de rijke islamitische traditie op de theorie wordt 

gereflecteerd. Daarbij kan ook aan de leerlingen worden uitgelegd waarom natuurwetenschappers in 

het algemeen geen plaats geven aan God in deze theorie (in verband met de onmogelijke 

verifieerbaarheid van het object). Het bespreken van de evolutietheorie draagt bij aan een goede 

voorbereiding van de leerlingen op hun toekomstige rol in een moderne samenleving. De leerlingen 

zullen op deze manier vaardigheden opdoen die van pas kunnen komen bij het omgaan met 

standpunten van ‘andersdenkenden’ in de samenleving. Het bespreken van de evolutietheorie (dat 

nu op een deel van de scholen niet wordt gedaan) zal de leerlingen beter voorbereiden op het 

vervolgonderwijs. Vanuit de veilige setting van de islamitische school kunnen de leerlingen beter 

geconfronteerd worden met wetenschappelijke inzichten die in strijd lijken te zijn met principes uit 

de Islam of met verzen uit de Koran, dan dat de confrontatie voor het eerst plaats vindt op een 

middelbare school zonder islamitische grondslag. Aangezien er maar één islamitische middelbare 

school is in Nederland (Ibn Ghaldoun in Rotterdam) zullen veel van de leerlingen die nu op een 

islamitische basisschool zitten, straks vervolgonderwijs met een andere levensbeschouwing dan de 

islamitische kiezen
137

.   

 

Advies 2 

Bezinning op evolutietheorie  en identiteit 

Vanuit de islamitische traditie is duidelijk geworden dat het wel degelijk mogelijk is om 

vernieuwende, wetenschappelijke inzichten een plaats te geven in de Islam. De middeleeuwse, 

islamitische natuurwetenschappen, geneeskunde, sterrenkunde en algebra hebben aan de basis 

gelegen voor verdere wetenschappelijke ontwikkelingen in Europa en andere delen van de wereld. 

Islamitische encyclopedieën hebben een belangrijke plaats gehad in de bibliotheken van Europese 

universiteiten. Het eerst geopenbaarde woord aan Mohammed, Iqra, was niet alleen in het verleden, 

maar moet ook in het heden een stimulans blijven voor moslims om kennis te verzamelen, te leren 

en te onderwijzen. De islamitische scholen zullen er goed aan doen om vanuit de rijke traditie van  

wetenschappen in de Islam, zich opnieuw te bezinnen op de islamitische identiteit en haar relatie tot 

                                                           
137

 Zie voetnoot 12 



66 

 

wetenschappen in het algemeen. Ook een bezinning op wetenschappelijke theorieën die in eerste 

instantie op gespannen voet lijken te staan met religieuze uitgangspunten van de school is 

noodzakelijk. De Islamitische Schoolbesturen Organisatie (ISBO) belegt met enige regelmaat 

bijeenkomsten voor schoolleiders uit het islamitisch onderwijs. Die bijeenkomsten gaan over de 

islamitische identiteit en over het versterken van de onderwijskwaliteit op de scholen. Deze 

bijeenkomsten kunnen gebruikt worden om Islamkenners het woord te geven en te leren van de 

geschiedenis van de Islam. Belangrijk is daarbij dat er ruimte wordt gegeven aan een brede 

islamitische traditie. Beperking van inzichten heeft in het verleden geleid tot een verstarring van het 

denken en een vernauwing van wetenschappen. Het verdiepen in de islamitische geschiedenis zal 

een verrijking van het islamitisch onderwijs betekenen. 

 

Advies 3 

Scholing godsdienstleerleerkrachten 

Om te komen tot een goede, praktische uitwerking van een reflectie op de evolutietheorie door 

godsdienstleerkrachten op een islamitische school (vanuit een verrijkte identiteit of door 

kennisneming van natuurwetenschappelijke inzichten uit de islamitische traditie) zou het goed zijn 

als er voor hen in een bepaalde mate, op vrijwillige basis, scholing wordt aangeboden. Dit betekent 

niet dat deze godsdienstleerkrachten niet in staat zijn goed godsdienstonderwijs te gegeven (daar is 

geen onderzoek naar gedaan en daar lijkt het ook niet op), maar uit de afgenomen enquête blijkt wel 

dat er bij hen onvoldoende kennis is van de islamitische traditie met betrekking tot de islamitische 

natuurwetenschappelijke inzichten, dat er door hen onvoldoende relevante literatuur wordt gebruikt 

en dat men zich teveel beperkt tot één islamitische opvatting met betrekking tot de evolutietheorie. 

Het islamitisch onderwijs kenmerkt zich door een verscheidenheid aan islamitische leerlingen met 

verschillende achtergronden en daarop kan langs deze weg nog meer worden ingespeeld. 

 

Advies 4 

Ontwikkelen van schoolmateriaal 

Uit de afgenomen enquête blijkt verder dat er onvoldoende geschikt materiaal aanwezig is, om een 

goede, brede reflectie te geven op de evolutietheorie. Het wordt godsdienstleerkrachten op deze 

scholen daarmee niet makkelijk gemaakt om een verantwoorde beschouwing op de evolutietheorie 

te geven.  De ISBO biedt op haar website verschillende boeken en werkboeken aan die gebruikt 

kunnen worden door de islamitische scholen om leerlingen te leren over bepaalde elementen die 

behoren tot de islamitische religie
138

. Verschillende van deze werkboeken worden namens de ISBO 

uitgegeven
139

. Voor een verantwoorde, praktische uitwerking zou het goed zijn als er een werkboek 

‘Islam en wetenschap’ voor de leerlingen in de bovenbouw van het islamitisch onderwijs, ontwikkeld 

wordt. Daarin kan aandacht besteed worden aan het openbaringskarakter Iqra, de totstandkoming 

van de Koran, het verzamelen van de Hadith, de wetenschappelijke bloeiperiode in de Islam, de 

traditionalisten, falasifa en het ontstaan van de verschillende wetsscholen, de 

natuurwetenschappelijke inzichten uit de bloeiperiode in relatie tot de evolutietheorie en de 

verschillende mogelijkheden om vandaag de dag met moderne wetenschappen om te gaan 

                                                           
138

 Website van de Islamitische Schoolbesturen Organisatie (ISBO), http://www.deisbo.nl/?cat=69, 

geraadpleegd op 5 augustus 2011 
139

 Voorheen gebeurde dit door het Islamitisch Pedagogisch Centrum (IPC) van de ISBO. Zie daarvoor W.A.R. 

Shadid en P.S. van Koningsveld, Moslims in Nederland, Minderheden en religie in een multiculturele 

samenleving, Houten, 1990 



67 

 

(islamisten, traditionalisten, modernisten, feministen). In het werkboek zal rekening gehouden 

moeten worden met eenheid van het islamitisch onderwijs en haar verscheidenheid. Een dergelijk 

werkboek zal godsdienstleerkrachten tevens handvatten geven om de evolutietheorie vanuit een 

islamitische levensbeschouwing met de leerlingen te bespreken.  

 

Advies 5 

Beleidsplan 

De positie die de islamitische school ten opzichte van de evolutietheorie inneemt (of ten opzichte 

van wetenschappelijke inzichten die strijdig lijken te zijn met openbaringen in de Koran in het 

algemeen) zal een plaats moeten krijgen in een daarvoor bestemd beleidsplan. Slechts één vijfde 

deel van de respondenten uit het islamitisch onderwijs geeft aan een dergelijk beleidsplan op de 

school te hebben. Voor leerkrachten op het grootste deel van de islamitische scholen is het 

onduidelijk (tenzij mondeling bekend) op welke manier er verwacht wordt met de evolutietheorie 

om te gaan. Bij het ontbreken van een beleidsplan kunnen er situaties ontstaan waarin er door 

leerkrachten onvoldoende rekening gehouden wordt met de islamitische grondslag  van de school. 

Ook kan de situatie zich voordoen dat de visie van de godsdienstleerkracht onvoldoende  de visie van 

de islamitische school ten opzichte van de evolutietheorie weergeeft. Het is overigens niet alleen 

voor de leerkrachten van belang dat er een beleidsplan aanwezig is, maar ook voor de ouders die bij 

de school betrokken zijn of in de toekomst mogelijk een keuze zullen maken voor de school.  

Om te voorkomen dat iedere school het wiel opnieuw uitvindt, is het belangrijk dat de ISBO hierin 

het voortouw neemt. Het bestuur van de ISBO heeft daarom toegezegd, om na zich te hebben 

georiënteerd op de resultaten uit het onderzoek naar evolutietheorie, deze materie met de 

achterban te bespreken en van daaruit te komen tot hoofdlijnen voor een dergelijk beleidsplan. 

 

 

De bovenstaande adviezen zijn relevant voor alle Nederlandse scholen op islamitische grondslag. Ook 

het deel van de islamitische scholen dat niet aan het onderzoek heeft meegewerkt (dat zijn 

voornamelijk scholen die niet zijn aangesloten bij de ISBO), kan de adviezen die naar aanleiding van 

de in kaart gebrachte situatie met betrekking tot evolutietheorie in het islamitisch onderwijs, ter 

harte nemen. 
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Conclusies  

 

 

Om het onderzoek naar ‘Islamitisch onderwijs en evolutietheorie’ af te ronden, zullen er door mij in 

hoofdlijnen enkele conclusies getrokken worden. De conclusies worden getrokken aan de hand van 

een aantal vragen die betrekking hebben op de, in de inleiding geformuleerde, onderzoeksvragen. 

 

 

Wat kan er gezegd worden over de identiteit van het islamitisch onderwijs? 

Het lijkt erop dat er in de Nederlandse samenleving verschillende beelden bestaan van het islamitisch 

onderwijs. Uit documentbeschrijvingen van islamitische scholen blijkt over het algemeen een veel 

positiever beeld over islamitisch onderwijs te bestaan, dan het beeld dat op dit moment wordt, en in 

het verleden is weergegeven in verschillende media. Een dergelijke tegenstelling resulteert in een 

imagoprobleem waar het islamitisch onderwijs al geruime tijd mee worstelt. De bijzondere aandacht 

vanuit de landelijke politiek voor het islamitisch onderwijs (in vergelijking met andere scholen voor 

bijzonder onderwijs) versterkt het negatieve imago. Bestuurlijke financiële wantoestanden in het 

verleden, intolerante strengislamitische opvattingen op enkele islamitische scholen en de angst voor 

nieuw fundamentalisme onder sommige Nederlanders, hebben ook bijgedragen aan het negatieve 

beeld dat vandaag de dag bestaat over islamitisch onderwijs. Om het imago te verbeteren zouden 

islamitische scholen gebruik kunnen maken van de bijzondere aandacht die er vanuit de media op dit 

moment voor hen is. Positieve aandacht in de media (die er bij tijd en wijlen ook is) kan worden 

vergroot, negatieve aandacht kan door verbetering en profilering van de aanwezige kwaliteiten in het 

islamitisch onderwijs worden omgebogen naar positieve aandacht. 

De religieuze identiteit van de islamitische scholen is gebaseerd op de Koran en Soenna en krijgt op 

de scholen voornamelijk gestalte in het religieus socialiseren. Door de aanwezigheid van sturende 

factoren binnen en buiten het islamitisch onderwijs is er geen sprake van een starre, maar is er 

eerder sprake van een dynamische identiteit van het islamitisch onderwijs. 

 

 

Hoe verhoudt de Islam zich tot wetenschap in het algemeen en moderne natuurwetenschappen in het 

bijzonder? 

Het verzamelen van kennis is vanaf de oorsprong van de Islam onderdeel geweest van de religie. Na 

de openbaringen aan de profeet Mohammed hebben overleveraars zeer nauwgezet de handelingen 

van de profeet in de vorm van gebundelde Hadith aan moslims overgeleverd. 

De religieuze verplichtingen in de Islam stimuleerden moslims in het verleden tot wetenschappelijk 

onderzoek en leverde geavanceerde kennis op van de sterrenkunde en algebra. Vanuit vertaalde 

werken van Griekse filosofen ontwikkelden onder andere de islamitische falasifa vernieuwende 

theorieën over geneeskunde en natuurwetenschappen. De interesse voor, en de verdieping in de 

natuurwetenschappen is bij islamitische wetenschappers zeer sterk aanwezig geweest. Vanuit de 

oproep in de Koran om bergen en zeeën te aanschouwen, beschreven zij de ontwikkeling van het 

leven op aarde op een intellectuele, wetenschappelijke wijze. De inzichten van deze wetenschappers 

in de wetenschappelijke bloeiperiode van de Islam (8
e
 tot 13

e
 eeuw) werden gebundeld in 

encyclopedieën en kregen een aanzienlijke plaats toebedeeld in de universiteitsbibliotheken in de 

grote steden in Europa. 
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Tegelijkertijd heeft de opkomst van traditionalistische stromingen in de Islam als gevolg gehad, dat er 

meer ruimte voor verdieping in de tradities van de Islam kwam, maar dat er veel minder ruimte aan 

wetenschappelijke vernieuwing werd gegeven . Het wegvallen van de kaliefen en de latere 

kolonisatie door landen in Europa van gebieden waarin veel moslims woonden, hebben een 

neergang van de islamitische wetenschappen teweeg gebracht.  

De beperkte ruimte die er in islamitische landen gegeven wordt aan moderne islamitische 

opvattingen wijst erop, dat er in de hedendaagse Islam voorkeur wordt gegeven aan traditionele 

opvattingen.  

 

 

Wat is het islamitisch perspectief met betrekking tot de evolutietheorie? 

Het islamitisch perspectief op de evolutietheorie bestaat niet. Er zijn een aantal mogelijke 

islamitische perspectieven op de evolutietheorie in dit onderzoek weergegeven. Deze perspectieven 

variëren van anti-evolutie tot pro-evolutie. Ten grondslag aan het perspectief ligt een specifieke 

Koraninterpretatie. De wijze waarop de Koran geïnterpreteerd wordt is vaak bepalend voor de visie 

die men heeft op de evolutietheorie. Een traditionele Koraninterpretatie lijkt (concluderend op basis 

van onderzoek naar de visie op evolutietheorie wereldwijd) meer aanhangers te hebben, dan een 

moderne Koraninterpretatie. In het verleden zijn er door moslims zowel fatwa’s voor, als tegen, de 

evolutietheorie uitgesproken. Zelfs de Koran, beschouwend vanuit de mogelijkheid van een multi-

interpretabele lezing, bestaat daarmee niet. 

 

 

Wat betekent evolutietheorie voor het islamitisch onderwijs in Nederland? 

Islamitische scholen lijken moeite te hebben met het bespreken van de evolutietheorie. Een deel van 

de scholen bespreekt de theorie vanuit het anti-evolutie perspectief zoals is weergegeven door de 

Turkse auteur Harun Yahya. Een ander deel van de scholen bespreekt de evolutietheorie niet. Toch 

wordt het bespreken van de evolutietheorie door veel scholen wel als een uitdaging gezien. De 

combinatie van niet-islamitische en islamitische leerkrachten op islamitische scholen brengt dialoog 

en discussie over de evolutietheorie met zich mee. Dergelijke discussies zijn bevorderlijk voor de 

integratie en emancipatie van moslims in Nederland. 

De meeste islamitische scholen vinden dat de evolutietheorie vooral thuis hoort in de 

godsdienstlessen en daar het beste besproken kan worden. De islamitische scholen houden er een 

traditionele Koraninterpretatie op na en nemen de Koranische scheppingsleer vooral letterlijk. De 

visie op een geleidelijke ontwikkeling van het leven, zoals is beschreven door islamitische 

wetenschappers in het verleden, lijkt bij hen onbekend te zijn. De evolutietheorie wordt door 

islamitische scholen mogelijk gezien als een theorie die afbreuk doet aan de islamitische identiteit 

van de scholen. 

 

 

Werkt de islamitische grondslag belemmerend voor islamitische scholen om moderne 

natuurwetenschappen binnen het bestaande lesprogramma te behandelen? 

Uit de afgenomen enquête ‘Islamitisch onderwijs en evolutietheorie’ blijkt dat er op de meeste 

islamitische scholen wordt verondersteld, dat de grondslag van de school (Koran en Soenna) niet 

overeenstemt met een aantal moderne natuurwetenschappelijke inzichten, zoals de evolutietheorie. 

Zij ervaren een tegenstrijdigheid met verzen in de Koran over de schepping van God en de 
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evolutietheorie waarin aan God geen plaats gegeven lijkt te worden. De letterlijke interpretatie van 

deze Koranverzen werkt voor hen belemmerend bij het behandelen van moderne 

natuurwetenschappen binnen het bestaande lesprogramma. 

Daarentegen blijkt uit het literatuuronderzoek, dat in dit onderzoek voor een deel is weergegeven, 

dat veel islamitische wetenschappers in de wetenschappelijke bloeitijd van de Islam, vernieuwende 

natuurwetenschappelijk inzichten over de ontwikkeling van het leven op aarde wel in 

overeenstemming konden brengen met hun religieuze opvattingen. De islamitische grondslag van de 

scholen hoeft daarom niet voor iedere islamitische school belemmerend te werken bij het 

behandelen van natuurwetenschappelijke theorieën.   

  

 

Wat zijn de mogelijkheden voor islamitische scholen om evolutietheorie een plaats te geven, zonder 

daarmee de islamitische grondslag te kort te doen? 

In het advies aan de ISBO en de islamitische scholen zijn vijf aandachtspunten gegeven die de scholen 

kunnen helpen bij het geven van een plaats aan evolutietheorie in het bestaande lesprogramma, 

zonder dat daarmee de islamitische grondslag van de school in het geding komt. 

 

Het gaat daarbij om de volgende vijf principes:  

- Bespreken van de evolutietheorie wanneer deze wordt aangeboden in lesmethoden 

- Bezinnen op de plaats die de school vanuit haar islamitische grondslag en traditie zal toekennen aan 

de evolutietheorie 

- Bijscholen van godsdienstleerkrachten zodat zij vanuit een breder islamitisch perspectief kunnen 

reflecteren op de evolutietheorie 

- Belichten van de evolutietheorie vanuit een islamitisch perspectief in een speciaal daarvoor 

ontwikkeld werkboek ‘Islam en wetenschap’ 

- Beleid maken zodat betrokkenen weten waar de islamitische school voor staat als het gaat om het 

evolutietheorie in het islamitisch onderwijs 
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English summary of ‘Evolution theory and Dutch Islamic schools’ 

 

The institutionalization of Islam in the Netherlands late eighties, resulted in the establishment of two 

Islamic schools in Rotterdam and Eindhoven. That the establishment of Islamic schools in the process 

of institutionalizing was a relative latecomer, has had its causes in limiting factors such as 

unfamiliarity, increasing dissatisfaction among Islamic parents, divisions in the Muslim community, 

increased migration in the Netherlands in that period and the social and political opposition by 

establishing Islamic schools. In August 2011 there are 43 Islamic primary schools in the Netherlands 

and one Islamic secondary school. Upon the establishment of the schools is chosen for education 

from an Islamic basis. How the Islamic principles takes shape in the schools, will be discussed further 

in this study. 

 

The identity of Islamic schools is based on the Qur’an and Sunnah. From this basis, Muslims find 

inspiration to get a good education. The acquisition of a religious practice in school is the third 

feature of the Islamic identity. Internal and external factors bring the identity of the schools on the 

move, which creates a dynamic identity. 

The self-image of Islamic schools is generally much more positive than the image of these schools 

exist in the Dutch society. This discrepancy brings the image problem of Islamic education to 

light. The image problem has its roots in the history of Islamic education itself, where major abuses 

at Islamic schools, poor or very poor educational performance and strict Islamic intolerance occur on 

a single Islamic school, has occurred several times. On the other hand the image problem created by 

the very explicit focus on the extremes of Islamic education, in the media and in national politics. The 

emphasis on Islamic education may have to do with fear of Islamization of the Netherlands or fear of 

new religious fundamentalism in a secular society. To overcome the problem of unilateral imaging, 

Islamic schools will clearly have to strengths their profile. At the present media attention can be 

given a positive spin by issuing positive reports on the education quality through the Islamic Schools 

Organization (ISBO) or as individual schools, to the media. 

Whether the identity of modern Islamic schools fit scientific knowledge can only be answered when 

first is examined how such scientific findings relates to Islam and the foundation of Islamic education. 

 

The Qur’an is not a scientific book, but according to many Muslims, science has everything to do with 

the Qur’an. By some Muslims are modern scientific insights literally found in certain verses in the 

Qur’an. For other Muslims, the Qur'an is not so much the book as scientific knowledge, but it has 

certain Qur’anic verses inspired them to create new scientific knowledge. 

The history of Islam teaches us that science and religion go together really well. Sciences as 

astronomy, physics, mathematics, medicine and philosophy were on hand for religious reasons and 

from insights that emerged from Greek work translated. In response to these scientific developments 

came in 'the time of renewal in Islamic philosophy and science' two currents: the rationalists gave 

much space to the Greek ideas and integrated their concepts into the existing theological and 

philosophical beliefs of the time. The traditionalists contested such modern ideas, because they 

consider them contrary to traditional views of Islam. At various Islamic schools there are found 

names of rationalists such as Ibni-Sin  in the name of the school. But to know where the schools 

actually are when it comes to new scientific insights, we have to look at the position occupied by 

them today in treating a scientific theory at the school. 

At a second acquaintance with Western thought, at the time of the rise of colonialism, there seems 
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again to be reacted in two ways. Firstly Islamic reformers are open to Western thought, secondly, it 

reacted negatively because it is feared that the Islamic tradition and with it the identity of many 

Muslims, will be diluted. 

In contemporary Islam there are many different views on a relationship of science and Islam. Some 

scientists argue that Islam and science do not go together at all, because the Islamic religion limited 

the scope for independent science: In several Muslim countries, according to them these 

examples. Other scientists find in the Qur’an a religious motivation to legitimize modern ideas (like 

feminism). 

 

To gain more insight into the different ways in which Islamic schools deal with the theory of 

evolution, there will be a need to look at the history and tradition of Islam. The positions held by 

Muslims in the taken past, about scientific knowledge, can be a determining factor for the views of 

Islamic schools today with the theory of evolution. The analysis of the various Islamic positions in the 

present can contribute to a better understanding of how schools deal with such theories. 

There is not much known about science in the earliest period of Islam in the Middle East. There is the 

systematization of the words revealed to Muhammad and also the compilation of Hadith concerning 

the life of the prophet, but there is also in this period a strong interest in science. From Al-Jahiz (781-

869) is known that he wrote dozens of books about nature, including the famous book about the 

animals. This 'book of animals "(Kitab al-Hayawan) will later in the Islamic history get an important 

role in appreciation the evolution theory by Muslims. Interest in science in the history of Islam seems 

to have its peak at the ‘time of renewal in Islamic philosophy and science’ (9th-13th centuries). 

During this period several Islamic scholars will do strikingly 'modern' statements about the evolution 

of life on earth (Al-Jahiz, Ibn Arabi, Ibn Sina, Ibn Ghaldoun, etc.). They seem to see a gradual 

development of life on earth as very likely to consider. 

This plausibility is nowadays in Islam not very obvious. Many Muslims experience a discrepancy 

between the sources of religion and scientific theories. Although the theory of evolution is evolving, 

the Qur’anic verses on the origin of life, won’t come closer to this theory. 

In contemporary Islam there are some relevant positions, given by more or less known Muslim 

writers, that indicates the relationship of creation verses evolution. By example, Zakir Naik and 

Maurice Bucaille see different sciences in the Qur’an verses. According to them the Qur’an contains 

the entire contents of all sciences from the past to the future. A writer like Harun Yahya turns his way 

on to the (for him) underlying pernicious materialistic philosophy of the evolutionary theory and tries 

to falsify the theory in his books and DVDs. David Solomon Jalajel takes position in the discussion of 

science and religion, by looking at religious beliefs and scientific insights as two different 

disciplines. Thus Adam is created (religious belief) into an evolved world (scientific knowledge). 

According to Jalajel, we know only what we understand (the Seen) and what we do not understand, 

we do not know (the Unseen). Muslims have to accept that. Still another view is given by 

T.O. Shanavas. He says that the doctrine of a gradual development of life on earth, is entirely in line 

with prominent Muslim scientists in the history of Islam. The theory of evolution therefore may (for 

him) have a place in the religious beliefs of the Islam. The absence of God in the evolution theory 

battles Shanavas, by describing how accidence can be seen as God's act of creation. 

Finally, from the 19th century there were given various fatwas about the evolutionary theory. These 

range from negative fatwas to fatwas where the evolutionary theory is fully accepted. This facts 

confirm once again the complexity of views within Islam on this subject. 
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After have shown several Muslim positions regarding the development of life on Earth, there can 

now be investigated which of these positions can be found in Islamic education in the 

Netherlands. Therefore was set up the temporary ISBO committee ‘Identity and research’ with a 

number of experts in the field of ‘Islam and identity’ have taken place. To gain insight into the way in 

which Islamic schools are handling the theory of evolution, there was created a digital questionnaire, 

tested and sent to the schools. The digital questionnaire includes general, inventory and substantive 

questions about the position of the theory of evolution at the Islamic schools. In this study is chosen 

for a quantitative research, because it gives a good overview of the place of evolution in the whole of 

Islamic education in the Netherlands. The survey was taken over among the Islamic schools during 

the period beginning February 2011 until early April 2011. 

 

The survey is inventoried in mid-April and completed by 33 of the 44 Islamic schools. This represents 

76.7% of the total Islamic education in the Netherlands.  This percentage gives a good idea of the 

situation regarding the place of evolution in Islamic education. The whole survey results are 

definitely interesting, but in this summary we restrict ourselves to a few essential results. First, we 

notice that two-thirds (67%) of the surveyed Islamic schools says that the evolutionary theory 

primarily belongs to the Islamic religion lessons at the school and not primarily in biology or history 

lessons. This shows that the subject is an important part of the Islamic identity of the schools. It 

presumes that the Islamic religion teacher can give a better reflection on the theory (given his/her 

Islamic background) and can explain the theory better (read more Islamic) than any other teacher at 

the Islamic school. The situation on Dutch Islamic schools is that there are also much non-Islamic 

teachers working. 

The assumption in most Islamic schools (% 68) that treating the theory of evolution in school is not 

compulsory, is correct. The core objectives Primary Education and Secondary Education does not 

indicate that the treatment of the theory is compulsory in schools. However, knowledge of 

evolutionary theory for Islamic students is for them required as part of the exam in biology 

secondary education. 

Approximately on one third of the Islamic schools in the Netherlands, the theory of evolution is not 

treated. Students at these schools will first be confronted with the theory of evolution on non-Islamic 

secondary schools. Since there is given no Islamic reflection on the theory, it is questionable whether 

it is wise that the evolutionary theory is not treated in Primary Education. 

A majority of Islamic schools sees evolutionary theory as contrary to Islamic thought (especially 

intended the contradiction of Qur’anic verses about creation of life on Earth with evolutionary 

theory). It considers the theory in most Islamic schools therefore not as a plausible theory. Still sees a 

majority of the surveyed Islamic schools evolution as a challenge (61%) and not as a threat 

(11%). This attitude reflects a professional perspective on very sensitive, identity issues at the Islamic 

schools. In a majority of the schools (58%) there are debates or discussions on the subject. The talks 

about the development of life have, according to the respondents, an open and respectful mind for 

different positions. 

For the ISBO is mainly the lack of a policy on the Islamic schools related to the place of evolution in 

the schools, an important issue. Only 22% of the schools do have such a plan. The ISBO has spoken 

their intention to give an impulse to  establishing policy for the place of evolution at the Islamic 

schools. 
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To prepare the students of an Islamic school for life in a modern society (where the evolution theory 

is mostly accepted), there should be given an Islamic perspective on modern scientific knowledge, as 

the theory of evolution (regardless which kind of perspective that is). A serious deepening of the 

theory can have place by biology and a Islamic reflection on the theory by religion class at the Islamic 

school. 

Nowadays there is insufficient material available about reflecting evolution theory from different 

Islamic perspectives. The result is that Islamic religious teachers (only) display the view that they like 

most. The choice of a particular perspective on the theory of evolution has to do with the way the 

Qur’an is interpreted. In a literal interpretation of the Qur’an, there is given an interpretation based 

on a literal reading of the Qur’an verses. In most Islamic schools they have an literal reading of the 

Qur’an verses. Another interpretation possibility is that the verses in the Qur’an are read in the 

context in which it has been revealed (such as time, language or culture). Such an interpretation is in 

Islam today not an usual interpretation and is therefore not usual in the Islamic schools in the 

Netherlands.  

For some Muslims, the acceptance of the evolutionary theory feels like a little loss of their Islamic 

identity. Yet were there in history of Islam examples of scientists (and they are still there today), 

which managed to innovate scientific insights into Islam, without  a loss of the Islamic identity 

thereby in any way. 

In short, within the identity of Islamic education there would in principle be space possible for 

different Islamic traditions (traditional and rational) and various Qur'anic Interpretations (literally 

and principle). 
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Bijlagen 

 

Bijlage 1.1 Krantenartikel zwakke islamitische scholen 

 

Moslimscholen slecht  

door Jaap Folkerts, Telegraaf  

do 13 nov 2008 

 

DEN HAAG -  Het is bar en boos gesteld met de islamitische scholen in ons land. Op de helft is de kwaliteit 

van het onderwijs zwak tot zeer zwak. Bovendien maken heel veel schoolbesturen (86 procent) zich schuldig 

aan financieel wanbeheer, door onder meer snoepreisjes naar bedevaartsoord Mekka te organiseren, die 

met onderwijs niets te maken hebben.  

Dat blijkt uit onderzoek van de staatssecretarissen Dijksma en Van Bijsterveldt (beiden Onderwijs) naar de 41 

islamitische basisscholen en twee middelbare scholen. De bewindsvrouwen maken zich grote zorgen, omdat 

kinderen de dupe zijn. Zij krijgen niet het onderwijs dat ze verdienen.  

Machteloos 

De prestaties van de islamitische scholen steken schril af bij die van andere scholen. Op bijna de helft van de 

basisscholen krijgen de leerlingen slechte lessen voorgeschoteld, in de rest van het basisonderwijs is dat met 11 

procent aanzienlijk lager. De twee islamitische middelbare scholen in Amsterdam en Rotterdam zijn beide zeer 

zwak. Ouders en kinderen staan vaak machteloos, omdat de schoolbesturen geen inspraak dulden. De helft 

heeft medezeggenschap niet geregeld. 

 

Dijksma en Van Bijsterveldt pakken de besturen die ze verdenken van strafbare feiten hard aan. In totaal willen 

ze 4,5 miljoen euro overheidsgeld terugvorderen, vanwege allerlei financiële onregelmatigheden. De 

staatssecretarissen hebben al aangifte gedaan tegen islamitische scholen in onder meer Heerlen, Helmond en 

Almere en de Rotterdamse scholengemeenschap Ibn Ghaldoun. Op die laatste instelling gingen personeel, 

ouders, leerlingen en schoolbestuur meerdere malen op reis naar Saoedi-Arabië (Mekka), terwijl het geld had 

moeten worden uitgegeven aan lesgeven. Slechts drie scholen hebben de financiën op orde.  

Op verschillende islamitische scholen stonden mensen op de loonlijst die helemaal niets uitvoerden voor die 

scholen en werd tegen de regels in het vervoer van leerlingen uit de overheidsbijdrage betaald.  

De onderwijsstaatssecretarissen Dijksma en Van Bijsterveldt besloten tot een groot landelijk onderzoek na het 

faillissement, vorig jaar, van de drie Amsterdamse Siba-basisscholen en geluiden over onder meer de zwakke 

As Siddieq-school, eveneens in Amsterdam. De uitkomsten worden vandaag gepresenteerd.  

Bij bewezen wanbeleid van de schoolbesturen zullen Dijksma en Van Bijsterveldt alles in het werk stellen om 

die uit hun functie te zetten.  
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Bijlage 1.2 Krantenartikel nieuwe leerlijn biologie 

 

Oude Wereld: Kleuter krijgt straks evolutieles 

 

Wetenschapsredactie, Reformatorisch Dagblad 

1 maart 2011 

 

URK – Minister Van Bijsterveldt van Onderwijs wil een nieuwe leerlijn biologie invoeren voor leerlingen van 

vier tot achttien jaar. De minister lijkt daarin alleen ruimte te bieden aan de evolutietheorie, zo blijkt uit een 

zaterdag door haar verstuurde brief aan stichting De Oude Wereld uit Urk. 

In het advies van de Commissie vernieuwing biologie-onderwijs (CVBO), dat de minister naar de verwachting 

van stichting de Oude Wereld ongewijzigd naar de Tweede Kamer zal sturen, is sprake van een voorgeschreven 

leerlijn biologie voor leerlingen van vier tot achttien jaar, waarin alleen ruimte lijkt te bestaan voor de 

evolutietheorie.  

„Wij zouden dat zeer betreuren”, reageert Pieter Moens, beleidsmedewerker van de VGS. „Dit doet geen recht 

aan de vrijheid van onderwijs en is in strijd met artikel 23, dat stelt dat de school zelf verantwoordelijk is voor 

het wat en hoe van het onderwijs. De minister gaat met deze inhoudelijke keuze haar  

„Het scenario dreigt dat leerlingen vanaf hun vierde levensjaar doordrenkt worden met het evolutiedenken. In 

een situatie waarin deze theorie als enige waarheid wordt gebracht, is geen sprake meer van waardevrij 

onderwijs”, vreest secretaris Kees-Jan van Dam van stichting De Oude Wereld. De stichting vraagt aandacht 

voor het recht van kinderen om ook onderwezen te worden vanuit het scheppingsmodel. Volgende Van Dam is 

kritisch denken binnen het denkraam van de evolutie een probleem, omdat deze theorie niet-welgevallige 

gegevens wegredeneert. De minister loopt volgens de stichting weg voor haar verantwoordelijkheid om 

leerlingen evenwichtig onderwijs aan te bieden.  

Daarnaast concludeert de stichting uit een brief van de minister, die zaterdag arriveerde, dat ze alleen de 

evolutietheorie in de nieuwe bèta-examenprogramma’s wil opnemen. Omdat er zo weinig tijd is op de 

middelbare school kan slechts aandacht besteed worden aan één populaire ontstaanstheorie, aldus de 

minister.  

Volgens De Oude Wereld laten uitgevers de inhoud van hun lesboeken afhangen van de inhoud van de 

examenprogramma’s. De minister verwacht dat scholen die hun leerlingen evenwichtig willen voorlichten, zelf 

wel met aanvullend lesmateriaal komen. 

„Evenwichtige voorlichting komt daarmee echter in de knel. Leerlingen denken dat alleen wat in het lesboek 

staat belangrijk is”, aldus Van Dam. Hij vraagt zich af of docenten de tijd hebben om de eenzijdigheid van het 

examenprogramma en lesboeken te repareren. Het is te voorzien dat dit niet gaat werken. „De minister legt de 

bal neer op een plaats waar hij helemaal niet hoort.” 
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Bijlage 1.3 Krantenartikel over Islam en evolutietheorie 

 

 

Fatwa's over Darwin 
 

Dirk Vlasblom, NRC Handelsblad 

 

27 maart 2010 zaterdag 

WETENSCHAP 

 

Of u nu gelooft dat alle levende wezens tegelijkertijd zijn geschapen, of geleidelijk, in evolutionaire stadia, 

zolang u ervan overtuigd bent dat God de schepper is, blijft uw geloof als moslim ongeschonden.'  

Deze zinnen werden in 1888, zes jaar na de dood van Charles Darwin, opgeschreven in het Arabisch. Auteur 

was een moslimgeleerde uit Tripoli, Husayn al-Jisr. Hij was destijds hoofd van de Madrassa van de Sultan, een 

islamitische school in Beiroet, toen nog een havenstad van het Ottomaanse Rijk. De evolutietheorie, zei Al-Jisr, 

vormt geen gevaar voor de islam. Hij zei ook: wetenschap staat niet op gespannen voet met de grondslagen 

van het geloof. 

Dit strookt niet met de veelgehoorde stelling dat moslims niets moeten hebben van Darwin, omdat diens 

theorie strijdig zou zijn met hun religie. Het tijdschrift Science noemde anderhalf jaar geleden de moslimwereld 

nog 'een vruchtbare bodem voor afwijzing van de evolutietheorie' ('Bracing for Islamic Creationism', 12 

december 2008). Volgens het blad zou onder moslims nog steeds geen serieus debat zijn gevoerd over de 

verenigbaarheid van de evolutietheorie met de islam. 

 

Complexe relatie 

"Niets is minder waar", zegt Mohammed M. Ghaly. "Het standpunt van Al-Jisr uit 1888 is uitvoerig besproken 

en vindt nog steeds steun bij de meest gezaghebbende moslimgeleerden, ook al wordt het aangevochten uit 

conservatieve hoek." Ghaly studeerde aan de befaamde Al-Azhar Universiteit in Kaïro en is universitair 

docent islamstudies aan de Leidse universiteit. Binnenkort verschijnt bij Kok de bundel Evolutie: 

wetenschappelijk model of seculier geloof? waaraan hij heeft meegewerkt. Het onthaal van Darwin in de 

islamitische wereld werpt licht op de complexe relatie tussen natuurwetenschap en islam, Ghaly's 

onderzoeksgebied. 

 

Dieren 

Sommige islamitische theologen zijn van mening dat de principes van de evolutietheorie al in de 9e eeuw zijn 

uiteengezet door moslimgeleerden. Ze verwijzen dan naar de natuurfilosoof Al-Jahiz (781-869) en naar de 

latere alchemisten. Elf eeuwen vóór Darwin schreef Al-Jahiz in zijn Boek van de Dieren (Kitab al-Hayawan): 

'Dieren zijn gewikkeld in een strijd om het bestaan en om hulpbronnen, om te vermijden dat ze worden 

opgegeten, en om zich voort te planten.' En hij vervolgde: 'Omgevingsfactoren beïnvloeden organismen, zodat 

ze nieuwe kenmerken ontwikkelen die hun overleving bevorderen, en zo tot nieuwe soorten worden. Dieren 

die overleven tot zij zich kunnen voortplanten, kunnen hun succesvolle kenmerken doorgeven aan 

hun nageslacht.' 

De ontvangst van Darwins evolutietheorie in de islamitische wereld is een episode uit een veel groter verhaal, 

dat zich afspeelt in de tweede helft van de negentiende eeuw. De meeste moslims, van Marokko tot Indonesië, 

waren toen onderdanen van Europese koloniale imperia en van het Ottomaanse Rijk. Een kleine elite kwam in 

aanraking met westerse wetenschap en techniek via Europese onderwijsinstellingen. 

Ghaly: "Husayn al-Jisr (1845-1909) maakte kennis met de theorie van Darwin in de bibliotheek van het Syrian 

Protestant College (nu de American University), een hogeschool van de Amerikaanse zending in Beiroet. 

Docenten van die school gaven een invloedrijk populair-wetenschappelijk tijdschrift uit, Al-Muqtataf (Selectie), 

met samenvattingen van baanbrekende westerse publicaties. Zo bereikten de ideeën van Darwin voor het eerst 

de Arabische provincies van het Ottomaanse rijk." 

Ook meer naar het oosten begon het te gisten. Britse imperialistische politici als Thomas Babington Macaulay 

zagen het als hun roeping om 'verlichting en moderniteit' te brengen in India. Macaulay drukte in 1835 door 

dat onderwijs in het Sanskriet en Arabisch werd vervangen door onderricht in het Engels en in de moderne 

natuurwetenschap. 

Ghaly: "De intellectuelen in de islamitische wereld waren verdeeld in twee kampen. Het ene kamp vond dat de 

Britse kolonisatie een einde kon maken aan de economische en wetenschappelijke achterstand. Het andere 
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kamp zag bevrijding van het Britse kolonialisme als voorwaarde voor behoud van de islamitische identiteit. De 

Afghaanse moslimhervormer Jamal al-Din al-Afghani (1838-1897) behoorde tot het tweede kamp; 

de Syrische arts Shibli Shumayyil (1850-1917) en andere leerlingen van het Protestant College in Beiroet tot het 

tweede kamp. Er werd over gedebatteerd en de evolutietheorie werd onderdeel van die discussie. De 

Arabische artsen vonden dat deze theorie hun standpunt over het primaat van de wetenschap versterkte. Maar 

Al-Afghani, de eerste moslimtheoloog die over Darwin schreef - in 1878, in het Perzisch - noemde diens theorie, 

die hij toen nauwelijks kende, strijdig met de islam. Zijn voornaamste motief was dat hij de aanhangers ervan 

zag als collaborateurs van de Britse kolonialisten. Als hij de evolutietheorie kon weerleggen, dacht hij, was dit 

een verzwakking van dat kamp." Al-Jisr was veel beter geïnformeerd over de evolutietheorie dan Al-Afghani, 

zegt Ghaly: "Al-Afghani zei dat evolutionisten geloofden dat een vlo in de loop der eeuwen een 

olifant kan worden. Al-Jisr schreef dat volgens deze theorie de mens, net als andere dieren, een evolutie heeft 

doorgemaakt via natuurlijke selectie en dat het niet is uitgesloten dat mens en aap een gemeenschappelijke 

voorouder hebben. Hij gaf de evolutietheorie het voordeel van de twijfel en concludeerde dat die niet in strijd 

is met de Koran, zolang er binnen de theorie ruimte blijft voor God als de uiteindelijke Schepper. Het 

scheppingsverhaal in de Koran is heel beknopt, zei Al-Jisr, en is bedoeld om het geloof in God te bevestigen, 

niet om wetenschappelijke informatie te geven. Deze religieuze opinie (fatwa) werd overgenomen door 

geleerden uit Turkije, uit Syrië en de hele Arabisch sprekende wereld." 

 

Superieur 

Al-Jisr wilde met zijn 'goedkeuring' van Darwin laten zien dat de islam een rationele godsdienst is, de 

bondgenoot van alle ware wetenschap, en dat het islamitische geloof superieur was aan het in zijn ogen 

dogmatische christendom. Dat standpunt viel in goede aarde bij de Ottomaanse sultan Abdül Hamid, die zijn 

rijk wilde opstoten in de vaart der volken. Hij gaf Al-Jisr in 1891 een hoge onderscheiding. Ook Al-Afghani ging 

uiteindelijk om. In zijn boek Khatirat (Ideeën) schreef hij rond 1900 dat de evolutietheorie wel degelijk 

verenigbaar is met de islam. Ghaly: "Een van de beroemdste stellingnames tégen de evolutietheorie dateert 

van de jaren vijftig en werd geformuleerd door de Egyptische theoloog Mahmud Shaltut (1893- 

1963). Hij was van 1958 tot zijn dood Grootimam (Sheikh) van Al-Azhar, en daarmee de hoogste geestelijke 

gezagsdrager van de soennitische islam. Hij vaardigde op persoonlijke titel een fatwa uit, waarin hij stelde dat 

de evolutietheorie niet is gebaseerd op één van de in de islam aanvaarde bronnen van kennis: correcte 

waarneming, rationeel nadenken en authentieke overlevering. Volgens hem is de evolutietheorie strijdig met 

Gods openbaring over de schepping van Adam en zijn nakomelingen, ligt deze kwestie buiten het bereik van de 

waarneming en leent hij zich niet voor experimenten." 

 

Boek van God 

Shaltut kreeg medestanders in Saoedi-Arabië. "De Saoedische Permanente Commissie voor Wetenschappelijk 

Onderzoek en Religieus Advies, de autoriteit die fatwa's uitvaardigt, heeft in opinie nr. 2878, getiteld Evolutie 

en vooruitgang: de theorie van Darwin, uitgesproken dat 'de evolutietheorie in strijd is met het Boek van God 

(de Koran), de Soenna van Zijn Boodschapper (Mohammed) en met de consensus onder de bezitters van kennis 

en geloof (schriftgeleerden)'. Uit de Koran en de Soenna zou blijken dat 'Adam geschapen is uit stof en zijn 

vrouw uit hem'." 

De vraag is nu welke opvatting tegenwoordig het meeste draagvlak heeft in de islamitische wereld. Ghaly: "In 

onze tijd is het heel moeilijk om te bepalen welk kamp de overhand heeft. Op theologische gronden, afgaand 

op bronnen en argumenten, vind ik dat die van de voorstanders veel zwaarder wegen dan die van de 

tegenstanders. Maar voor het grote publiek is het heel moeilijk om dit af te wegen. Dat grasduint op het 

internet en is gevoelig voor politieke argumenten." 

De Europese Commissie heeft zijn zorgen geuit over toenemend islamitisch creationisme. Die zijn vooral 

ingegeven door de internetactiviteiten van de Turkse creationist Harun Yahya. Via zijn website An Invitation to 

the Truth geeft hij Darwin de schuld van Hitler, Stalin en alle rampen die over de mensheid zijn gekomen sinds 

de verschijning van On the Origin of Species. De site heeft edities in tientallen talen, onder meer Engels, 

Nederlands en Arabisch, en bevat een lijst van 62 gratis te downloaden boeken, waaronder Yahya's bekendste 

traktaat, Het bedrog van de evolutieleer. 

Ghaly: "Toch wordt noch Yahya's naam ooit genoemd noch zijn werk geciteerd door moslimgeleerden, ook niet 

door theologen die tegen de evolutietheorie zijn. Het kamp van de tegenstanders bestaat praktisch alleen uit 

Yahya en de Saoedische geleerden. Al-Azhar, dé gezagsbron in de soennitische wereld, heeft hier geen officieel 

standpunt over. Er is de fatwa van Shaltut, zeker, maar dat was geen collectief oordeel van alle geleerden van 

Al-Azhar en heeft daarom een iets mindere status. In Al-Azhar hoor je geluiden van voor- en tegenstanders. 



81 

 

Yusuf al-Qaradawi, een invloedrijke geleerde die vanuit Qatar de populaire website IslamOnline leidt, komt van 

Al-Azhar. In een programma van Al-Jazeera over de evolutietheorie heeft hij min of meer letterlijk de 

opvatting van Al-Jisr overgenomen. 

"De meeste moslimtheologen hebben geen bezwaar tegen de evolutietheorie, wat hen overigens niet tot 

aanhangers ervan maakt. Maar het historische debat dat sinds de negentiende eeuw is gevoerd over de fatwa 

van Al-Jisr is jammer genoeg nauwelijks bekend bij moslimjongeren. Ik vrees dat het draagvlak van de 

tegenstanders groeit. En niet alleen door de invloed van internet. Ook omdat de bezwaren opnieuw worden 

verwoord in politieke termen: 'evolutie is iets westers, we moeten onze eigen identiteit behouden.' Dat is wat 

de tegenstanders proberen te doen, de zaak politiseren, net als in de koloniale periode. En zodra het een 

politieke discussie wordt, winnen de tegenstanders." 

 

Achterlijk 

Volgens Ghaly spelen darwinisten van de harde lijn, zoals Richard Dawkins, een negatieve rol in de discussie. 

"Zij zeggen: aanvaard Darwin, of blijf achterlijk. Dat werkt in de islamitische wereld averechts. Als de zwijgende 

meerderheid ruimte blijft geven aan extremistische geluiden van zowel islamitische als westerse kant, zal dat 

een negatieve invloed hebben op de relatie tussen de islam en het Westen. Ik denk, aan moslimzijde, aan 

iemand als Harun Yahya. En aan westerse kant aan mensen die zeggen dat je de evolutietheorie gewoon moet 

aannemen; anders ben je een domoor, val je buiten de wedstrijd, buiten de beschaafde wereld." 

In een groot deel van de islamitische wereld staat de evolutietheorie op het lesprogramma van middelbare 

scholen. Ghaly: "Niet in Saoedi-Arabië, daar is dit verboden, maar wel in landen als Egypte en Qatar. In de 

dagboeken van Yusuf al-Qaradawi las ik dat toen in Qatar de curricula voor middelbare scholen werden 

samengesteld, docenten biologie hem vroegen wat ze moesten doen met de evolutietheorie. Zijn advies: 'Bied 

het aan voor wat het is, een wetenschappelijke theorie, niets meer en niets minder.' Helemaal in lijn met de 

fatwa van Al-Jisr." 
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Bijlage 2.1 Ingezonden vragen kamerlid Voordewind 

 

> Retouradres Postbus 16375 2500 BJ Den Haag 

 

De voorzitter van de Tweede Kamer der Staten-Generaal 

Postbus 20018 

2500 EA Den Haag 

 

Datum 10 maart 2010 

 

Betreft Lijst van vragen van het lid Voordewind (ingezonden 3 maart 2011) 

 

Hierbij zend ik u het antwoord op de vragen van het Kamerlid Voordewind van uw Kamer inzake het vastleggen 

van de evolutietheorie in de nieuwe leerlijn biologie (ingezonden 3 maart 2011). De vragen werden mij 

toegezonden bij uw bovenaangehaalde brief met kenmerk 2011Z04269. 

 

De minister van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 

Marja van Bijsterveldt-Vliegenthart 

Rijnstraat 50 

Den Haag 

Postbus 16375 

2500 BJ Den Haag 

www.rijksoverheid.nl 

 

Onze referentie 

281788 

 

Antwoorden op de schriftelijke vragen van het Kamerlid Voordewind van de Tweede Kamer der Staten-

Generaal aan de minister van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap (ingezonden d.d. 3 maart 2011, kenmerk 

2011Z04269). 

 

1 Hebt u kennisgenomen van het standpunt van stichting De Oude Wereld over het advies over de nieuwe 

leerlijn biologie? 1) 

Ja. 

 

2 Deelt u de mening dat het borgen van een eenzijdige visie op het ontstaan van de aarde de vrijheid van 

scholen sterk inperkt om vanuit de eigen grondslag biologieonderwijs te geven? 

Vanuit de overheid wordt uitsluitend het examenprogramma vastgesteld. Dat betekent dat de leerling in de 

bovenbouw van havo en vwo kennis moet verwerven van de evolutietheorie als in de wetenschap dominante 

opvatting. Er blijft evenveel ruimte als vroeger voor scholen om aandacht te schenken 

aan verschillende zienswijzen, en om de stof aan te bieden op een wijze die past bij de identiteit van de school. 

 

3 In hoeverre zijn scholen nog in staat om het ‘hoe’ van het biologieonderwijs in te vullen, wanneer via het 

‘wat’, via de leerlijn, de evolutietheorie eenzijdig wordt vastgelegd? Komt het door tijdgebrek, zoals het artikel 

u citeert, dat slechts aandacht kan worden besteed aan één populaire ontstaanstheorie? Zo ja, deelt u dan de 

mening dat tijdgebrek geen reden kan zijn om via de leerlijn een eenzijdige eis op te leggen aan scholen? 

De door de Commissie Vernieuwing Biologie Onderwijs ontwikkelde leerlijn zal niet dwingend aan de scholen 

worden opgelegd. Zie verder het antwoord op vraag 2. 

 

4 Heeft de leerlijn sterke invloed op het lesmateriaal? Zo ja, zijn de scholen in staat om evenwichtig 

lesmateriaal te kunnen kiezen na invoering van deze leerlijn? 

Ingevolge de vrijheid van onderwijs is het vervaardigen van leermiddelen vrij, evenals de keuze van 

leermiddelen door de scholen. 

 

1) Reformatorisch Dagblad, 1 maart 2011 

 


