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RESUMEN

Durante la ultima década, la literatura cobra gran importancia como instrumento de aprendizaje de
lenguas extranjeras por sus valiosos beneficios. Debido a la falta de interés por la lectura que muestran
los alumnos de secundaria en los Paises Bajos, el docente se enfrenta a la dificultad de desarrollar
actividades estimulantes en la clase. El objetivo de este estudio es motivar la lectura de literatura en
espafiol en escuelas secundarias por medio del enfoque pedagdgico CLIL!, combinado a diversas
actividades motivacionales que se desarrollan para esta intervencidn, denominadas AGAI, Actividades
Grupales Auténomas Interactivas. El disefio de AGAI se enfoca en la autonomia del alumno para
investigar sus propios temas interculturales de interés en la literatura, el trabajo social y colaborativo
con el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC). Para la intervencion, se
desarrolla una serie de lecciones para el sexto afio de secundaria VWO del Berlage Lyceum, situado en
Amsterdam. El contexto de esta investigacidon se enmarca en las teorias de construccién de la
competencia literaria intercultural y en la consulta de trabajos previos sobre el efecto motivador de
las TIC y de algunas formas de trabajo similares. Los resultados se evallan mediante encuestas,
entrevistas y observaciones de la clase, los que muestran positivamente las preferencias y motivacion
de los alumnos en las formas de aprendizaje AGAL Igualmente, se comprueba la posibilidad de trabajar
proyectos similares, en mayor niumero de lecciones, entre otras recomendaciones para incentivar la
competencia comunicativa intercultural. El desarrollo del diseio y el andlisis de los resultados conduce
a la docencia a desarrollar investigaciones sobre materiales, TIC y actividades que prefieran los
alumnos. Todo ello contribuye a la mejora de estos métodos (AGAI) para estimular la lectura de

literatura en L22 en el aula y fuera de ella, dejando el campo para futuras investigaciones.

Palabras clave: Aprendizaje de espafiol en la secundaria, Competencia literaria intercultural

(CLI), CLIL, TIC, Actividades motivadoras para la lectura en L2: AGAL.

1 Content and Language Integrated Learning.
2 Lengua extranjera o segunda lengua (L2).



SAMENVATTING

In het afgelopen decennium is literatuur vanwege de waardevolle bijdrage aan het leerproces van
groot belang geworden als hulpmiddel bij het leren van vreemde talen. Door het gebrek aan interesse
in lezen bij middelbare scholieren in Nederland vindt de leerkracht het moeilijk om stimulerende
activiteiten in de klas te ontwikkelen. Het doel van dit onderzoek is om het lezen van Spaanse literatuur
bij middelbare scholieren te motiveren door middel van de CLIL® pedagogische aanpak, gecombineerd
met verschillende motiverende activiteiten die voor dit onderzoek zijn ontwikkeld, genaamd AGAI,
Interactieve Autonome Groepsactiviteiten. Het ontwerp van AGAI richt zich op de autonomie van de
leerling om hun eigen interculturele onderwerpen van interesse in literatuur te onderzoeken, zowel
op sociaal gebied als in samenwerking in de klas met behulp van informatie- en
communicatietechnologieén (ICT). Hiervoor is een lessenreeks ontwikkeld voor de 6e klas van het VWO
van Berlage Lyceum, gevestigd in Amsterdam. De context van dit onderzoek is ingekaderd binnen de
theorieén over de constructie van interculturele literaire competentie. Eerdere werken over het
motiverende effect van ICT en enkele soortgelijke onderzoeken over dit onderwerp worden
geraadpleegd. De resultaten worden geévalueerd door middel van enquétes, interviews en
klasobservaties, waaruit de voorkeuren en motivatie van de leerlingen in de gebruikte AGAI-
leervormen positief naar voren komen. Eveneens wordt de mogelijkheid om aan soortgelijke projecten
te werken in een groter aantal lessen onderzocht, alsmede andere aanbevelingen om interculturele
communicatieve competentie aan te moedigen. Dit alles kan bijdragen aan de verbetering van deze
methoden om zo het lezen van literatuur in L2% in de klas en daarbuiten te stimuleren en opent de

mogelijkheid tot verder onderzoek.

Sleutelwoorden: Spaans (MVT) op de middelbare school, Interculturele literaire competentie,

ICT, CLIL, Motiverende activiteiten voor lezen in L2: AGAI.

3 Content and Language Integrated Learning.
4 Tweede of vreemde taal, (L2).
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1. Contexto, identificacidn y relevancia del problema educativo.

Actualmente, se observa la falta de motivaciéon por la lectura literaria intercultural en la
educacién secundaria neerlandesa, asi como el poco interés para leer temas de gran significado
dentro o fuera de la escuela. Algunas causas de esta desmotivacion, podrian ser la falta de eleccién
de libros en espafiol al nivel adecuado, el poco tiempo de lectura vinculado a la comprension de
textos, o pocos temas de interés ofrecidos para la edad de los alumnos (Van der Knaap, 2019).

Estos factores se ven ampliamente sustentados con la Ultima investigacion realizada en los
Paises Bajos por Sardes, (Broekhof et al., 2019), en donde los alumnos de secundaria dieron sus
opiniones con soluciones que ellos mismos propusieron para fomentar la lectura. Entre ellas, los
alumnos consideraron que la lectura es importante para poder leer bien, para entender las cosas,
para adquirir conocimientos generales y para el desarrollo de la lengua (obtener mayor vocabulario,
mejor expresion oral en neerlandés y lectura comprensiva), asi como su importancia para el futuro. A
pesar de ello, también reconocieron que suelen leer menos en la secundaria que en la primaria. Las
razones que mencionaron fueron que los libros de primaria son mas interesantes y que los
profesores en la secundaria no hacen buenas actividades para leer.

La lectura es una de las herramientas mas importantes para el aprendizaje en general y, en
especial, para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Segun Krashen (1982), leer es una competencia
lingliistica que provee al que la practica diversos conocimientos (input) y estimula el desarrollo de
capacidades en el cerebro como la habilidad de comprension. Adicionalmente, sostiene que el
desarrollo de las destrezas linglisticas, tanto la comprension lectora y la auditiva, como la expresion
oral y escrita se benefician en gran medida de una rica exposicidn a la lengua meta. En 1995, Swain y
Lapkin reafirmaron que los textos auténticos ofrecen muchas oportunidades de produccion
lingliistica (output). En 2004, Krashen demostré que cuanto mas largo es el periodo de lectura libre,
mas fuerte es el efecto positivo en el aula y los alumnos producen puntuaciones mas altas en la
comprension de textos. Segun Diehr y Surkamp (2015, p. 25), la competencia literaria tiene que ver
con el desarrollo de esas competencias linglisticas, incluyendo la activacion de habilidades
lingliisticas, estrategias y técnicas de lectura, la capacidad de hablar oralmente y por escrito sobre el
texto a comunicar.

En una encuesta exploratoria entre profesores de lenguas extranjeras en los Paises Bajos
(N=176), Fasoglio y Canton (2009) revelaron que los profesores son generalmente conscientes de la
importancia de incluir la competencia intercultural en el curriculo, pero tienen dificultades para
traducir el concepto a la practica educativa por falta de tiempo y de herramientas para

implementarlas. Muchas escuelas no programan la lectura de un libro literario en el curriculo para las



clases de lenguas extranjeras y muchas veces la meta es solo cumplir el contenido del método de

aprendizaje para aprobar los examenes.

Los estandares basicos neerlandeses para todas las lenguas extranjeras (Meijer & Fasoglio,
2007) se basan en el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER, 2002)° y contienen objetivos de
logro para las cuatro competencias linglisticas y literatura: lectura (dominio A), hablar (dominio B),
escribir (dominio C), escuchar (dominio D) y literatura (dominio E) (ver anexo 8.2). El examen central
preuniversitario (VWQO) de dominio de la lectura en espafiol es principalmente nivel B1,
complementado con B2 (Feskens et al., 2014). El programa consiste en un examen escolar y en un
examen central que se realiza el Ultimo afio (6 VWQO), asi como varios examenes escolares
organizados por cada escuela individual a lo largo de los ultimos tres afios. El examen nacional
consiste en una prueba de comprensidon lectora (dominio A), que reporta un 50% de la nota final y la
media de los exdmenes escolares, que corresponde al otro 50%. Los examenes escolares evallan
principalmente tres habilidades lingtiisticas: escuchar, hablar y escribir. Sin embargo, la literatura
(dominio E), también forma parte de los exdmenes escolares, de modo que las escuelas pueden

decidir de qué manera y con qué frecuencia se ensefia literatura y cdmo se evalla, Schat (2022).

En los ultimos afios, se han hecho estudios de cémo lograr el interés de los alumnos de
secundaria para leer literatura e incluir temas interculturales, debido a todos los beneficios que estos
aportan en el aprendizaje de una lengua extranjera. Segun Van der Knaap (2019), la lectura de textos
literarios lleva al alumno hacia una comprensién histérico- empatica, al conocimiento intercultural
del pais en la lengua meta de su poblacidn. Del mismo modo, enfatiza que se aprende a conocer
otras culturas al leer textos elaborados desde la perspectiva de la cultura mismay se puede
reflexionar y hablar sobre ellos. Asi, para entender nuestro mundo orientado a la
internacionalizacién, es muy importante que seamos capaces de establecer conexiones entre
diferentes culturas, de aceptarlas y apreciarlas. El aprendizaje de una lengua es, en gran medida, el

desarrollo de competencias interculturales (Meesterschapsteam MVT, 2018)°.

La comprension de los textos es la motivacién principal para seguir leyendo y envolverse en
la historia de un libro. Pintrich y Schunk (2002) sostienen que la motivacion es el proceso de iniciar y
mantener una actividad dirigida a un objetivo. “Un libro cobra vida cuando un lector lo coge, lo hace
suyo, lo cambia, lo tira: es, en fin, un acto de pasidn. Ahi reside, precisamente, la magia de la lectura.
En la lectura no hay entrega, sino participacion” (Alonso, 2007, p. 2). La lectura inferencial’ ofrece

aqui un proceso importante de desarrollo para el alumno para superar las dificultades que un texto

5 Marco Comun Europeo de Referencia (MCER,2002)
6 Traduccién: [Equipo de Maestria, lenguas extranjeras, 2018].
7 Comprension de lectura a base de preguntas del mismo alumno, explicado en el marco tedrico.
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literario le impone, a través del aprendizaje para formular preguntas colaborativas. Este es un trabajo
grupal y de ayuda mutua inserta al alumno en el proceso educativo como investigador y colaborador.

Para lograr que los alumnos estén inmersos en los libros de literatura, la creatividad del
docente para motivarlos con la eleccidn de temas interesantes y estrategias de aprendizaje juegan un
papel muy importante. Mearns y De Graaff (2018) nos recuerdan que, algunos aspectos de la
motivacién son especificos de los procesos de aprendizaje de idiomas. Existen muchos factores que
influyen en la motivacién, como el factor social tan importante durante el desarrollo psicoldgico en la
adolescencia (Van der Wal et al., 2017)8, o la busqueda de su identificacién personal dentro de un
grupo y del desarrollo de su autonomia al establecer relaciones, la participacidn en la educacion o el
trabajo (Erickson, 1959)° entre otros aspectos motivacionales que, como veremos, seran de gran
utilidad en la clase.

El contexto de esta investigacién se enmarcd en las teorias de construccién de la
competencia literaria intercultural (CLI) (Byram, 1997) y la ensefianza de un idioma extranjero a
través de una materia segun el enfoque CLIL (Content and Language Integrated Learning), por las
reconocidas ventajas que este ofrece para el aprendizaje intercultural. El propdsito de fondo fue y es
encontrar siempre mejores formas de apoyar el desarrollo de aquella competencia (CLI) en los
alumnos, a través de la ensefianza integrando la literatura y el idioma espaiol en la escuela
secundaria.

Para este estudio, se consultaron estudios previos sobre el uso de las tecnologias de la
Informacidn y las Comunicaciones (TIC) para motivar la lectura en la L2, como Jos efectos en la
motivacién lectora de L2 de Jun (2018) o la eficacia de la ensefianza de idiomas basada en tareas
(TBLT)'® mediada por el aprendizaje de lenguaje asistido por computadora (CALL)** de Tavakoli et al.
(2019). Se ha comprobado que diversas formas de trabajo con el uso de estas herramientas y las
redes sociales son efectivas como factores externos de motivacion.

Esta intervencion fue disefiada en base a una serie de lecciones con actividades grupales
autdénomas interactivas propuestas para este estudio, denominadas, AGAI. AGAI integra diversas
herramientas y actividades motivacionales disefiadas para que el alumno explore una lectura literaria
en forma amena y colaborativa en la clase con el uso de las TIC.

Este estudio se baso en investigar el efecto motivador que aporta AGAI para la lectura de
literatura intercultural en espafiol en la secundaria, basado en el enfoque CLIL, dado sus invaluables

aportes en la ensefianza. De este modo, la pregunta de investigacion es:

8 Van der Wal, et al. (2017), el desarrollo de su identidad hasta el logro.

° Erikson (1959), etapa de confusion del adolescente, durante la cual trata de obtener su identidad (entre 12 y 18 afios).
10 Task-based language teaching.

11 Computer-assisted language learning.
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2
o

¢En qué medida se puede motivar a los alumnos de secundaria para leer

literatura en la L2 al trabajar con AGAI?

K3
<

La respuesta a esta pregunta brinda informacién util para los docentes en general, sirve de

apoyo para utilizar estas actividades, las TIC y materiales en general en la clase. Adicionalmente, sirve

para incentivar a los alumnos a probar nuevas formas de trabajo y ver en qué medida estos métodos

son aplicables en la realidad.

2. Marco Tebrico

Para empezar esta investigacion, se diagnosticé el problema educativo, sustentando la

lectura de literatura como beneficio de aprendizaje (2.1.). Seguidamente, se elaboré el marco tedrico

sobre la lectura y las teorias de la motivacidon aplicables para diversas actividades y materiales de

trabajo (incluidas las TIC) que sirvieron para el disefio de esta intervencion (2.2.).

El contexto de la investigacién (2.3.) se enmarcd en las teorias del uso de literatura como

conducto de aprendizaje de la L2 en base al enfoque CLIL!? (Schat, 2022), la educacién literaria de

enfoque multiple de Bloemert et al. (2019) y el modelo de Byram (1997) sobre los saberes (savoir)

gue aportan a la construccién de la competencia intercultural, segun Schat et al. (2020).

Finalmente, tanto para el disefio del proceso de lectura y de la intervencidn, se definen las

teorias de Van den Akker (2006) y taxonomias (Barrett, 1968 y Kwakernaak, 2012) (2.4).

2.1. Diagnéstico del problema educativo

Utilizando el cuadro tedrico de Bimmel et al. (2008) para esta investigacion, se
describié el problema identificado sobre la falta de motivacion de los estudiantes de
secundaria en las escuelas neerlandesas para leer literatura en general, como la poca
integracion de actividades de aprendizaje. En la Descripcidn se listaron la correcta eleccidn
del material, el poco tiempo de lectura vinculado al necesario para la comprensién de textos
y la poca motivacion existente, dados los convencionales métodos en clase para lograrlo.

La Figura 1 indica tres columnas: Descripcion, Aclaracion e Hipétesis. En las ultimas
dos, se presentaron las posibles soluciones a los problemas mencionados en la primera
columna, Descripcion.

En este diagnodstico se propuso comunicar en clase con y sobre literatura (Cultura) en
la L2 como medio de aprendizaje (CLIL) (Schat, 2022), eligiendo temas de su preferencia a un

nivel recomendado de lectura (MCER, 2002). Se propuso también trabajar tanto en casa

12 AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras). Ver pagina 17.

12



autonomamente como en clase, colaborando con sus companferos de grupo, de modo que se
facilite la comprension y se exploten las competencias comunicativas en el aula. De este
modo, se puede estimular la interpretacién y reflexidon de temas interculturales, logrando asi
variadas competencias linglisticas. Entre otras posibles soluciones, se enumerd una lista de
tareas o actividades motivadoras de comprensidn que deben realizar los estudiantes, tales
como previa lectura en casa, formulacién de sus propios cuestionarios, tareas compartidas

con el uso de las TICy tareas finales.

Figura 1.

Vision Bdsica: Diagnosis y Solucidon del Problema Educativo

Bimmel, P. (2008)

Descripcién Aclaracion Hipdtesis

il:

La literatura ofrece
demasiada variedad, falta
de buenas opciones y
adaptacién del nivel
adecuado.

Dificultad en la
comprensién de textos
(idioma y mensaje) y poco
tiempo de lectura. Mucho
tiempo de trabajo del
profesor.

Poca motivacion. La
aproximacion a los textos y
las actividades,

especialmente los métodos,

no son de su maxima
importancia.

Plan de Educacién: Comunicar con y
sobre la literatura. Tomar buenas
decisiones, temas de su preferencia
y a nivel recomendado (MCER).

Plan de educacién (Meso en Micro).
Flipped classroom (Micro): trabajar
en casa y trabajo colaborativo
auténomo entre alumnos: ayuda a la
comprensién  por medio de
actividades, resulta en menos
trabajo para el docente.

Plan (Micro) Eleccién de formas de
trabajo adecuadas y colaborativas
en clase (factor social), eleccién de
materiales  dirigidos (de  su
preferencia), explotacion de
competencias comunicativas que
estimulen la reflexién e interés.

1

Combinacién de literatura
histérica, empatica y/o
intercultural. Comunicar cony
sobre literatura. Buenas
elecciones ERK y temas de su
edad.

. Tareas de comprensién de textos

en clase en forma grupal: previa
lectura en casa. Cuestionarios con
uso de IT, tareas compartidas
hasta proyectos finales. Uso de
variadas competencias
lingisticas.

Planificar actividades modernas
con el uso de tecnologias
interactivas para el trabajo
colaborativo. (Meso-Micro). Libre
eleccién de algunos temas
propuestos y proyectos finales.

Nota. — Se describid, aclaré e hizo una hipétesis del problema para elaborar una propuesta
educativa en base a la teoria de Bimmel et al. (2008, p. 151). Elaborado por Silva Santisteban

(2022).

De este modo, a partir del diagndstico del problema, se propusieron estrategias
tedricas para el desarrollo de las clases, eleccion de las aplicaciones digitales y formas de
trabajo, como se mencionaron lineas arriba y en la Figura 1, todas estas propuestas las

veremos en el desarrollo de este estudio.
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2.2. Lalectura y la motivacion

2.2.1. Lalectura

El aprendizaje de literatura se favorece a mayor kilometraje de lectura en la
lengua meta a un nivel de dificultad de comprension 1+ (Krashen, 2004) para que el
alumno se motive a seguir leyendo. Para ello, es importante elegir adecuadamente la obra
literaria, tanto como por el tema, el nivel de comprension de lectura (ver anexo 8.1) en la
lengua materna (L1), como por el nivel del MCER del alumno (MCER, 2002).

La comprension lectora depende de estos factores mencionados, de la habilidad
cognitiva y de las estrategias de aprendizaje. Segin Bimmel y Van Schooten (2000), el
dominio de los actos estratégicos de lectura esta fuertemente relacionado con la
habilidad de comprensidn lectora entre alumnos. De ahi que el estudiante suele adaptar
su estilo de aprendizaje a los objetivos o a la tarea, utilizando las estrategias de lectura.

Segun Smith (2012), el propdsito de la lectura es hacer preguntas relevantes y
encontrar informacidn necesaria para comprender correctamente el texto. En el proceso,
el lector debe implementar objetivos, conocimiento de las convenciones de la lectura,
predicciones tales como, global, focal y especificacién del texto. En un estudio
experimental hecho por Silvestri (2006) sobre la formulacién de preguntas®® para la
comprension de textos literarios, se comprobd que la lectura inferencial, justamente
utilizando las estrategias lectoras, ayudé enormemente a comprender mas
profundamente un texto o a conocer detalles mas especificos. Ademads, afirma Silvestri
(2006), el ejercicio de esta habilidad ayuda a la reflexion y al desarrollo del cerebro. El
proponer que los alumnos hagan sus propias preguntas inferenciales es una forma de
trabajo que requiere de ejercicio para lograr el desarrollo de esta destreza. Las preguntas
inferenciales estan clasificadas en dos tipos: explicitas e implicitas (Silvestri, 2006). Las
explicitas son de caracter informativo, como saber el dénde se desarrollé la accién o
quién es el padre del personaje principal. Las implicitas son de caracter reflexivo, como
caracterizar las actitudes de un pueblo por sus acciones o interpretar los pensamientos de
una cultura.

Los alumnos entre 15 y 18 afios del VWO en los Paises Bajos obtienen un nivel
minimo 4F de lectura en la L1, que corresponde al modelo de competencia literaria segun

la escala de la biblioteca nacional** neerlandesa (Witte, 2008). “El alumno en este nivel

13 Este estudio fue realizado con estudiantes de L1.

14 Biblioteca nacional de los Paises Bajos. Lezen voor de lijst. Witte (2011) [lectura para la lista] no se enfoca en el libro, sino en el desarrollo
literario del estudiante. El nivel de lectura del alumno determina qué libro le conviene mds en ese momento y qué puede ensefiarle esta
experiencia de lectura en L1. Esa capacidad de interpretacidn puede ser explotada en la lectura de textos en L2.
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tiene como meta aprender a leer interpretativa y estéticamente, a hacer conexiones
internas (como causa, efecto, motivos) y a desarrollar la conciencia estética (la literatura
como forma de arte” (Van der Knaap, 2019, p. 74). Culler (2002) afirma que leer textos
literarios requiere que los lectores comprendan el significado mas alld de lo que esta
escrito (dar sentido a un texto) y define la competencia literaria como una "comprension
implicita de las operaciones del discurso literario que le dice a uno qué buscar" (Culler,
2002, p. 132).

Para estimular la lectura de literatura, se requiere realizar actividades educativas
para la comprension. Este proceso de aprendizaje comprende varios factores
importantes, como que el alumno tenga un nivel de lectura de comprension en la L1
equivalente o superior a la L2. Aunque, todavia se esta investigando cémo el nivel de
competencia literaria alcanzable en L1 es transferible al nivel en una lengua extranjera
(Van der Knaap, 2015).

Estas determinaciones de nivel son el resultado de un modelo mas extenso (Nivel
modelo de competencia literaria) con seis niveles (Witte, 2008), disefiado para holandés y
este modelo también puede ser usado para la ensefianza de idiomas extranjeros (Van der
Knaap, 2019, p. 73). A modo orientativo, el nivel 4F tiene la capacidad de interpretacion
en la L1 transferible a la L2, por ello Van der Knaap (2019, p. 76) recomienda Crdnica de
una muerte anunciada del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez (1981). Algunas
escuelas lo usan ya desde hace afios, tal como Amadeus Lyceum, situado en Utrecht.
Otros factores se mencionaron en la seccidn de Literatura y la competencia intercultural

Error! Reference source not found..

2.2.2. La motivacion

La teoria de la autodeterminacién sostiene que la motivacién extrinseca (externa)
de los estudiantes se aborda principalmente ofreciendo recompensas y que la motivacion
intrinseca puede mejorarse al satisfacer tres necesidades psicoldgicas basicas: la
necesidad de autonomia, la necesidad de competir y la necesidad de conexidn social
(Gambrell, 1996, 2011; Niemiec y Ryan, 2009; Ryan, 2000).

La Figura 2 indica la clasificacidn de factores externos e internos que influyen en la
motivacion. Reeve (2012) explica el uso de actividades como elementos motivacionales
externos adecuados a las necesidades psicolégicas de los alumnos, tales como se
proponen en esta investigacidon: fomentar la lectura inferencial a base a preguntas

formuladas por ellos mismos (autonomia), el trabajo colaborativo (conexién social) a
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través de las TIC (competicidn, acto social y colaboracidn) y apoyados con el conocimiento
previo de estrategias de lectura. Estas estrategias pedagdgicas (CLIL- AGAI) se utilizan para
la comprension de lectura y estdn dirigidas para incentivar las competencias productivas
(San Isidro, 2019), en un proceso que culmina en el intercambio de opiniones (conexidn
social), uno de los objetivos del aprendizaje con enfoque CLIL (ver 2.3). Estos procesos de
bienestar psicolégico mencionados concluye Reeve (2012), pueden conducir a un mayor
esfuerzo, placer, interés, persistencia y mejores logros. De esta manera, el alumno se
involucra en un aprendizaje efectivo, participa como sujeto activo, que se desarrollara en
una persona productiva e independiente (Reeve, 2012). Adicionalmente, explica el autor
que, la socializacidn académica exitosa es motivacional cuando se convierte en una meta

planificada.

Figura 2

Teoria de la Autodeterminacion

Self-Determination Theory

e | e e

Organismic
Integration Theory

7

Introduces types of

_
Cognitive Evaluation
Theory

Goal Contents
Theory

Basic Needs
Theory

Causality
Orientations Theory

2 B
Identifies individual
differences in how
students motivate and
engage themselves. To
engage themselves,
some students rely on

4 B

Elaborates the concept
of psychological needs
and specifies their
relation to intrinsic
motivation, high-
quality engagement,

7 R

Distinguishes intrinsic
goals from extrinsic
goals to explain how
the former supports
psychological needs
and well-being

/
Predicts the effect that
any external event will
have on intrinsic
motivation. Explains
why some external
events support

=

characteristics, and
consequences of each

effective functioning,
and psychological
well-being.

type. Explains
students’ successful
versus unsuccessful
academic socialization.

whereas the latter
neglects these needs
and fosters ill being.

autonomy, competence,
and intrinsic motivation,
while other events
interfere with and thwart

autonomous guides to
action while others rely
on controlling and
environmental guides.

these motivations.

AN

¢ S J

N I\ y

Nota. - La teoria de la autodeterminacion (Reeve, 2012, p. 153) muestra una clasificacion

de factores externos e internos que influyen en la motivacién.

El docente es responsable de escoger las herramientas adecuadas para el
aprendizaje, aquellas propias de la edad de sus alumnos y que actualmente estdn en auge.
El uso de las TIC ofrece diversas formas de motivacidn en clase, por los aportes que
brindan a la ensefianza en forma colaborativa.

Kikuchi (2015) recomendé una serie de estrategias de motivacion, en su mayoria
relacionadas con lo que los alumnos pueden hacer para autorregular su aprendizaje,

elementos de motivacidn externa como mejorar las habilidades de estudio y competir con
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amigos por diversidn. Segun Kikuchi (2015), las aplicaciones digitales ayudan al profesor a
crear un entorno éptimo de ensefianza en la clase, involucrando a los estudiantes en el
proceso de aprendizaje. Estas tecnologias son de su tiempo y se pueden explotar en
multiples actividades y hacer uso del anonimato. Igualmente, estas implican a los alumnos
en el dominio de su propio proceso de aprendizaje. Las aplicaciones digitales se
convierten en gran parte de esa motivacién y ayudan al docente a crear un ambiente
6ptimo de aprendizaje en la clase, donde todos los elementos que la conforman
(materiales y actividades escogidas) interactian en forma armoniosa, creando lo que
Tudor (2001) y van Lier (1996) llaman la ecologia del aula (Guerrettaz y Johnston, 2013).
Segun Poorthuis et al. (2017), las amistades diadicas, el clima de grupo asociado a normas,
lideres o compafieros populares son parte de esta interaccidon armoniosa. La socializacidn,
la colaboracidn grupal, el trabajo y la armonia en clase son motivadores para la buena
comunicacion y el aprendizaje en la lengua meta. La disponibilidad de libros interesantes y
la libre eleccién del alumno por sus temas favoritos se relacionan positivamente con la
motivacion lectora (Baker, 2003; Gambrell, 1996, 2011). Igualmente influyen en la
motivacion, el sentirse productivo, tener la autonomia para desarrollar su propio trabajo,
tener la posibilidad de escoger los temas de preferencia, entre otros que se incluyeron en

esta investigacion (Poorthuis et al., 2017).

Investigaciones similares acerca de los efectos en la motivacion de lectura en la
L2, como el de Jun (2018) llegaron a conclusiones interesantes y sus resultados aportaron
positivamente a la experiencia de la lectura con el uso de aplicaciones digitales y
apoyaron el potencial para motivar a los estudiantes en la educacién, no solo para
participar sino también para aprender. Los hallazgos del estudio de Jun (2018) mostraron
gue la adicidn de caracteristicas de gamificacidén a un extenso programa de lectura mejoré
significativamente varios constructos motivacionales, incluida la motivacion general, la
autonomia y dos subcomponentes de la motivacidn extrinseca (competencia y

reconocimiento) para la lectura en la L2.

2.3. El enfoque CLIL, la integracion de la literatura para el aprendizaje de espafiol, la

competencia literaria intercultural

En 1994, Marsh introdujo el término Content and Language Integrated Learning

(CLIL) por primera vez (Coyle et al., 2010) para la didactica de educacion bilinglie. En espafiiol,

esto significa Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) y se trata de

un enfoque de aprendizaje bilinglie a través de materias comunes como matematicas o
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geografia. Actualmente, este concepto ha evolucionado porque contiene un enfoque
pedagdgico en el que el contenido de la materia curricular y aprender una lengua extranjera

se dan de forma integrada (Llinares y Morton, 2017).

CLIL* persigue objetivos relacionados tanto con el contenido como con las
habilidades lingliisticas, ya que el objetivo es incentivar, mediante actividades estratégicas, la
comunicacién entre los alumnos de sus interpretaciones y reflexiones (De Graaff, et al., 2008)
en la L2. De esta manera, CLIL contribuye al aumento de las habilidades de habla y escritura
(Ruiz de Zarobe, 2010) y ha sido descrito como altamente beneficioso para el aprendizaje de
idiomas a través del contenido y también para el desarrollo de competencias interculturales

(Van Kampen et al., 2018; Rodriguez y Puyal, 2012).

En este estudio se considerd de igual importancia tanto el aprendizaje de la L2 como
del contenido, integrando de esta manera el aprendizaje de espafiol como habilidad
lingliistica vy, la cultura en la literatura como contenido. Ya que en este proceso de
aprendizaje se resalta la importancia del desarrollo de las competencias interculturales (Van
Kampen et al., 2018; Rodriguez y Puyal, 2012) de paises de habla hispana, que se adquieren
principalmente con el input de la lectura, con el apoyo de material didactico complementario

y la guia del docente (investigador).

Los estandares basicos nacionales neerlandeses para Literatura (dominio E)
contienen tres subdominios. Esto significa que a los estudiantes se les debe enseiar
literatura para lograr tres objetivos. Primero, un estudiante puede informar sobre sus
experiencias de lectura de al menos tres obras literarias con argumentos claros (subdominio
7: desarrollo literario personal). Segundo, un estudiante puede reconocer y distinguir tipos
de textos literarios y puede usar términos literarios al interpretarlos (subdominio 8:
terminologia literaria). Tercero y ultimo, el estudiante puede dar una visién general de los
principales eventos de la historia literaria y puede colocar las obras estudiadas en esta
perspectiva histérica (subdominio 9: historia literaria). El objetivo principal es el subdominio
7, el desarrollo literario de los estudiantes, mientras que los subdominios 8, terminologia

literaria, y 9, historia literaria, pueden seguir en etapas posteriores (Meijer & Fasoglio, 2007).

De esta manera, se puede interpretar que la literatura en el curso de espaiol es una
extensidn del aprendizaje de literatura del curso de neerlandés. Dos dominios del plan de
estudios en los Paises Bajos son relevantes para esta observacion, los alumnos deben
aprender las habilidades de argumentar (Dominio 6) (Handreiking Schoolexamen Nederlands

Havo/Vwo, 2012) y adquirir un desarrollo literario personal (Dominio E de Literatura:

15 Para este estudio, se utilizaran las siglas CLIL, porque son mas ampliamente conocidas.
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subdominio 7). Estas son competencias que se usan para analizar un contenido en comun,
gue se integra en casi todos los cursos escolares y que es un concepto basico socioldgico del
plan de estudios para la formacién del alumno (Noordink, 2023) como identidad propia, la
cultura.

Van Heusden (2020) define cultura como toda realidad nueva o diferente que se
experimenta y que se asocia con una memoria. El autor agrega que cultura esta en todo lo
gue nos rodea, en lo que hacemos y en lo que experimentamos. “La educacién cultural
consiste en la capacidad de reflexionar de tu propia cultura, la de otros y en general” (Van
Heusden, 2020), porque uno construye su identidad a través de su reflejo, que permite por
ejemplo que alguien sea un buen ciudadano en la sociedad. Este es uno de los principios de
Berlage Lyceum sobre la ciudadania basado en los objetivos de la Unesco?®, que fomenta una
educacién de ciudadania y cultura con la realizacidn de proyectos y tareas en todas las
materias que se dictan en la escuela. Cultura se puede aprender a través del periodismo, de
historia, arte, filosofia, ciencias, ciudadania o literatura (Van Heusden, 2020).

En un contexto de aprendizaje de lenguas extranjeras, tres conceptos principales son
de vital importancia para la ensefianza de la literatura basada en CLIL para la competencia
intercultural: cultura, lengua vy literatura (Schat, 2022, p. 21). La autora agrega que la
literatura es un producto cultural que se expresa en el lenguaje, sin embargo, la cultura
también se expresa a través de la literatura, asi como a través del lenguaje en la literatura.
Para ensefiar la lengua como cultura, la literatura es relevante. Segln Schat (2022), la
literatura no solo es una manifestacion de la cultura misma, sino que la lectura y el
tratamiento de esta en la clase de lengua extranjera puede contribuir a hacer de la cultura el
nucleo de la ensefianza de la lengua de dos maneras: (1) el analisis del uso de la lengua en los
textos literarios puede aumentar la conciencia de los estudiantes sobre cémo el idioma crea
cultura, y (2) el uso de contenido cultural literario puede contribuir al desarrollo de la
competencia linglistica basado en la cultura.

La Figura 3 muestra el enfoque multiple en la ensefianza de literatura dentro de las
clases de lenguas extranjeras (Bloemert et al., 2019). Segun este modelo, el alumno tiene la
posibilidad de aprender literatura desde cuatro diferentes perspectivas: enfocdndose en el

texto, en el contexto, en el lector como experiencia misma o en la lengua meta.

16 (UNESCO-school). United Nations Educational Scientific and Cultural Organization.
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Figura 3

Enfoque Multiple de Educacion Literaria en Lenguas Extranjeras
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Nota. Este modelo se aplica para el aprendizaje de literatura. (Bloemert, 2019, p. 372)*". El
enfoque centrado en el lector desarrolla el gusto literario y personal del alumno (Subdominio
7 de literatura). El enfoque centrado en el contexto inserta al alumno en el contenido cultural

y la interpretacién del mundo que lo rodea (Dominio 6).

La competencia literaria es un término acufiado por Culler (1981), que establece que
la lectura de textos literarios requiere que los lectores comprendan el significado mas alla de
lo que estd escrito (dar sentido a un texto) y define la competencia literaria como una
"comprensién implicita de las operaciones del discurso literario". que le dice a uno qué
buscar' (Culler, 2002, p. 132). La competencia literaria es la capacidad de comunicarse con y
sobre la literatura, es decir, la capacidad de llegar a experiencias de lectura significativas con
textos literarios de todos los niveles, y la capacidad de articular claramente las reacciones a
esos textos literarios (Van der Knaap, 2015, p. 23). Segun el Consejo de Europa (2012), la
competencia intercultural significa la capacidad de tratar adecuadamente con el trasfondo
cultural propio en interaccion con otras culturas. En nuestro mundo globalizado y
multicultural, la educacidn intercultural es, por lo tanto, de gran importancia” (Consejo de
Europa’®, 2012).

Desde un enfoque intercultural, uno de los objetivos centrales de la enseifanza de

idiomas es promover el desarrollo positivo de toda la personalidad y el sentido de identidad

17 Traducido al espafiol por Silva Santisteban (2022)
18 Raad van Europa (2012)
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del alumno en respuesta a la experiencia enriquecedora de todo lo que es diferente en lengua
y cultura, (Van der Knaap, 2019). Al leer literatura la propuesta es incrementar el desarrollo de
las competencias linglistica, comunicativa e intercultural del alumno en la L2. Aprender sobre
temas interculturales y recibir los aportes de la literatura es ofrecer a los alumnos un saber
(savoir) muy valioso del que también pueden disfrutar.

El MCER indica para las lenguas, como funcion social de la ensefianza y la
interculturalidad, que el alumno debe ser instruido en destrezas que van mas alld de las
lingliisticas (MCER, 2002). Asi, se integran los objetivos culturales en las competencias
linguisticas y se utiliza el modelo de los 5 saberes (5 savoirs) desarrollado por Byram (1997),
en cooperacion con el Consejo de Europa, como marco de referencia para la competencia
comunicativa intercultural (CClI). Byram (1997) describid en este modelo al 'hablante
intercultural' como un estudiante de idiomas que es consciente de la dimensidon cultural del
idiomay tiene cinco cualidades expresadas en cinco savoirs: savoir étre (actitudes: relativizarse
a si mismo, valorar al otro), savoirs (conocimiento: de uno mismo y del otro; de la interaccién
individual y social), savoir comprendre (habilidades: interpretar y relacionar), savoir
apprendre/faire (habilidades: descubrir y/o interactuar) y savoir s'engager (educacidn politica:
critica cultural conciencia) (Byram, 1997, p. 44).

La Figura 4 muestra el Constructo de la competencia literaria intercultural (Schat et al.,
20214, p. 141) basado en el modelo de la CClI (Byram, 1997). El objetivo es que el alumno se

comunique con y sobre literatura en la L2 (CCl), interpretando y reflexionando sobre la cultura.
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Figura 4

Constructo de la Competencia Literaria Intercultural (CLI)
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Nota.—El modelo de CLI (Schat et al., 202143, p. 141) esta basado en el modelo de Byram (1997).
Traducido por Silva Santisteban (2023)

De ambas formas de comunicar literatura (con y sobre) se desprenden las cinco
dimensiones antes mencionadas de la CCl de Byram (1997): actitud, conocimiento, habilidad
para interpretar y relacionar, habilidad de descubrimiento e interaccién y conciencia cultural
critica.

La figura 5 muestra el Modelo de competencia literaria intercultural (CLI) y describe

las diferentes habilidades.
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Figura 5

Modelo de Competencia Literaria Intercultural (CLI)

Actitud (savoir étre): el grado en que el alumno esta preparado para
acercarse con una actitud abierta y curiosa a las representaciones de
ofras culturas y de la suya en textos literarios

Conocimiento (savoirs): el grado en que el alumno puede usar textos
literarios para adquirir conocimientos sobre culturas y cultura en
general.

Habilidad interpretativa (Savoir comprendre): el grado en que el
alumno puede interpretar textos literarios, explicar y relacionar
documentos de otras y de su propia cultura.

Habilidad interactiva (Savoir apprendre/ faire): el grado en que un
alumno usa el lenguaje meta para comunicar textos literarios con otros
alumnos para adquirir nuevos conocimientos tanto de cultura y como
de practicas culturales.

Comunicar sobre literatura

Conciencia cultural critica (Sawir s'engager): el grado en que el
alumno puede calificar textos literarios en base a un criterio explicitos.

Nota. Modelo CLI (Schat et al., 2021a, p. 141)° disefiado en base al modelo de Byram (1997).

Mas ampliamente, Byram (1997, p. 50) describe las actitudes como "curiosidad” o
“apertura"”, la dimensién de conocimiento como percepciones del hablante intercultural sobre
“los grupos sociales, sus productos, sus practicas en el propio pais y en el pais del interlocutor,
y de los procesos generales de interaccidn social e individual” (1997, p. 51). La habilidad de
interpretar y relacionar se refieren a la “capacidad de alguien para interpretar un documento
o evento de otra cultura, para explicarlo y relacionarlo con documentos de la propia” (Byram,
1997, p. 52). Las habilidades de descubrimiento e interaccion se refieren a la "capacidad de
adquirir nuevos conocimientos de una cultura y practicas culturales y la capacidad de operar
conocimientos, actitudes y habilidades bajo las limitaciones de la comunicacién e interaccién
en tiempo real" (Byram, 1997, p. 52). Por ultimo, la conciencia cultural critica o el componente
central, se refiere a “la capacidad de evaluar criticamente y sobre la base de criterios,
perspectivas, prdcticas y productos explicitos en la cultura y los paises propios y ajenos”
(Byram, 1997, p. 53).

Schat (2022) argumenta que solo a partir de una actitud abierta (savoir étre) y de un

conocimiento (savoirs) de la cultura, un estudiante de idiomas puede explicar, interpretary

19 Traducido por Silva Santisteban (2021)
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relacionar fendmenos culturales desconocidos (savoir comprendre), facilitar la interaccion en
tiempo real y la disposicion de la persona a descubrir cosas nuevas sobre las culturas (savoir
apprendre/faire). De este modo, cuando se desarrolla una mejor comprensién de la cultura
propia y de la ajena, esta conciencia cultural puede utilizarse para hacer evaluaciones criticas
o ampliarse a la accién (savoir s'engager), que situada en el centro es el objetivo final (Schat,
2022).

El objetivo de esta investigacion fue motivar la lectura de literatura en espafiol en los
alumnos de secundaria para aprender tanto el contenido literario como la habilidad de
comunicarse en espanol sobre los temas interculturales de la lectura de la obra escogida. El
enfoque CLIL contribuyd para esta propuesta. De este modo, se pensé en diferentes
estrategias para planear actividades pedagdgicas que sean entretenidas, colaborativas,
auténomas, interactivas y con efectos motivadores sustentados por investigaciones previas,
como son las AGAI. (ver 3.2.1.3.)

A continuacidn, se detallan las propuestas tedricas utilizadas para el disefio de esta

intervencion.

2.4. Intervenciodn: diseiio y estrategias.

2.4.1. Telarana curricular y Constructive Alignment

La telaraia curricular de Van den Akker (2006) es una visidon de ensefianza
estratégicamente conectada, en la cual cada aspecto de la red curricular plantea una
pregunta central relacionada con la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. Asi, la
importancia de este modelo radica en la visidn basica, que forma el vinculo central de
conexion entre todos los elementos que se proponen para el aprendizaje efectivo. Los
demas componentes (aspectos curriculares) estan vinculados a esa vision. Idealmente,
estos también estdn conectados entre si, para que haya consistencia y coherencia. De esta
manera, el objetivo de enseifanza puede ser alcanzado.

Para asegurar la buena educacién es importante la conexion entre los objetivos,
las actividades y la evaluacién del aprendizaje (De Graaff, et al., 2020). El autor afirma que
es tarea del maestro como didactico de la materia crear esa alineacidn. Para obtener una
clase efectiva y bien integrada, la nocion del Constructive Alignment de Biggs (1996), o
'alineacion constructiva' es ideal. De acuerdo con esta teoria, el alumno construye su
propio aprendizaje a través de actividades relevantes y el maestro se encarga de crear el
ambiente necesario para que estas actividades sean apropiadas para lograr los resultados

deseados.
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2.4.2. Estrategia: Las taxonomias

Existen variadas taxonomias para la comprension lectora. La taxonomia de Barret
(1968) es muy usada para el desarrollo de actividades de comprensién de lectura en la
clase CLIL (San Isidro, 2019).

La Figura 6 indica la taxonomia de Barrett (1968) y describe las cuatro etapas que
el lector se encarga de procesar la informacidn, tal como se explica a continuacién:

v Comprensioén literal. En este proceso el lector reconoce, identifica y recuerda
tanto las ideas principales y secundarias como los elementos del texto explicitos.

\ Comprensidn inferencial. Implica la sintesis de contenido literal. Identificacion del
texto explicito y del implicito. Implica leer entre lineas.

\ Comprensién evaluativa. Lectura critica. Se evaluan las situaciones del texto o las
opiniones, de lo que parece justo, valido o real.

\ Comprensidn apreciativa. Implica el sentimiento. El lector enlaza su experiencia
personal con lo que esta leyendo para asi poder inducir un significado. Elemento
empatico.

Esta investigacidn se enfocd en las dos primeras etapas de comprensién de
lectura de esta taxonomia: la comprensién literal y la inferencial. Se estimuld la
investigacion y extraccion de temas de la lectura de la obra en forma auténoma y grupal.
La intencién fue que los alumnos produjeran sus propias perspectivas para comunicarlas
en forma evaluativa y apreciativa en forma espontdnea, durante la intervencién o la red
social.

Asimismo, los instrumentos? de investigacidn van acordes a estos principios,

como se encuentran especificados en la metodologia.

20 Encuestas
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FIGURA 6

Taxonomia de Barrett

TAXONOMIA DE BARRETT

VUNFRENSION

NFERENCIAL

COMPRENSION Lecto- COMPRENSION
EVALUATIVA APRECIATIVA

comprension

Barrett, 1968

Nota. - Taxonomia de Barret (1968, p. 191) para la comprension lectora,

utilizada para las actividades CLIL, seguin San Isidro (2019).

Para el disefio de las actividades en las clases, se utilizd la taxonomia de
Kwakernaak (2012), quien sostiene que una taxonomia debe estar enraizada en un
modelo didactico para adquirir el tema. Su taxonomia se originé en la educacién
secundaria e incluye las metas de logro asociadas a los objetivos. Kwakernaak (2012)
distingue dos fases importantes en el aprendizaje de una lengua extranjera: la fase
receptiva y la productiva. Dentro de esas dos fases, distingue la dificultad creciente desde
el punto de vista de los pasos de aprendizaje del estudiante. Segun Knevel (2016), las
taxonomias ayudan a tomar decisiones de una manera estructurada al ofrecer material de
ejercicio y asignaciones con las que ejercitar. Aprender espafiol leyendo literatura es una
forma de llevar a la clase diversas competencias linglisticas y enriquecer el vocabulario en
la L2. Para este estudio, se propuso el uso de diversas competencias receptivas y
productivas, las cuales facilitaron el trabajo reflexivo y de opinion de los alumnos sobre el
texto literario leido.

La Figura 7 indica la teoria basada en la taxonomia de Kwakernaak (2012) que
integra las estrategias de lectura y las preguntas inferenciales. Estas se utilizaron en el

disefio de las clases y de las actividades. De este modo, se involucra a los alumnos en el
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proceso intelectual de interpretaciéon para elaborar una opinidn desde su perspectiva (P4)
y defender su posicidn en la lengua meta (objetivo CLIL). (Véase la aplicacion de esta

taxonomia en la metodologia punto Error! Reference source not found..)

Figura 7

Taxonomia de Kwakernaak, 2012

CODE CATEGORIE DOELSTELLING: DE LEERLING:
- R1 Zoeken Vindt zoekend (selectief)luisterend/lezend specifieke informatie vanuit een tevoren vaststaande
é‘ informatiebehoefte en geeft die informatie weer
§ R2 Parafraseren vertalen Geeft de inhoud van een luister/leestekst (-element, -gedeelte) weer met ongeveer evenveel eigen woorden
g R3 Structureren Analyseert de structuur van een luister/leestekst, legt logische verbanden tussen tekst(gedeeljten
g R4 Samenvatten Vat een luister/leestekst(gedeelte) samen, dat wil zeggen bepaalt en verwoordt de inhoudelijke kern(en)
% R5 Interpreteren Kent een tweede, niet onmiddellijk aan de opperviakte liggende betekenis toe aan een luister/
= leestekst(gedeelte)
P1 Reproduceren Reproduceert sprekend/schrijvend taal; inhoud en vorm voorgegeven; zonder formuleringsvrijheid

(bijvoorbeeld uit het hoofd geleerde woorden, uitdrukkingen, zinnen)

P2 Produceren: gestuurd Produceert sprekend/schrijven taal; inhoud voorgegeven; zonder formuleringsvrijheid
(bijvoorbeeld vertaal of invuloefeningen)

P3 Produceren: geleid Produceert sprekend/schrijven taal; inhoud voorgegeven; met formuleringsvrijheid
(bijvoorbeeld geleide briefopdrachten, geleide dialogen/monologen)

P4 Produceren: open Produceert sprekend/schrijven taal; inhoud niet (of hoogstens globaal) voorgegeven; met formuleringsvrijheid
(bijvoorbeeld open briefopdrachten, open dialogen/monologen)

PRODUCTIEVE VAARDIGHEDEN

Nota. - . La taxonomia de Kwakernaak (2012) publicado por Knevel (2016, p. 7) divide las
competencias en receptivas y productivas. Las siglas han sido utilizadas en neerlandés

con el nombre en espafiol para ser ubicadas en el texto explicativo de la Figura 7.

Las habilidades receptivas son: Buscar (R1)?}, Traducir o parafrasear (R2)
Estructurar (R3), Resumir (R4) e Interpretar (R5). Las habilidades productivas son:
Reproducir (P1): como memorizar palabras (expresiones o dichos), Producir comunicacion
guiada (P2): como traducciones o llenado de ejercicios, Producir articulado (P3): como
asignaciones de cartas guiadas (o dialogos guiados) y Produccion abierta (P4): como

didlogos abiertos o asignaciones de cartas abiertas.

Estas se explican con mas detalle en la metodologia, aplicadas a la serie de

lecciones, y en el analisis de las actividades y tareas.

21 Las siglas utilizadas en neerlandés estan intencionalmente indicadas para encontrar la asociacién con el cuadro (Figura 6).
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3. Meétodo y procedimiento
En esta seccidn se describe el método utilizado y sus componentes: los participantes y los
instrumentos. Adicionalmente, se incluye el analisis de datos y la prueba piloto. Finalmente, se

describe el procedimiento, el desarrollo de esta intervencion en base a la teoria propuesta.

3.1. El método

El método de evaluacidn escogido es el Design Research, en el que el proceso de disefio
de la investigacion es importante. Este método es definido como el estudio sistematico del
disefio, el desarrollo y la evaluacién de las intervenciones educativas (Plomp y Nieveen, 2013,
p. 11). El término intervencion se utiliza para referirse a todo material o instrumento educativo
gue se pueda disefiar y desarrollar, como programas, estrategias y materiales de ensefianza-
aprendizaje, productos y sistemas. Este método fue adaptado a las necesidades de esta
investigacion en un modo cuasi experimental del modelo de encuesta disefiado por Schat et
al. (2018, 2021a) sobre preferencias y habitos de lectura, basado en las competencias
intercultural y literaria (comprension literal e inferencial de la lectura). La segunda parte de las
preguntas a los alumnos se enfocd en la preferencia de las TIC y formas de trabajo para las
actividades de comprensién de lectura (Didactica pedagdgica CLIL- AGAI).

A continuacidn, se describen los participantes y los instrumentos utilizados.

3.1.1. Los participantes

Se escogiod la clase del 62 afio de secundaria VWO del Berlage Lyceum, situado en
Amsterdam. La clase tuvo 12 alumnos (N=12) con edades entre 17 y 18 afios. La
investigadora (cumple rol de profesora) y autora de esta investigacion se encargo de dar
una serie de cuatro lecciones de la profesora (oficial en BL??) de esa clase. Esta
intervencién se encuentra descrita en el punto 3.2

Segun la informacién proporcionada por la profesora, el nivel MCER (2002) de
espafiol de estos alumnos estaba entre B1+: B2 en camino a B2: B2+2% antes de empezar la
investigacion y, aproximadamente un nivel 4F de lectura en la L1 como minimo,
correspondiente a lectura interpretativa en neerlandés. Estos alumnos en el colegio no
tenian por costumbre leer un libro completo de literatura en espafiol. Ellos solian
practicar los textos de comprensién de lectura segin los modelos de examenes finales de

afios pasados (www.exwmenblad.nl) o pequefios libros de lectura. Se guardé

estrictamente la privacidad y anonimidad de los alumnos.

22 Berlage Lyceum
23 El nivel varia entre alumnos dado que algunos tenian mas contacto con el idioma espafiol, tenian procedencia de otros paises o
repitieron de afio.
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3.1.2. Los Instrumentos

Para esta investigacidn se recabd informacidn util de los alumnos del 62 afio de
secundaria VWO para realizar en forma efectiva la serie de lecciones, como preferencias y
habitos de lectura, formas de trabajo y aplicaciones favoritas. Se entrevist6 a la profesora
como testigo y observadora de las actitudes motivacionales expresadas por los alumnos.
Con ese proposito se utilizaron los siguientes instrumentos (véase anexo Error! Reference s

ource not found.)
+»+ Dos encuestas a los alumnos.
+»+ Dos entrevistas o focus group a los alumnos y una entrevista a la profesora.
+* Observacion de las clases.

El objetivo de las encuestass fue obtener informacién que ayude a reforzar la
elaboracion de las clases a la medida de los deseos y necesidades de los alumnos, como
preferencias y/o conocimiento de materiales (incluidas las TIC), y formas de trabajo
diversas. Se cred disposicion para pensar en trabajar literatura con sus TIC favoritas y se
les propuso de antemano actividades y herramientas que ya conocian para que fueran
consideradas atractivas. Asi se evitd recargarlos con mds aprendizaje y hacer las

actividades positivamente entretenidas para motivarlos.

La evaluacion de la participacion de los alumnos, la calidad de las tareas
entregadas, las emociones expresadas en forma directa durante las actividades y las
entrevistas completaron la informacidén. Los instrumentos fueron cuidadosamente
disefiados, y se garantizo la confidencialidad al alumnado, tanto para sus respuestas por la

red social como para las tareas entregadas.

3.1.2.1. Las encuestas

La encuesta tiene el propdsito de obtener informacion que ayude a elaborar
las clases a la medida de los deseos y necesidades de los alumnos. Se realizaron dos
encuestas con la aplicacidn Thesis Pro. La primera fue realizada después de la primera
leccién y participaron 12 alumnos (N=12). La segunda encuesta se realizé al finalizar la
serie de lecciones, con solo 10 alumnos (N=10). En el cuestionario de preguntas
cerradas se utilizé la escala de Likert y se pidid a los alumnos que calificaran su eleccién
en un rango de 5 puntos, donde 1 es no o nada y 5 mds. De esta manera, ellos podrian
indicar hasta qué punto calificaban su preferencia, interés o motivacién antes y
después de las actividades propuestas, tal como se muestra en el anexo Error! R

eference source not found.
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Las preguntas de ambas encuestas se dividieron en dos grupos: (1) la lectura 'y
comprension de literatura en la L2 antes y después de la intervencién (CLI/
comprension literal e inferencial), (2) las formas de trabajo (CLIL/AGAI) y materiales

(incluidas las TIC) para la ensefianza de literatura.

El disefio de la primera parte de las encuestas (las 5 primeras preguntas de
cada una) fue una adaptacion en un modo cuasi experimental del modelo de encuesta
disefiado por Schat et al. (20212, p. 144) basado en CLIL. Aquella midié en qué grado
los alumnos comprendieron o se sintieron motivados para leer literatura de acuerdo

con la Taxonomia de Barrett (1968), la comprensién de la lectura de literatura.

La segunda parte (las siguientes 5 preguntas) se utilizaron tan solo de la
segunda encuesta. La segunda parte se enfocd en la preferencia de las AGAI con el uso
de las TICy fueron formas de trabajo disefadas con Didactica pedagdgica CLIL para el

aprendizaje de espafiol por medio de la lectura de literatura (Cultura).

La primera encuesta consistio en 13 preguntas (11 cerradas y 2 abiertas) y 12 la
segunda (11 cerradas y 1 abierta). Las 11 preguntas de cada encuesta fueron
correspondientes entre una y otra. Se seleccionaron y utilizaron las respuestas de
ambas encuestas que ayudaron a responder a la pregunta de investigaciéon, como se

indica en el andlisis.

Las preguntas abiertas de la primera encuesta consistieron en la eleccion del
libro, y se tratd cuidadosamente en clase el uso de estrategias de lectura para guiarlos.
La pregunta 12 de la segunda encuesta fue abierta para pedir tops y tips a los alumnos

y evaluar el proyecto.

Fue importante saber qué y cuanto conocian sobre las aplicaciones
tecnoldgicas propuestas para instruirlos correctamente en alguna que sea nueva. De
este modo, se evité recargarlos de mayor aprendizaje para las tareas y lograr que las
actividades sean positivamente entretenidas. La intencidén de la encuesta es también
crearles disposicidn para pensar en trabajar literatura con sus Tic favoritas y
proponerles de antemano actividades y herramientas que puedan considerar
atractivas. De este modo, con la investigacidn trabajamos la motivacién, conocimos si
les fue atractivo o no y en la segunda encuesta, pudimos saber si tuvo o supero el

efecto esperado.

La evaluacidn de la participacidon de los alumnos y la calidad del trabajo, como

de las emociones expresadas durante las actividades completaron la informacién.
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Adicionalmente, las respuestas a las entrevistas fueron de gran utilidad para transmitir

las emociones y opiniones de los alumnos en forma directa.

3.1.2.2. Las entrevistas

Las encuestas fueron reforzadas con dos entrevistas grupales muy breves. La
primera se realizd después de la primera leccién y la segunda fue al final de la dltima
leccidn, delante de toda la clase, porque no tenian tiempo después. Estas entrevistas
grupales se realizaron con 4 alumnos (N=4) del 62 afio de VWO, dos mujeres (speaker 2
y 5) y dos varones (speaker 3 y 4), los mismos para ambas entrevistas. La primera se
grabd con el audio del mavil (ver transcripcidn) y de la segunda no existe registro
debido al corto tiempo. Por ello, se escribié un resumen de la entrevista lo mas fiel
posible. (anexo 8.3.2)

El objetivo de estas entrevistas fue evaluar de modo cualitativo y directo las
emociones de los alumnos (antes y después de la intervencion) sobre la experiencia de
las clases, las actividades y materiales (incluidas las TIC) propuestos. Las preguntas
fueron abiertas y vinculadas a las de la encuesta, con el objetivo de recabar
informacidn mas precisa. Los alumnos recibieron regalitos en compensacién a su
participacidn, tales como letras de chocolate?* y juegos de inteligencia de bolsillo.

La profesora a cargo colabord en esta clase, fue testigo vivencial y fue
entrevistada, aportando opiniones mas precisas en base al conocimiento de las

actitudes de sus propios alumnos.

3.1.2.3. Las observaciones

Este instrumento fue elaborado en forma sencilla y experimental, consistié en
observar a los alumnos durante cuatro momentos importantes: la escucha de las
instrucciones, las actitudes durante el tiempo de lectura, durante el trabajo de las
actividades, sus intervenciones y la calidad de las tareas. El objetivo fue corroborar su
interés y concentracion en el trabajo. Unos minutos después de cada leccidn, la
investigadora y la profesora BL a cargo discutieron acerca de las actitudes de los
alumnos que mostraron motivacién, comparandolas a la forma de trabajo habitual en
sus clases. Los apuntes se encuentran al final de los formularios MDA (anexo 8.4 ) a

modo de observaciones o notas de campo.

24 Festividad nacional holandesa que se celebra cada afio el 5 de diciembre. Las letras de chocolate son alusivas a esta fecha.
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3.1.3. Preanalisis: prueba piloto

En junio del 2022 se realizé una prueba piloto en la clase 4 HAVO del Berlage
Lyceum con 16 alumnos (N=16). Esta consistid en dos lecciones de dos horas la primera y
una hora la segunda. Durante la primera hora de clase, leyeron globalmente un texto
sobre la historia del literato espafiol Carlos Ruiz Zafén, que fue extraido del
examenblad.nl. Luego, se pusieron a prueba las actividades de lectura de literatura con las
aplicaciones digitales Mentimeter, Padlet y Kahoot,?, tal como se trabajaron para esta

tesis.

Los alumnos encontraron esta nueva forma de trabajo colaborativo, original,
estimulante y disfrutaron las actividades, que fueron recompensadas. Por ejemplo, los
alumnos comentaron que sintieron la responsabilidad de poner sus propias palabras en el
Padlet, ya que los demas también lo hacian. Esto sirvié como experiencia para esta
investigacion, considerando importante la explicacidn de las preguntas inferenciales, ya

gue requieren de un aprendizaje y practica.

3.2. Intervencion: Diseiio de la serie de lecciones

Este estudio evalué la experiencia y motivaciéon de una clase con 12 alumnos (N=12)
del 62 afio VWO de secundaria neerlandesa del Berlage Lyceum para leer literatura en
espafnol de modo creativo, con actividades y herramientas digitales estratégicamente
escogidas. Esta intervencion comprobd la relevancia, utilidad, aceptacidn y viabilidad de esta

forma de trabajo integradora AGAI.

La propuesta didactica fue aceptada, integrada en el curriculo y calificada®® por la
profesora y jefa del departamento de espafiol del Berlage Lyceum. Estos alumnos recibian
normalmente tres horas semanales de espafiol en el afio escolar. Ellos terminaron ya el
método de espanol Compaferos y continuarian con material del método Aptntate con un

nivel B1+ a B2 (MCER, 2002).

La intervencidn se basd en una serie de cuatro lecciones de una hora cada una.
Inicialmente, se programaron en el transcurso de tres semanas para completar las
actividades y dar tiempo a los alumnos de leer en casa. Sin embargo, algunas fechas fueron
cambiadas hasta seis veces desde octubre hasta diciembre. Estos cambios afectaron al
desarrollo del plan. Las lecciones se encuentran descritas en las fichas informativas en el

anexo [ y las modificaciones estan indicadas bajo las fichas.

25 Aplicaciones digitales (TIC). Ver mayor explicacién en la pagina 35.
26 \éase formato elaborado para calificar el Proyecto en el anexo 8.6
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3.2.1. Latelaraia curricular

La Figura 8 muestra la serie de lecciones disefiada segun la telarafa de Van de
Akker (2006), como también se muestra en los formularios de planeamiento de clases
MDA?” (anexo 8.4) y los PowerPoint (anexo 8.5) para las clases. Asimismo, este disefio
tuvo el principio de las estrategias de lectura (Kruse, 2015), como se explica en el punto

3.2.2.1.

Figura 8

La telarana de Van den Akker

Z\

/ / / / Visién basica \

Telaraia curricular (Akker, 2003)

Nota. - . La visidn basica, cualitativa y cuantitativa de la telarafia de Van den Akker (2006,

p. 22), ha sido adaptada para esta intervencién por Silva Santisteban (2022)

Esta visidn bdsica muestra las actividades de aprendizaje, el rol del docente, las
fuentes y materiales (TIC), las formas de agrupacion, el ambiente de aprendizaje, el
tiempo utilizado, y la evaluacidn final sobre la efectividad de las lecciones. Para su

adecuada descripcion se han agrupado de la siguiente manera:

27 DA-Model (Didactische analyse) MDA Modelo de andlisis didactico para el planeamiento de las lecciones disefiado por Van Gelder y
Oudkerk Pool, 1979. (Geerts y van Kralingen, 2020).
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Primero los objetivos de aprendizaje y el rol del docente; luego, el contenido de
aprendizaje, las fuentes y materiales; tercero, las actividades de aprendizaje (AGAI) y las

TIC; por ultimo, el ambiente, formas de agrupacion, tiempo y evaluacion.

3.2.1.1. Los objetivos de aprendizaje y el rol del docente

Es importante vincular los objetivos de aprendizaje con el rol que el docente
quiere lograr en su clase. A continuacién, se enumeran primero los objetivos de
aprendizaje propuestos para esta intervencidn y luego el rol del docente:

Objetivos de Aprendizaje

e Motivar la lectura de literatura en la L2, en forma individual y grupal, tanto en
clase como en casa.

e Desarrollar las CLI que se adquieren por leer literatura con el apoyo del enfoque
CLIL.

e Aprender a desglosar la literatura con tareas didacticas para lograr una adecuada
comprension (Taxonomia de Barrett, 1968) (Personajes, vocabulario, encontrar
temas, etc. — Taxonomia de Kwakernaak, 2012)

e Estimular la comprensidn a través del trabajo colaborativo y didactico de la lectura.
(Actividades pedagdgicas CLIL - AGAI)

e Estimular la comprension, interpretacion y reflexidn a través de la realizacién de
preguntas inferenciales y estrategias de lectura (identificando la comprension
explicita e implicita). Estimular el aprendizaje de ambos tipos de preguntas.

e Ayudar al alumno a comparar otras culturas con la propia a través de la literatura
histdrica, empatica y social en la L2. (CLI con apoyo de CLIL)

e Mejorar la destreza lectora en la lengua meta para comunicarse (CCl) con y sobre
literatura. (CLI con apoyo de CLIL)

e Estimular la autonomia del alumno para extraer de la literatura temas de su
preferencia para interpretar, construyendo su propia perspectiva. (CLI)

e Motivar la reflexidn y la comunicacién en la L2 en clase y a través de las redes
sociales, con el uso de habilidades lingiiisticas en espafiol. Doeltaal voertaal®®. (CCl)
(CLIL)

e Mejorar la practica de la lectura en la L2.

Rol del docente

28 Doeltaal voertaal es el principio del idioma objetivo en la educaciéon de idiomas extranjeros. Es efectivo usar el idioma que se esta
aprendiendo, tanto como sea posible durante la clase.
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e  Motivar la colaboracién y trabajo en grupo con actividades competitivas de

entretenimiento.

e  Guiar y estimular en el desarrollo de la construccidn de las competencias

(habilidades) en forma individual y grupal.

e  Reforzar los objetivos tematicos y funcionales para lograr las metas del plan

educativo.

e Incentivar la discusion de temas y la reflexion en la lengua meta (Doeltaal voertaal)

3.2.1.2. El contenido de aprendizaje, las fuentes y materiales.

De acuerdo con el enfoque CLIL, se combiné el aprendizaje de espaiol con una
materia de contenido cultural, literatura. Para motivar la lectura de literaturay
comprension de textos en la L2 se propuso escoger entre tres obras literarias que
ofrecian al alumno el aprendizaje intercultural, social, empatico y/o histérico sobre la

literatura espafiola o sudamericana.

Como elemento motivador, se propusieron tres libros que podian ser de

interés de los alumnos. Estos estaban dirigidos a su edad y al nivel de lectura:

\' Crénica de una muerte anunciada del escritor Gabriel Garcia Marquez (1981).
El nivel de lectura de esta obra es recomendado por Van der Knaap (2015).
Garcia Marquez (1981) es el maximo exponente del realismo magico, un
movimiento narrativo que combina mito, fantasia y realismo. Es un escritor
representativo del siglo XX y del Boom?® latinoamericano. El aporte de esta
novela se basa en el variado vocabulario descriptivo periodistico y el relato de
un género como es la crénica. Mds importante aun, son los temas culturales
representativos de la sociedad colombiana y sudamericana que aborda sobre
el amor, la familia, la muerte, la justicia sin ley, el machismo, las diferencias

sociales, la discriminacion, etc.

\El Principe de la niebla del escritor espanol Carlos Ruiz Zafon (1993). Este libro
fue dirigido a la juventud y fue protagonizado por Max, un chico de trece afios
gue se tiene que refugiar junto a su familia en un pueblito a orillas del mar,
por la amenaza de la guerra civil espanola. Esta guerra es considerada un

acontecimiento muy significativo de la historia espafola contempordnea. En

29 E| "Boom" latinoamericano fue un fendmeno editorial y literario que surgid entre los afios 1960 y 1970, cuando el trabajo de un grupo de
novelistas latinoamericanos relativamente jévenes fue ampliamente distribuido por todo el mundo.
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su relato se encuentran elementos histéricos culturales y temas de desarrollo

personal.

v Abdel, el barco de vapor del escritor espafiol Enrique P4dez (2002), es una obra
recomendada por Schat (2022). Abdel es un joven tuareg ndmada que junto
con su padre Yasir emigra a Espafia en busca de un destino mejor,
encontrandose en serias dificultades. Este libro tiene un nivel de lectura mas
facil que los anteriores libros mencionados y es mas pequeio. Fue propuesto
porgue es un texto que aborda un tema interesante de reflexién, como es la

inmigracion.

3.2.1.3. Las actividades de aprendizaje AGAIl y las TIC

Para aplicar el enfoque CLIL al disefio de esta intervencidn, se integré el idioma
espafiol y el contenido de la literatura para que el alumno adquiera el aprendizaje
intercultural de los paises de habla hispana. Se combinaron diversas teorias de
motivacion para elegir los materiales (incluidas las TIC) adecuados y disefiar
actividades pedagdgicas, que fueron denominadas para este estudio AGAI*°. El
objetivo es adquirir la competencia intercultural e intercambiar con otros alumnos
diferentes perspectivas de la comprension de lectura literaria en la L2 (De Graaff et al.,

2008).

Las actividades de AGAI se caracterizan por ser colaborativas, de tono social y
divertido, con el uso de las TIC. Estas actividades fueron previamente investigadas de
acuerdo con la preferencia de los alumnos. Con AGAI el alumno puede trabajar en
forma auténoma investigando los temas desde su propia perspectiva, de modo
inferencial®'. Asimismo, el alumno colabora y comparte informacién y opiniones con

sus compafieros, con el apoyo de las TIC para la realizacién de tareas.

De acuerdo con la propuesta de Schat (2022), esta intervencion se enfocé en
CLIL para ensefar el idioma espafiol integrando el contenido cultural de la literatura.
En su intervencidn, Schat (2022) desarrollé para las tareas una serie progresiva de
cuadernos de trabajo para que el alumno llenara en paralelo a la comprensién de la
lectura con el objetivo de llegar a la comunicacion sobre el tema literario en la L2. La
diferencia de esta propuesta con su intervencién radica en las formas de trabajo en

clase con el uso de AGAI. Si bien aqui se siguieron los mismos pasos para la

30 Actividades grupales auténomas interactivas
31 Un aprendizaje gradual.
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comprension lectora de la taxonomia de Barrett (1968), el objetivo principal fue hacer
gue el alumno trabaje y descubra por si solo o en grupo, la variedad de temas que
puede extraer de la literatura, investigando. El propésito de esta actividad fue que el
alumno piense al nivel inferencial y extraiga su punto de vista de la investigacidn que
realiza, sea esto en la clase misma, en los encuentros fuera de clase, en las aplicaciones
interactivas o la red social escogida. De este modo, al compartirlo, se crearia el lugar
propicio para el intercambio de perspectivas en la lengua meta, a través de mds de un
medio. De hecho, el docente cumplié un rol importante para guiar esta investigacion al
recopilar y confrontar la informacién de todos los alumnos para llevarlo a la clase.
Sumado a ello, el docente aporté el contenido necesario para complementar asi la

propuesta.

Aqui, el proceso de aprendizaje de preguntas inferenciales es la clave para
motivar al alumno a descubrir puntos relevantes de la literatura. El alumno es quien se
encarga de usar esta informacidn para jugar competitivamente con otros companeros,

usando sus TIC favoritas, en este caso fue Kahoot.

Esta propuesta es una pequefia muestra realizada en corto tiempo, de lo que
es posible hacer en la clase. Para trabajar los contenidos literarios de lectura se
tomaron en cuenta algunas variantes, se definid el tema, contexto, objetivo y criterios
de evaluacién. Adicionalmente, se decidié como trabajar el tema y localizar los
recursos (estructuras, vocabulario, etc.) en base a las tareas y el scaffolding que
guiaron estas actividades. Asi mismo, toda aplicacion tecnolégica se pensd y asocid a

actividades que persiguieron un fin.

A continuacidn, se detallan las diferentes actividades propuestas asociadas a
las TIC o herramientas digitales escogidas, las cuales estdn dirigidas para ser usadas en
diferentes dmbitos. Aqui se detalla el tipo de herramienta y el uso educativo que se le

dio para esta intervencidn:

<+ Mentimeter es una aplicacion muy versatil y didactica que sirve para hacer
encuestas en vivo, cuestionarios, nubes de palabras, preguntas y respuestas entre
otros. Es posible usarla a distancia o cara a cara. Tiene la opcién andénima para
incentivar la participacién sin temor o se puede trabajar con nombres. Para esta
actividad se usd la nube de palabras al comienzo de la leccién para activar los
conocimientos previos en la clase. De esta manera, se compartio la informacion en

forma visual y atractiva en la pantalla.
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+* Padlet es un muro donde los alumnos escriben, suben sus trabajos, tareas y
archivos en general en linea. Es una herramienta digital muy potente para trabajar
de manera colaborativa, que permite en pocos minutos crear un espacio de
aprendizaje. Esta aplicacion tiene muchisimas opciones de personalizacién, es
didactica y accesible desde el teléfono o equipo o insertando una URL. Para la
intervencidn se utilizé como un diccionario colaborativo en linea, que permitié
guardar y compartir diferente contenido multimedia relacionado a la lectura de la

obra como fotografias, videos, audios o presentaciones para toda la clase.

%+ Kahoot, es un servicio web de educacién social y gamificada. Una herramienta
didactica conocida por los alumnos, que permite jugar interactivamente con
preguntas y respuestas, apoyada por diapositivas explicativas. Sirve para aprendery
repasar conceptos de forma entretenida, como si fuera un concurso. Se usa como
un juego y premia a quienes se adelantan en las respuestas con una puntuacién
mas alta que los catapulta a lo mds alto de la clasificacion. Esta aplicacidn sirvio en
esta intervencién como actividad de la ultima leccidn. Los alumnos formularon sus
preguntas inferenciales que extrajeron de la lectura de literatura para competir
entre ellos. Ellos tuvieron oportunidad a través de esta actividad de explorar el
texto y discutirlo mejor antes de proponerlo para competir. El hacer preguntas les
hizo pensar en temas que no habian pensado antes, estos fueron relevantes para

reflexionar en el aula. En esta actividad se premié a los ganadores.

%+ Instagram es una red social principalmente visual, donde un usuario puede publicar
fotos y videos de corta duracién, aplicarles efectos y también interactuar con las
publicaciones de otras personas, a través de comentarios o presionar el botén de
me gusta. Para este proyecto se utilizd como medio colaborativo de trabajo y de
comunicacion privado para la clase. Este medio se propuso con la intencién de
hacer extensiva la lectura, para reflexionar y comunicarse, entregar las tareas,
recibir comentarios o correcciones, hacer recordatorios, resaltar los textos
nucleares®? y hasta desear buenos deseos para los exdamenes. Se explotd este
instrumento mejor al final de la serie de lecciones, ya que fue un medio para
mantener contacto con los alumnos fuera de la clase para asesorarlos en sus tareas.
Se abrié una cuenta llamada LiterarutaHoy2022 y se utilizé la versidn privada

debido a su uso educativo.

32 | os textos nucleares fueron los fragmentos del libro que se insertaron en Instagram (como estrategia de lectura) para apoyar a los
alumnos, cuando encontraron dificultad en la lectura. Esto les ayudo a ubicar dichos fragmentos en su lectura.
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«» Writer Gadget, es una aplicacion que fue disefiada para escribir un libro. Se
investigd previamente y fue una nueva propuesta para la lectura. Tiene la ventaja
que se presta para ser usada en cualquier lugar que uno se encuentre. Esta
aplicacion ayuda a planificar, organizar y realizar un seguimiento de ideas, todo
desde un solo lugar. Se puede tomar notas, hacer descripciones de personajes,
escribir el borrador de una historia y vincularlos todos juntos para facilitar la
navegacion. Esta aplicacidn se usa sin problemas en el teléfono y en la web, sin
perder su lugar. Para este proyecto, los alumnos copiaron el primer capitulo de la
obra en Writer Gadget, en donde pudieron subrayar textos, vincular los enlaces de
los personajes al texto o separar temas de interés de la lectura. Ellos usaron el
teléfono para tener acceso rapido a la lectura, a través de esta aplicacion. Con ello,
hicieron las tareas rapidamente y pudieron entregarlas via Google drive o Google

Classroom, debido a la versatilidad de la aplicacién.

3.2.1.4. Formas de agrupacion, ambiente de aprendizaje, tiempo y evaluacion.

Los alumnos trabajaron algunas actividades en forma individual y en grupo. Se
les permitié escoger sus propios grupos, ya que esto se planed inicialmente por ser un
factor motivacional (Reeve, 2012). Se tratd crear un ambiente informal, relajado y
motivador con el objetivo de fomentar la participacidn espontanea de los alumnos
(Poorthuis et al., 2017).

El tiempo programado para la lectura y trabajo de las actividades fueron
durante las horas de clase. Sin embargo, se les dejo tareas y la lectura del resto del
capitulo del libro para hacerlas en casa. El uso de Instagram fue intencional para
extender la comunicacién entre la investigadora y los alumnos fuera de las horas de
clase.

Se utilizé un formulario de evaluacion (8.4.) para calificar el trabajo por alumno
e integro la suma de los puntajes obtenidos por cada tarea, que incluyd su
participacioén en la clase y en la red social. Estas evaluaciones fueron entregadas a la
profesora después de la intervencion, correctamente llenadas. Debido a tantos

cambios de fechas, se les permitié la entrega después de la fecha indicada.

3.2.2. Estrategias para el disefio de la intervencion

Las estrategias estdn integradas dentro del disefio de la serie de lecciones. La
intervencidn tuvo la estructura de las estrategias de lectura (Kruse, 2015), con el objetivo

de lograr un orden y una correspondencia con la comprension lectora que usa las mismas
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estrategias. La taxonomia de Barret (1968) ayudd a marcar las diferentes etapas de
comprensidn que requiere la lectura de literatura para comunicarse en la L2, asegurando
la comprension basicamente literal e inferencial y motivar las siguientes dos etapas, la
evaluativa y apreciativa. Por ultimo, la taxonomia de Kwakernaak (2012) fue necesaria

para integrar los elementos necesarios para lograr la didactica en clase y fuera de ella.
3.2.2.1. Estrategias de lectura como diseiio de la intervencion

La formacidn literaria o la CLI requiere del desarrollo de la competencia
lectora. Por medio de actividades se puede estimular ambas competencias en la
escuela. El proceso de aprendizaje es un proceso complejo en el que intervienen
muchos factores. Sin embargo, la investigacidn lingliistica ha demostrado que aquellos
gue tienen un buen dominio de su lengua materna también aprenden mejor una
segunda lengua. Esto se llama la hipdtesis de la dependencia (Van der Knaap, 2019, p.
26). Ademas de las habilidades de lectura, el conocimiento del mundo vy el placer de
leer también son transferibles al idioma extranjero (Krashen, 2004, p. 147). Las
estrategias de lectura ayudan al desarrollo de estas habilidades paso a paso. Estas son
la base para leer textos literarios de todo tipo. No solo las actividades para esta
intervencién fueron disefiadas con el uso de estas estrategias, el disefio de las clases

tuvo también este principio (Kruse, 2015).

La Figura 9 indica tres etapas en el desarrollo de las estrategias de lectura de
Kruse (2015). Las preguntas de la etapa Antes se planearon en la encuesta para elegir
el libro, mostrando la caratula, el titulo y el autor. Igualmente, antes de empezar la
lectura, se utilizd6 Mentimeter para activar el conocimiento. En la etapa Durante la
lectura, se buscaron palabras, se conversé y se traté de identificar a los personajes en
una tarea. En la tercera clase, los alumnos formularon las preguntas del texto en base
a una previa explicacion de cdmo hacer preguntas literales e inferenciales. Aplicando
las estrategias de escaneo, se seleccionaron los textos mas importantes de la lectura
que fueron publicados en Instagram. Esta actividad se caracterizd por ser descriptiva y
ayudd a los estudiantes en la etapa Después para resumir el contenido del capitulo 1,
gue fue la tarea final. Mediante la encuesta, la actividad con Kahoot y la entrevista
final, los alumnos se preguntaron reflexivamente cuan interesante fueron los temas,
cémo pensaron que continuaria la obra y cuan dificil les parecié. Esta parte fue

también durante la etapa Después.
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FIGURA 9
Estrategias de Lectura Kruse, 2015
Etapa de lectura Estrategias
Antes é¢Qué reconoces de inmediato?
éQué sabes después de hojear el libro?
Durante ¢Qué haces paraentender todo?
éQué eslo masimportante?
Después ¢Como puedesresumir el contenido?

¢Como fue el texto?
Nota. - Plan paso a paso de las estrategias de lectura, segun Kruse, (2015). (Van der

Knaap, 2019, p. 25).

Este cuadro sobre las estrategias de lectura disefiado por Kruse (2015),
muestra las estrategias en forma clara y sintetizada, sirviendo de guia para ser aplicada
en todo el proceso de la intervencion.

La Figura 10 muestra la descripcidn de la intervencion en una serie de cuatro

lecciones con el detalle respectivo de las actividades y tareas propuestas.
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Figura 10

Cuadro Descriptivo de la Serie de Lecciones.

2

SERIE DE LECCIONES: lectura de literatura. Cronica de una muerte anunciada

Instructiva e introductoria +
encuesta y entrevista

Lectura y actividad de
diccionario

Preparacion de
cuestionarios

Juego competitivo de
cuestionarios + encuesta y
entrevista

Primera leccién

Segunda leccién

Tercera leccién

Cuarta leccién

Writer Gadget, Instagram

Mentimeter, Padlet, Writer

Gadget

Writer Gadget, Kahoot

Writer Gadget, Instagram,

Kahoot

Presentacién e introduccién
de la serie de lecciones, el
tema y la calificacion.

Los estudiantes son
activados en la lectura
(Comprensién literal- CLIL)
con el uso de

Mentimeter. Deben llenar
la aplicacién con palabras
que remiten a la lecturay
el autor.

Explicacion de preguntas
inferenciales tipo examen.
Los alumnos participaron
con ejemplos que se
utilizan del libro como
reactivacion a la clase.
(Comprension literal e
inferencial- CLIL)

Los alumnos escribieron un
texto sobre la descripcién de los
personajes y los publican en
Instagram. (Comprension literal
— CLIL) Uso de la L2.

Primera encuesta.

Los estudiantes leyeron
parte del capitulo uno en
clase y formaron un
diccionario colectivo
(motivacional) en Padlet.
(Comprension literal e
inferencial -CLIL) Uso de
fotos y/o videos.

Los alumnos participaron en la
competencia de Kahoot. Se
combind presentacion con
preguntas (estudiantes e
investigadora) y diapositivas
explicativas. (Comprension
literal e inferencial — CLIL) (Se
incentivé la comprensién
evaluativa y apreciativa)

Eleccién libro en base a
estrategias de lectura
(Motivacional) (presentacién
en pantalla)

1. El principe de la niebla del
espafiol Carlos Ruiz Zafén
(1993).

2. Abdel dI escritor espafiol
Enrique Pdez (1994).

3. Crénica de una muerte
anunciada del escritor
Gabriel Garcia Marquez
(1981).

Discusién en espafiol en la
clase. (CCl)

Se formaron grupos de
trabajo de libre eleccion
(Motivacional) y se instruy6
sobre la préxima actividad.

En grupos, los alumnos
prepararon cuestionarios
en espafiol para un juego
en Kahoot. (Motivacional)
(Comprensién literal e
inferencial - CLIL)

Temas: autor y estilo
literario, obra, personajes -
relaciones -actitudes, la
historia y la cultura. (CLI)
(cL)

Orientacién: Se reflexiona
sobre sus posibles
preguntas.

Los alumnos discuten en
espafiol. (CCl)

Se premian a los ganadores.
(Motivacional)

Los alumnos bajaron Writer
Gadget en sus teléfonos,
subieron el texto de Crénica
de una muerte anunciada.
Texto ganador. Instruccién de
lectura del libro.

Juntos abrimos una cuenta
de Instagram privada llamada
LiteraturaHoy2022. Y
explicacién de tareas.
Indicacién de tareas.

Explicacién:

* Los alumnos debieron
continuar la lectura en
casa.

*Preparacion de tareas.

Se conversa en espafiol

Indicacién de tareas.

Indicacidn de tareas.

Ultima encuesta y
agradecimientos.

Se pidié voluntarios y realizé
entrevista después de clase.
Agradecimientos

Corta entrevistay
agradecimientos.

1. Entrega de descripcion de personajes con foto en Instagram, (Comprensién literal — CLIL)
2. Entrega de resumen del primer capitulo. (Comprensién literal e inferencial — CLIL)
3. Preguntas para el Kahoot. (Comprensién literal e inferencial — CLIL)

Nota. - Las 4 lecciones y las actividades realizadas en clase por los alumnos. Al final se

indican las tareas solicitadas.
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Después de las lecciones

Se guio a los alumnos y se coordind con ellos la entrega de resimenes
pendientes via Instagram. Se les dio también por esta via retroalimentacidn positiva

por sus trabajos.

El objetivo de este tipo de actividades para la comprensién de la literatura fue
mostrar el desempefio auténomo de alumnos adolescentes para manejar el texto
literario en formas diferentes que solo la simple lectura. Ello se lograria mediante el
empleo estratégico de formulacidn de preguntas y respuestas hechas entre alumnos,
permitiendo el desarrollo de habilidades lectoras, meta-comprensivas y explicativas
(Silvestri, 2006). De esta manera, se discutieron en forma automatica y espontanea los
diferentes temas o situaciones que se presentan en la obra (objetivo CLIL). Vale decir
gue no solo se reflexioné en clase, sino que se dio continuidad a la lecciény a la
lectura, tanto en espacio como en tiempo, con el uso de Instagram. Se aproveché el
tiempo de lectura en clase y en casa. Las tareas, discusiones en clase y comunicacidn

por esta via fueron una forma de evaluacién formativa.

3.2.2.2. Las taxonomias

3.2.2.2.1. Taxonomia de Barret (1968)

El diseiio del proceso de comprensién de la lectura respetd los pasos de la
taxonomia de Barrett (1968): comprensidn literal, inferencial, evaluativa y
apreciativa. Sin embargo, esta intervencién se enfocé con mayor énfasis en el
proceso de las dos primeras etapas para lograr las dos siguientes en forma
automatica. La comprensidn literal es la comprension del texto informativo o literal
en espafiol (comprension explicita) y la comprensién inferencial es la que se lee entre
lineas (comprension implicita), respectivamente. El disefio de la encuesta refleja el

seguimiento de esta estructura, véase Error! Reference source not found..

3.2.2.2.2. Taxonomia de Kwakernaak (2012)

La taxonomia de Kwakernaak (2012), asociada a las estrategias de lecturay
preguntas inferenciales, reldne los elementos necesarios para lograr la didactica en
clase y fuera de ella. Para poder expresarse (PV) sobre un texto literario es necesario

entenderlo y usar el input (RV) adecuadamente.
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3.2.2.2.2.1. Competencias receptivas (RV) y estrategias relacionadas a la lectura

y a la motivacion

Las estrategias de lectura ofrecen diferentes formas de abordar un texto, de
acuerdo con lo que se quiere comunicar. Para adquirir la competencia receptiva
(RV), los alumnos leyeron el texto, buscaron las palabras nuevas indispensables
para entender un pdrrafo y lo compartieron en Padlet. Observaron cdmo se
conectaron los parrafos y la estructura del texto. La formulacidn de preguntas

ayudo a este proceso. R1 Buscar: Scaffolding®.

El enfoque que los lectores adoptan al leer (en L1 y L2) depende del
propdsito de lectura, varia en cada persona y se relaciona con el conocimiento
previo. Para obtener informacidén es mas prudente utilizar los textos de forma
oportunista y buscar pasajes que contengan informacion relevante (Van Gelderen
et al., 2004; Van Gelderen et al., 2007). Esta forma de utilizar los textos es muy
adecuada para responder preguntas hechas sobre los temas de la obra, para buscar
palabras nuevas, hacer resumenes y describir los personajes, utilizando la lectura

exploratoria, de escaneo y selectiva.

R2 Traducir parafrasear: los alumnos tradujeron vocabulario en neerlandés
(L1) y/o espafiol (L2). Para entender y para discutir en clase o comunicarse en las
redes sociales necesitaron traducir (R2) y construir textos adecuados (R3) en L2,
estructurar (R3) para producir (P3). Hicieron resimenes y tuvieron que (R5)
Interpretar: para dar una opinidn, discutir y cuando realizaron sus preguntas
inferenciales. Todo ello, incluyendo los resimenes para encaminarse al objetivo
final, la Produccién abierta: de lenguaje escrito/hablado (P4), como se explica a

continuacién en las competencias productivas.

3.2.2.2.2.2. Competencias productivas (PV): serie de 4 lecciones.

Se desarrollé una serie de lecciones y uno o mas objetivos de aprendizaje
para cada leccion. En cada leccidn se tratd de lograr los acuerdos que se han
establecido en el plan de estudios3* (Geerts y Van Kralingen, 2020). De esta manera,
se combinaron adecuadamente con la lectura de literatura el desarrollo de las
competencias linglisticas vinculadas al aprendizaje de espaiiol, tales como

escritura, escucha y habla (conversacion).

33 Andamiaje, estructura
34 Curriculum. (Curriculum.nl, 2019)
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En el marco de las competencias productivas, los alumnos reprodujeron y
produjeron el idioma espaiol hablado y escrito en las diferentes formas del modelo
de Kwakernaak (2012) (Figura 6), en donde P1 indica la Reproduccion del lenguaje
escrito y/o hablado en contenidos y formas especificados, sin libertad de expresion.
Ejemplo de ello fue la tarea de descripcidn de personajes con fotos. P2 se refiere a
la Produccién dirigida de un lenguaje escrito y/o hablado con contenido
preestablecido y sin libertad de expresion. La tarea correspondiente a P2 fue la
busqueda y traduccidn de nuevo vocabulario en el Padlet. P3 es la Produccién
guiada de lenguaje escrito y/o hablado (ejemplos: asignaciones de cartas guiadas,
didlogos y/o mondlogos guiados) con contenido preestablecido y con libertad de
expresion. El Resumen del primer capitulo de la obra. P4 se refiere a la Produccién
abierta del lenguaje escrito y/o hablado con contenido no dado (o a lo sumo
globalmente), con libertad de formulacion (ejemplos: cartas abiertas,
didlogos/mondlogos abiertos). Para P4 corresponde la actividad con Kahoot para
formular preguntas inferenciales. Adicionalmente, la comunicacién en ambos
idiomas via Instagram y las discusiones abiertas en clase en la L2 (doeltaal voertaal)

fueron otros de los ejemplos de P4.

4. Resultados y analisis
Los resultados se obtuvieron a través de tres herramientas de andlisis, como son: las

encuestas, las entrevistas y la observacién de las clases.

4.1. Las encuestas

Se realizaron dos encuestas a los alumnos. La primera encuesta, que se realizé
durante la primera clase, tuvo 13 preguntas y participaron 12 alumnos (N=12). La segunda
encuesta se realizé al final de la dltima leccidn, tuvo 12 preguntas y participaron 10 alumnos
(N=10).

Se seleccionaron las preguntas mas relevantes de las encuestas que sirvieron para
responder a la pregunta de esta investigacion. El andlisis de los resultados se realizé en Excel,
obteniendo la media (M) del puntaje alcanzado por pregunta y la correspondiente desviacion
estandar (SD)*®. Esta ultima indica que al obtener un valor més bajo que M, el puntaje
obtenido por la votacién de cada alumno esta mas cerca del valor promedio M. Es decir, que
el rango de puntajes obtenidos entre alumnos, no se diferencian mucho. Por tanto, un valor

mas alto indica que existe una variacién generalizada en los puntos de datos (Field, 2018).

35 Mean (M) y Standard deviations (SD) las siglas estan en inglés.
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Las preguntas cerradas fueron contabilizadas cuantitativamente y se analizaron junto

con las respuestas escritas de las encuestas y las verbales de las entrevistas, reforzando los

resultados en forma cualitativa.

La Tabla 1 indica las dos encuestas divididas en tres grupos para facilitar el andlisis: el

grupo 1 contiene las primeras 5 preguntas de ambas encuestas, el grupo 2 las siguientes 5

preguntas solo de la segunda encuesta y el grupo 3 las preguntas abiertas de cada encuesta.

Tabla 1

Encuestas Divididas en Tres Grupos.

Encuestas
Grupo de preguntas

Grupo 1
Primeras 5 preguntas

Grupo 2
Siguientes 5 preguntas

Grupo 3

Tema

Primera encuesta
=12

Segunda encuesta
N=10

Competencia literaria
intercultural
CLI

P1aP5

P1aP5

Motivacion de
Actividades/ Aplicaciones
digitales

P6 a P10
(La pregunta P6 tiene su propio
cuadro)

Preguntas abiertas
12y13

Eleccién del libro

Tips y tops de la serie
de lecciones

Nota. El primer grupo de preguntas (P1 a P5) fue una adaptacion del modelo de encuesta

elaborado por Schat et al. (20212, p. 144) sobre la CLI. El segundo grupo de preguntas fue

un disefio experimental que indica la motivacién de los alumnos por las AGAI usadas para la

intervencién y fueron disefiadas con enfoque CLIL. El tercer grupo de preguntas indican la

eleccion del libro y los tips y tops que los alumnos dieron al final de la intervencion.

4.1.1. Resultados de las encuestas.

La Tabla 2 indica las primeras 5 preguntas de ambas encuestas (de la P1 a la P5),

gue corresponden al tema sobre la CLI respecto a la lectura de literatura en espafiiol. En

ellas se incluyen las posibilidades de comprensién, analisis y expresion de opiniones (CCl),

modelo disefiado segun el enfoque CLIL.
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Aqui los alumnos mostraron el grado de interés que marcaron por la lectura de
literatura en espanol y la capacidad que ellos pensaban tener tanto por la comprension de
literatura intercultural en la L2 (CLI) como por la facilidad que ellos calificaron que tenian
para interpretarla y expresarla en la L2 (CCl). La primera encuesta fue valorada en base a su

previa practica lectora y la segunda fue valorada sumando la experiencia de la intervencién.

Tabla 2
Primera y Sequnda Encuesta: Resultados de las Primeras 5 Preguntas. (De P1 a P5)
Motivacidn sobre la Competencia de Literatura Intercultural en Espafol.

M SD M SD
Competencia literaria intercultural (CLI) 12 ENCUESTA 22 ENCUESTA
(comprension literal e inferencial) N=12 N=10

P1 ¢Qué opinas sobre leer literatura en
espanol?

2,33 1,25 2,80 1,17
P1 ¢Qué te parecid leer literatura en
espanol?

P2 ¢ Te parece interesante descubrir
costumbres de otras culturas en el libro?
3,33 0,75 3,40 0,80
P2 ¢ Encontraste interesantes las costumbres
de otras culturas en el libro?

P3 ¢Puedes hacer un andlisis fundamentado
del libro basado en los temas y el contexto
cultural? 2,25 0,72 2,40 0,66

P3 ¢Pudiste hacer un andlisis fundamentado
del libro basado en los temas y el contexto
cultural?

P4 ¢ Puedes expresar tu opinion sobre el
libro a tus companeros en espanol? 2,17 0,99 3,00 1,00

P4 ¢ Cémo te sentiste al expresar tu opinion
sobre el libro en espafiol a tus compaiieros?

P5 ¢ Te ayudaria a comprender mejor el
libro si compartes a menudo tus puntos de
vista con tus compaiieros de clase? 2,67 1,11 3,30 1,00

P5 ¢ Entendiste mejor el libro cuando
compartiste tu opinidn con tus compaferos?

47



NOTA. Esta primera parte de ambas encuestas (de P1 a P5) fue una adaptacion sintetizada
del modelo elaborado por Schat et al. (20213, p. 144) sobre CLI. La valoracién de cada
pregunta fue de 1 a 5, escala de Likert, donde 1 indica nada (P1: no es divertido, P2:no, P3:
absolutamente no, P4: nunca y P5: No) y donde 5 es mas (P1: muy divertido, P2: muy

interesante, P3: si, muy facil, P4: si, siempre y P5: Muchisimo).

Los resultados de las primeras cinco preguntas demuestran que los alumnos
alcanzaron y superaron en diferentes grados sus expectativas al leer literatura con las
formas de trabajo propuestas. Leer literatura en espafiol fue mds agradable que antes con
un incremento del 0,37 en la media. Se sintieron bien por expresar su opinién en espafiol
a sus compafieros sobre la obra (P4). Esto se demuestra con el incremento del 0,88 de
promedio y una pequefia variacién entre sus opiniones (SD= 0,99 — 1,00). La expresion de
sus opiniones fueron quizas impulsadas por su (previo) interés por aprender costumbres
de otras culturas (P2) y que incrementaron después de las lecciones con una media de
hasta 3,40. Luego de las lecciones, los alumnos confiaron mds en su habilidad para hacer
un andlisis fundamentado basado en el contexto cultural del libro (P3) con un incremento
del 0,15. Por ultimo, entendieron el texto literario mejor de lo que esperaban al compartir

su opinidn, con un incremento del 0,63 en la media, alcanzando 3,30 puntos.

4.1.2. Lasegunda encuesta: las siguientes 5 preguntas

En esta parte se presentan los resultados obtenidos de las siguientes 5 preguntas
(de la P6 ala P10) y se han considerado solo las de la segunda encuesta para responder
adecuadamente a la pregunta de investigacion. La pregunta 6 (P6) se muestra
independiente.

La Tabla 3 indica los valores de la pregunta P6 correspondientes al puntaje que los
alumnos marcaron por el grado de motivacién que sintieron después de participar en las
actividades de lectura y usar las TIC o red social en la intervencién. Los alumnos
respondieron a la pregunta: éTe motivaron las actividades utilizadas en clase a leer

literatura?
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Tabla 3

Segunda Encuesta: Pregunta 6 (P6). Motivacion y/o Preferencia de las Actividades con el

uso de las TIC en la Clase.

¢Te motivaron a leer literatura las actividades y aplicaciones colaborativas

utilizadas en clase?

N=10 M SD
INSTAGRAM 3,09 1,30
PADLET 3,09 1,22
MENTIMETER 2,64 0,73
KAHOOT 4,91 0,93
WRITER GADGET 2,64 0,97

Nota. — P6 ¢ Te motivaron a leer literatura las actividades y aplicaciones colaborativas
utilizadas en clase? La valoracion es del 1 al 5 en la escala de Likert, donde 1 indica nada 'y
5 muy motivado, respectivamente. Las aplicaciones o red social utilizadas estan

relacionadas con las AGAI disefiadas con didactica CLIL.

Kahoot recibié una media de 4,91 y una desviacidn estandar de 0,93. Esta fue
una actividad que se les presentd de una manera creativa, antes no usada por ellos para la
lectura de literatura en la L2. Esta fue la actividad final y se realizé en un ambiente gratoy
relajante, segln se indica en las observaciones. Luego de haber pasado por las dos
primeras etapas de comprension (literal e inferencial) con las anteriores actividades y la
lectura, este juego que reforzd conocimientos adquiridos y compartié conocimientos de
todos, abrid la espontanea reaccidn de los alumnos de pensar, reflexionar y hasta opinar
(CCI). Esa fue una muestra como consecuencia del trabajo realizado y que cumple el

objetivo CLIL. Es muy gratificante que haya sido la actividad favorita.
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Seguidamente, Instagram y Padlet se apuntaron en el segundo lugar (M=3,09;
SD=1,30vy 1,22 respectivamente). Instagram tuvo una funcidn importante para facilitar las
tareas, realizar las coordinaciones y recibir retroalimentacién. Esporadicamente se les
indico por este medio, los textos nucleares del capitulo de la obra en la red social (anexo
8.6 mas adelante), que sirvieron de apoyo para encontrar los puntos claves para elaborar
un buen resumen (a modo de estrategia de lectura). Este recurso se implementé para
apoyar a los alumnos cuando encontraron dificultad en la detallada redaccidn de la
crénica. El uso mas productivo de Instagram fue posterior a la Ultima encuesta
(15/12/2022). Esto fue debido a que la investigadora ya no tenia contacto con los alumnos
y la red social fue el Unico medio que facilité la comunicacién durante la entrega de
tareas, que se prolongé un par de semanas.

Es interesante ver el puntaje recibido para la actividad con Padlet en la
construccion del diccionario (M=3,09), esta actividad no era la mas divertida, pero fue
bastante util y original. Sin duda, por ello las opiniones variaron un poco como esta
indicado en el SD= 1,30, el mas alto que recibieron todas las aplicaciones.

Por ultimo, Mentimeter y Writer Gadget quedaron en el tercer lugar con una
media de 2,64 y variaciones estandar de 0,73 y 0,97, respectivamente. Writer Gadget fue
una aplicacion que requirié de mayor practica para ser mejor explotada. A pesar de que
los alumnos mostraron gran habilidad para usarla, con mayor practica les hubiera gustado
mas.

La Tabla 4 muestra las preguntas de la P7 a la P10, de la segunda encuesta. Las
preguntas se refieren a las AGAI (didacticas) realizadas en la clase integrando la literatura
con el idioma espafol basadas en el enfoque CLIL. Estas actividades estan relacionadas a
las TIC utilizadas para tal efecto. Estas respuestas indican en qué medida los alumnos

disfrutaron de estas didacticas o les motivo realizarlas.
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Tabla 4

Segunda Encuesta: Grado de Motivacion en Respuesta a las AGAI con Enfoque CLIL.

M SD
Motivacidn por actividades/ aplicaciones N=10
Diddctica CLIL — AGAI

P6 ¢ Te motivaron a leer literatura las actividades y
aplicaciones colaborativas utilizadas en clase? Ver Tabla 4
P7 ¢ Disfrutaste usando aplicaciones colaborativas para 2,4 1,11
leer literatura?
P8 ¢ Te motivo leer cuando usaste aplicaciones utilesentu | 2,3 0,78
teléfono para anotar resumenes y descripciones de
personajes?
P9 ¢ Te sentiste mds motivado cuando expresaste tu
opinidn en espafiol a través de las redes sociales? 1,3 0,64
P10 ¢ Te ayudo a entender mejor el libro si tenias que
hacer preguntas sobre la obra literaria para un juego 3,7 0,90
competitivo (Kahoot) como hiciste con toda la clase?

Nota. Preguntas de la P7 ala P10 de la segunda parte de la segunda encuesta. La
valoracion es del 1 al 5 en la escala de Likert, donde 1 indica no y 5 mucha motivacién o

muy lindo (significa que disfruté mucho, caso de la P7), respectivamente.

Los resultados mostraron que algunos alumnos disfrutaron un poco mas que otros
las aplicaciones colaborativas para leer literatura en espanol (P7), con una media del 2,4 y
un valor de desviacion estandar de 1.11. La pregunta (P8), indicé que los alumnos se
sintieron regularmente motivados para leer literatura (M=2,3) cuando usaron Writer
Gadget (una aplicacidn nueva) para anotar resimenes y descripciones de personajes. El
momento mas importante de la comprobacidn de su uso fue durante la entrega de tareas,
posterior a esta encuesta.

En los resultados de la pregunta 4, § Cémo te sentiste al expresar tu opinion sobre
el libro en espafiol a tus compafieros?, los alumnos encontraron mas agradable expresar
su opinién sobre el libro en espafiol a sus compafieros (P4= M=3), después de las
lecciones. Sin embargo, en la pregunta P9 no se sintieron muy motivados para dar su
opinion via la red social (M= 1,3). Entre otros factores, esto se puede justificar en parte
por la falta de practica en el uso de Instagram para este tipo de actividades, tanto de

parte de la investigadora como de los alumnos. Debido a ello, hubo falta de claridad en el
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uso de la privacidad y esto generd el temor de que los alumnos dieran su opinidn via
Instagram, ya que pensaron que sus amigos (fuera del colegio) en esa red lo verian. Las
entusiastas opiniones que ellos dieron durante las entrevistas sobre la utilidad de
Instagram en la clase fueron bastante positivas. Inclusive durante la entrega de tareas, se
demostré que utilizaron Instagram activamente y con mas seguridad.

Es remarcable el éxito que Kahoot tuvo combinado a la actividad de preguntas
literales e inferenciales (P10). Esta es una herramienta conocida por ellos y que,
combinado a la diddactica de presentar el argumento del libro, generé comentarios
positivos en clase y en las entrevistas. Esta actividad recibio el puntaje en la media mas
alto comparado entre las preguntas de este grupo, con 3,7. Los alumnos confirmaron en
la P10 que gracias a esta actividad de hacer preguntas y realizar la competencia con
Kahoot, pudieron entender mejor el libro. Esto se comprueba también en las valoraciones
recibidas en la P6 que se muestra en la Tabla 4, sobre las aplicaciones/actividades que
mas les motivaron a los alumnos para leer literatura y con las respuestas que dieron en las
entrevistas. La pregunta de la encuesta fue: ¢ Te motivaron las actividades utilizadas en

clase a leer literatura?, la actividad con Kahoot recibié un puntaje en la media de 4,91.

4.1.3. Resultados de las encuestas: seccién C

La seccion C esta compuesta por las preguntas 12 y 13 de la primera encuesta que
corresponde a la eleccidn del libro y por la pregunta 12 de la segunda encuesta sobre los
tips y tops de la serie de lecciones.

Se selecciond una lista de tres libros que ofrecieran al alumno el aprendizaje
intercultural, empatico e inclusive histdrico sobre la literatura espafiola o sudamericana.
Aquellas que ofrecieran temas culturales posibles de comparar con su cultura. Dos libros
fueron de autores espanoles y uno de autor colombiano. Las caratulas se mostraron en
pantalla durante la primera clase y se indicé como estrategia de lectura que observaran el
nombre, la caratula y el titulo para que eligieran su favorito. Durante este proceso, los
alumnos intercambiaron muchas ideas en espafiol con entusiasmo.

La figura 11 indica la pregunta P13 de la primera encuesta, que contiene las
respuestas de los alumnos al escoger el libro Crénica de una muerte anunciada de Gabriel

Garcia Marquez (1981).
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Figura 11

P13 de la primera encuesta: ¢ Por qué elegiste este libro y de qué crees que trata?

Waarom_heb_je_dit_boek_gekozen_en_waar_gaat_het_volgens_jou_over?

De titel van het boek klinkt alsof het een interessant verhaal bevat en het plaatje
op de kaft heeft ook veel erin omgaan.

Het ziet er interessant en spannend uit

Een dood

Het leek me het leukst omdat de cover er leuk uit zag

Beroemde schrijver

Kaft spra me het meeste aan

Het is geschreven door een beroemde schrijver

Moord

De kaft ziet er heel interessant uit en het lijkt heel ouderwets. Het gaat volgens mij
over een oud schip.

Ik denk dat een heel spannend boek is

Een boek over een onverwachte moord klinkt intresant

De voorkant zag er leuk uit en ik weet niet waar het over gaat

Nota. Los textos en amarillo corresponden a los comentarios de los alumnos que

eligieron el libro Cronica de una muerte anunciada (Garcia Marquez, 1981).

Los alumnos escribieron los siguientes comentarios: “el titulo del libro parece que
contiene una historia interesante y la imagen de la portada también tiene mucho que
ofrecer”, “Una muerte”, “Escritor famoso”, “Estd escrito por un escritor famoso”,
“Asesinato” y “Un libro sobre un asesinato inesperado suena interesante”.

Los alumnos mostraron gran expectativa para la lectura de una novela interesante
de escritor famoso y de una historia policial. Esta posibilidad para escoger un libro les
permitio a los alumnos a sentirse motivados para ser ellos mismos quienes escogieran su
propia lectura. Las actividades propuestas fueron aceptadas por los alumnos y trabajaron
con gran entusiasmo. Asi lo corroboraron las observaciones en clase (8.4), las entrevistas
de la profesora a cargo ( 8.3.2.2.3) y de los alumnos (8.3.2.2.2).

En respuesta a la pregunta 12 de la segunda encuesta, los alumnos dieron
diferentes tips y tops después de la serie de lecciones. Entre los tips que escribieron, uno
de los alumnos recomendd escoger un nivel mas facil de espafiol para la lectura. Otro

alumno menciondé que no es bueno esperar tanto tiempo entre las clases, que fueron muy
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pocas lecciones para las actividades y para hacer todo. Otros dos opinaron que debiamos
ser mas claros en las fechas de entrega de las tareas. La ultima de las opiniones pertenece
a un alumno que parecia no haberse enterado de que obtendria una calificacidn por este
trabajo y no le gusté. Sin embargo, el mismo alumno rescata el uso de Instagram en
forma positiva.

La Figura 12 muestra la lista de los tips y tops. En los tops, los estudiantes
elogiaron la buena seleccion de libros a escoger, cuatro alumnos encontraron variedad y
creatividad en las clases, entre ellas se menciona un par de veces el uso positivo de
Instagram, buenas tareas y/o actividades, que aprendieron mucho con la actividad de
Kahoot, que las lecciones fueron educativas, que les gustd la interesante historia del libro

escogido y que fue divertido.
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Figura 12

P12 Segunda Encuesta: los tips y los tops

12. Hoe_vond_je_de_lessenserie?
Noem_maximaal_3_tips_en_3_tops.

1. De lessen hadden veel afwisseling

2. De les werd gegeven op nieuwe manier met bijvoorbeeld
Instagram.

3. Er was een goede selectie van boeken

1. Er misschien een makkelijker niveau van Spaans gekozen
worden.

-Erg veel tijd tussen de lessen.

-Wellicht in kleine tussenstappen werken zoals per les 1 of 2
pagina?s.

-Best interessant, wellicht wat meer per onderwerp werken.

Werken met apps zoals instagram werkt niet heel goed in mij
ervaring.

Ik vond dat er niet genoeg lessen hadden om alles te doen.

|k vond het boek wel interessant.

Tops: Leuke boek. Leuke verhaal. Goeie opdracht.

Tips: Geen.

- leuk dat het iets anders was
- leerzaam
- leuk boek

- duidelijker zijn wanneer we iets moeten inleveren

Leuk, was erg interessant

Creatief. Gezelig

Onduidelijk soms

?

Erg Fijn om de kahootje klassikaal te doen, veel Van geleerd!

De manier waarop deze lessen zijn gegeven sloeg nergens op
en ik snap niet waarom het zo moeilijk wordt gedaan.

Het instagram qccount had nauwelijks toevoegende waarde

We hadden beter gewoon onze tijd kunnen steken in het
maken van de opdracht waar we een cijfer voor krijgen.

Al met al geen succes
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Las opiniones son variadas y se manejan diversos condicionantes que son

interpretados en combinacién con todos los resultados obtenidos.

4.2. Las entrevistas

Se realizaron dos entrevistas grupales a los alumnos y una entrevista personal a la

profesora (ver anexo 8.3.2).

En las entrevistas participaron 4 alumnos del 62 afio de VWO. Estos fueron los
mismos en la segunda entrevista. La primera se realizé al empezar la primera leccién y la
segunda al final de la ultima clase, en presencia de todos los alumnos porque no tenian
tiempo después de clase. Esta informacion reforzé la informacion de las encuestas, en forma
rapida y amena. El objetivo fue recibir explicaciones mas concretas y percibir la emocién en

sus respuestas, lo que ayudd a hacer mejores conclusiones.

Los alumnos mostraron entusiasmo durante las entrevistas y gran curiosidad, antes,
durante y después de la serie de lecciones. Durante la primera entrevista, los alumnos
opinaron con risas y entusiasmo que les gusté elegir el libro y estaban interesados en leer
una obra de Garcia Marquez porque lo consideraron famoso. El género policial y la fama del
autor fueron los determinantes para la mayoria, relaciondndolo con la palabra “muerte”. Del
mismo modo, se mostraron positivos por nuevas formas de trabajar la lectura de literatura,
como fue la propuesta de AGAI, con el uso de aplicaciones digitales que ellos usan
socialmente y otras nuevas. Los alumnos mostraron curiosidad, es decir, una actitud abierta

(savoir étre) para probarlas (Byram, 1997).

Los alumnos opinaron que les gusta Instagram y querian probarlo para la clase, sin
embargo, consideraron que se podian distraer facilmente con otros mensajes o mensajes de

ellos mismos sobre otros temas que no fueran del libro.

En la segunda entrevista los alumnos calificaron las actividades realizadas con
entusiasmo como creativas y fuera de lo tradicional. Sin embargo, tuvieron poco tiempo para
trabajarlas en clase. Adicionalmente, ellos mismos propusieron mas lecciones por tarea para

poder trabajar mejor en las actividades.

La Ultima entrevista fue para la profesora. Ella corrobord en sus observaciones y en la
entrevista las opiniones de los alumnos, al decir que encontrd que ellos estaban mas
motivados por la lectura de literatura escogida y por la forma de trabajar en forma grupal e
interactiva que cuando trabajan la lectura en la forma usual. La entrevista fue un resumen de
las observaciones hechas en la clase. Ella comentd que observd un grato ambiente de trabajo

entre los alumnos y que estos participaron activamente y bastante bien durante las clases.
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Se puede decir que tuvieron una actitud abierta (savoir étre) por lo que respondieron en las

encuestas y, sobre todo, en las entrevistas con ciertas excepciones.

4.3. Las observaciones

Las observaciones se enfocaron en el | trabajo de los alumnos durante la intervencion
y lo mas relevante que sucedid en la clase. Estas observaciones estan descritas a modo de
notas de campo al final de los formularios MDA (anexo 8.4). Las observaciones indicaron que
las clases se desarrollaron en un ambiente informal, relajado y ameno. Como ejemplo de ello,
se observé que los alumnos se concentraron para trabajar las actividades y, por lo general
tomaron atencién a las instrucciones, leyeron durante el tiempo programado en clase,
participaron en el Padlet con nuevas palabras, la mayoria llegd a clase habiendo leido un
poco o mucho, participaron activamente en clase y/o via Instagram y entregaron buenas
tareas. Los alumnos preguntaron en espafiol sobre la lectura durante las clases y las
preguntas sobre las tareas o algunas instrucciones fueron en neerlandés. Ademas, hicieron
bromas entre ellos y con la clase en general.

La figura 13 muestra la comunicacién via Instagram. Estos ejemplos demuestran el
resultado del trabajo de los alumnos y el interés que tuvieron para comunicarse a través de
Instagram en la L2. Estas tareas son un ejemplo de la integracion del aprendizaje de espanol
al contenido de la obra literaria cultural (CLIL). El resumen realizado por los alumnos integra
todos o casi todos los puntos de interés para contar la historia. El esfuerzo de los alumnos se
muestra en lo elaboradas que se presentaron estas tareas. Adicionalmente, se muestra la
comunicacion informal como: “Es esto mejor?” Esta pregunta muestra el interés por mejorar
su tarea y de comunicarse en la L2. El otro ejemplo dice: “Gracias! Tener un buen dia por
delante”, este texto muestra la intencidn e iniciativa del alumno por mantener un didlogo

cordial con la investigadora en la L2.
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Figura 13

Ejemplos de una tarea entregada e interaccion con dos alumnos en espafiol, via Instagram.

©

Reanudar

Santiago Nassar fue asesinado
por Pedro y Pablo Vicario. Eso
es porque su hermana se casé
con Santiago el dia anterior,
pero él acusa a Angela Vicario
de no ser virgen. La mafiana
del dia en que asesinan a
Santiago Nassar, toma café
con un trago como siempre.
Una mujer lo habia ayudado y
todavia se siente culpable
porque debié haberse dado
cuenta de que matarian a
Santiago Nassar. Después de
esto ya era muy tarde cuando
Luisa Santiago fue a avisar a la
gente que iban a matar a su
hijo, ya lo habian matado.

(Es esto mejor?

v

Muy buena descripcién de las
personalidades

Bien! Mucho mejor! &

Y lo matan porque Angela dice
que Santiago fue el hombre
con quien perdié su virginidad.

&

@ Message...

Sunday 21:22

Hola smsm muchas gracias
por tu mensaje. Voy a
leerlo para darte mis
comentarios. Saludos,

Gracias! Tener un buen dia
por delante

“ Saludos

10:49

Hola immme gusta la
descripcion de
personajes . Has
combinado la descripcién
de ambos con el resumen
de la historia del primer
capitulo.

El resumen en holandés
esta muy bien. Sin

98 ®

Nota. - Fotos de comunicacién a través de Instagram con los alumnos. Correccidn del

resumen y feedback. Muestra de integracion y contenido literario-cultural y lengua meta

CLIL.

También se observo que los alumnos colaboraron activamente entre ellos para saber

como instalar las aplicaciones solicitadas porque ellos tenian mas experiencia que la

profesora e investigadora. La mayoria tenia ya Instagram en su movil, pero muchos no sabian

como hacer una cuenta privada y/o integrarse al grupo. Se observo el interés por explicar y

por entender como hacerlo, actitudes sociales y colaborativas de motivacion (Reeve, 2012).

En la actividad con Kahoot sobre las preguntas inferenciales como estrategia, fue

relevante el enfoque CLIL al mostrar la combinacién de contenido literario cultural y la L2.

Esta actividad fue adecuada para traer a la luz ciertos temas (R5)® que indujeron a los

36 R5 taxonomia de Kwakernaak (2012)
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alumnos a desarrollar la habilidad de reflexidn e interpretacidon (Comprension evaluativa) en
forma espontanea para una mejor comprension de la cultura propia y de la ajena (CLI). Los
alumnos hicieron varias preguntas para el juego de Kahoot propuesto y se llegaron a breves
discusiones reflexivas. Se hablé en clase brevemente sobre cémo pensaba el pueblo y qué
significaba que la novia fuera devuelta, o sobre la justicia tomada libremente, etc. Por
ejemplo, una alumna dijo que la novia fue tratada como un objeto y que le parecia injusto.
Ademds, agregd que el honor de hombre fue mds importante para el novio, porque eso
significaba que a él no le importé ella. El segundo alumno dijo que quizas el personaje se
sintié engafiado. La investigadora (y profesora de las lecciones), pregunto a toda la clase qué
significd para el novio que la novia no fuera virgen en ese contexto. El mismo alumno
respondid que quizas el personaje pensé que la novia no se casé por amor. Dijo que no sabia
si hoy en dia ha cambiado la forma de pensar en Colombia o en el pueblo. Sin embargo,
agregd que una mujer de familia que habia perdido su virginidad sélo podia ser porque
estaba enamorada de otro. Era mas lo que representaba. El tercer alumno dijo que le parecia
cierto y agregd que la familia la empujé a casarse porque el novio tenia mucho dinero®’

Con mas tiempo se hubieran logrado cada vez mas interesantes discusiones que
evidenciaran la comprensidn evaluativa y apreciativa de la teoria de Barret (1968). Las
reflexiones sobre las costumbres (De Graaff, et al., 2008) las formas de pensar y la cultura
misma fueron logradas en la L2 en clase. Esta es una muestra del concepto CLIL que integra el
contenido literario con la L2, desarrolla la CLI y conduce a la comunicacién evaluativa y
apreciativa en la L2 (CCI). Estos resultados son incentivados por las actividades, por la
autenticidad de los textos y la L2 en clase, por la curiosidad de los temas propuestos en la
literatura, por el uso de interesantes aplicaciones digitales, por la autonomia del trabajo de
los alumnos al realizar sus preguntas, por el trabajo colaborativo y los juegos competitivos,

en resumen, por las actividades AGAI.

5. Consideraciones, conclusiones, discusion, recomendaciones y limitaciones

5.1. Consideraciones

El disefio y planeamiento de las clases no fueron complicados. Sin embargo, se
debieron tomar muchas consideraciones dadas las limitaciones debido a diversos factores.
Para empezar, se presentaron contratiempos por innumerables cambios de fechas de las
clases. Estos contratiempos causaron espacios de tiempo mds largos entre las clases,

haciendo dificil la continuidad y afectando la informacién apropiada de los estudiantes. Los

37 El ejemplo es una reconstruccion de una conversacién en clase.
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alumnos se distrajeron con la entrega de sus notas de examenes de otros cursos, ya que su
objetivo fue terminar el aiio escolar. Y, por ultimo, los alumnos no tenian la costumbre de
leer literatura. La crénica escrita por Garcia Marquez (1981) fue una nueva experiencia que

requeria de mas tiempo de lectura en clase.

Para sobrellevar la dificultad de leer poco tiempo en clase, se puso énfasis en las
estrategias exploratorias de lectura de escaneo y selectivas, y asi lograr las tareas en forma
efectiva. Valga la cantidad de trabajo que los alumnos sentian para terminar el afio escolar
con otros cursos, este proyecto era visto como algo adicional. La practica de la lectura
literaria de una manera mas entretenida trajo a su objetivo de final de afio un soporte para el

examen de comprension de lectura en espafiol.

Diversos factores contribuyeron gratamente a esta investigacion como la gran
disposicion de la profesora del colegio y su apoyo incondicional por solucionar las
programaciones de las clases y la incorporacion del proyecto en el plan de estudios. Y de
parte la investigadora, quien relata este texto, fueron importantes las espontdneas
decisiones para cambiar el planeamiento de las clases, la flexibilidad para adaptar tanto las
actividades como las tareas propuestas y asi lograr los objetivos en el rol de profesora para
esta intervencién. Por la parte de los alumnos, estos participaron adecuadamente dentro de
clase, y fuera de clase via Instagram, con mas frecuencia al final. Ademas, ellos colaboraron
con las encuestas y las entrevistas. Adicionalmente, mostraron entusiasmo para elegir el libro
y encontrar buenas propuestas, como una policial de un autor de gran importancia. A la
mayoria les gusté probar TIC propias de su edad en forma creativa y social, aunque tomaron

su tiempo para entregar las tareas.

El apoyo de textos nucleares via Instagram fue de especial guia, siendo esta
aplicacion de gran ayuda para mantener el vinculo con los alumnos y hacer el seguimiento de
las tareas. Asi, los alumnos reforzaron el aprendizaje de cémo hacer un resumen.
Especialmente interesante fue que el capitulo 1 del libro contenia practicamente todo:

introduccion, los personajes, el crimen, el asesino, la victima y la razén del crimen.

Las aplicaciones como Kahoot permitieron reforzar con sus preguntas la informacién
sobre los personajes, la historia, el autor o el significado de la obra. Del mismo modo, estas
aplicaciones fueron reforzadas con la integracién de preguntas inferenciales, por la
investigadora, un poco mas elaboradas de las que ellos realizaron y que sirvieron como
ejemplo. Ademas, aquellas fueron acompafadas de diapositivas explicativas discutidas en
clase (R5) que incentivaron la reflexion (Taxonomia Kwakernaak: P4) y la CCl. Aprendieron

sobre historia, cultura, maneras de pensar, y actitudes de un pueblo en Sudamérica. También
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aprendieron de formas narrativas, recursos literarios y géneros que no pensaron encontrar,
como la crénica. Satisfechos de aprender sobre un libro famoso que reconocieron desde un
inicio, algunos alumnos dieron sus comentarios positivos en clase y en la ultima entrevista al

respecto.

5.2. Conclusiones, discusion y recomendaciones.

Para responder a la pregunta de investigacion ¢En qué medida se puede motivar a
los alumnos de secundaria para leer literatura en la L2 al trabajar con AGAI? Los hallazgos
fueron los siguientes:

Los resultados del primer grupo de preguntas de la encuesta (sobre la CLI) de los
alumnos no revelaron diferencias significativas entre el antes y después de las lecciones. Sin
embargo, estos resultados muestran que los alumnos en todas las respuestas lograron
alcanzar y superar sus expectativas. Esto evidencié que los alumnos consideraron mas
interesante leer literatura en espafiol y descubrir costumbres de otras culturas en los libros
de literatura después de las actividades realizadas. Del mismo modo, consideraron mas
factible hacer un andlisis fundamentado del libro y compartirlo con sus compafieros,
conduciendo quizas a que entendieran el libro mejor al compartir sus puntos de vista de la
lectura. Esto indicaria que los alumnos tenian interés y curiosidad por aprender culturay
espanol leyendo literatura en la L2 (CLIL). Esa curiosidad podria ser interpretada como una
actitud abierta (savoir étre) de los estudiantes de espaniol, descrita por Byram (2012), y
conduciria al paso para adquirir el conocimiento (savoirs) de la cultura en la obra.
Encaminados en ello, esto llevaria a los alumnos a explicar, interpretar y relacionar
fendmenos culturales desconocidos (savoir comprendre) para descubrir cosas nuevas de la
cultura (savoir apprendre/faire) y crearles una conciencia cultural que puede utilizarse para
hacer evaluaciones criticas o ampliarse a la accion (savoir s'engager) (Schat, 2022). Estos son
precisamente los objetivos de las etapas evaluativa y apreciativa de la taxonomia de Barret
(1968).

Los hallazgos de los resultados de la segunda encuesta de la P6 a la P7 y los tips y
tops (p. 53), que corresponden al disefio de las actividades pedagdgicas, reforzarony
evidenciaron con el apoyo de las entrevistas la motivacion que tuvieron los alumnos por
trabajar con AGAI e integrar sus TIC favoritas. La actividad mas importante y que recibié el
mejor puntaje en la encuesta fue la realizada con Kahoot (M=4,91 y SD+0,93). Para participar
en ella los alumnos leyeron el texto completo (Capitulo 1). Esta actividad integrd las

preguntas inferenciales investigadas por los alumnos mismos y el juego competitivo
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premiado. Diferentes tipos de motivacién intrinsecas y extrinsecas (Reeve, 2012) influyeron
positivamente en estos resultados, principalmente a través de la actividad de Kahoot como la
autonomia para investigar, la actividad social y cooperativa, la competicion y

reconocimiento.

Las tareas fueron parte de los datos recolectados. Los objetivos de aprendizaje
propuestos se cumplieron para esta intervencién, la comprensién literal e inferencial de la
lectura literaria de la Taxonomia de Barret (1968). Las tareas entregadas (ver anexo 8.6) y
calificadas lo comprueban. Las tareas, o la mayoria, fueron calificadas como buenas porque
incluyeron los puntos mds importantes que tenia la historia, la gramatica en espafiol usada
fue generalmente correcta y los alumnos se esforzaron por entregar un trabajo claramente
explicado y presentado en espafiol. En algunos casos, los alumnos hicieron el esfuerzo por
mejorarlo (Figura 13). Los alumnos utilizaron las estrategias de lectura apropiadamente para
sustraer todos los puntos importantes del texto, que supieron construir un resumen con las
caracteristicas que ello requirié y que produjeron una comunicacién en la L2 con

conocimiento previo y el adquirido por la lectura y las actividades impartidas.

En conclusidn, los alumnos mostraron su preferencia por las AGAI al reconocer la
buena seleccion de libros a escoger, la variedad y creatividad en las clases, el uso positivo de
Instagram, las buenas tareas y/o actividades, que les gusté la competicidn en Kahoot, que las
lecciones fueron educativas, les gustd la interesante historia del libro escogido y que fue
divertido” (ver p. 40). Los constructos motivacionales mencionados (Reeve, 2012) mostraron
ser positivos y prueban el potencial de las funciones de las AGAI con el uso de las TIC para
mejorar la motivacidn para leer literatura en la L2 de manera auténoma, como en esta
experiencia educativa. Como concluye Reeve (2012), estos procesos de bienestar psicolégico

pueden conducir a un mayor esfuerzo, placer, interés, persistencia y mejores logros.

En este estudio se reflejaron claramente las dos primeras etapas de la taxonomia de
Barrett (1968), la busqueda de informacién para la comprensién literal e inferencial. Los
alumnos se mostraron competentes para realizar la descripcidn de personajes, resimenes de
la obra y formular sus preguntas en clase. La CCl fluyé en forma automatica en pequefios
ejemplos en la clase, tal como el mencionado en la pagina 53 sobre el trato que dio Bayardo
San Roman a su novia al devolverla al dia siguiente de su boda y al comprobar que no era
virgen, o en discusiones sobre la justica y la ley. Los alumnos mostraron asi la capacidad para
dar sus opiniones en forma espontanea a raiz del input recibido en la lectura y las actividades
en clase. Sin embargo, un gran flujo de opiniones se hubiera podido dar con mas tiempo en el

desarrollo de las lecciones. Esta intervencién funciona como activadora de la CCIl. Una
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recomendaciéon muy interesante seria proponer junto con el resumen una reflexion y
extender las lecciones con la creacién de debates por grupos para que defiendan una
posicion, como la de Bayardo San Roman (el novio), la de Angela Vicario (la novia

abandonada) y/o la de su familia.

Las actividades AGAI motivaron la lectura en la L2. Estas fueron productivas y
divertidas, asi las describieron los alumnos, pero coincidimos todos que fue necesario mayor
tiempo para trabajarlas mas profundamente en clase para llegar en forma efectiva a la CCI.
En forma positiva, fueron experiencias muy enriquecedoras y que motivan a los docentes,
incluida la que habla, a seguir trabajando en ello. En esta experiencia se evidencia la
importancia de la lectura de textos literarios en la L2 con contenido cultural por su aporte
intercultural del pais en la lengua meta de su poblacidn (Van der Knaap, 2015). El objetivo
principal es siempre fomentar la motivacion de la lectura literaria para el mejor aprendizaje
del alumno tanto del idioma meta como de la cultura misma, interpretando, comprendiendo,

empatizando y creciendo personalmente.

El papel de las AGAI, las tareas y el entorno TIC, sirvieron de impacto en la
motivacidn (Reeve, 2012)* para el desarrollo de la CLI facilitado por la integracién del
aprendizaje de espafiol con la lectura de literatura intercultural (enfoque CLIL) y le dieron
forma a esta propuesta educativa. Esta intervencion puede ser completada, combinada con
otras formas de trabajo, ampliada y/o mejorada con la practica, como se recomienda aqui.
Estos ejemplos abren las puertas para que los docentes, incluida la autora, sigan investigando
y motivando a los alumnos a leer literatura en la L2, apoyados por actividades motivacionales
como son las AGAI En este estudio se muestra un ejemplo de AGAI, dando recursos a los
profesores para seguir probando actividades pedagdgicas con creativas ideas motivadoras,
para que los alumnos puedan desarrollarse independientes y autonomos en el proceso de

aprendizaje, permitiendo al alumno encontrar sus propios métodos de motivacién.

5.3. Limitaciones y recomendaciones.

Algunas limitaciones en la realizacién de la serie de lecciones cambiaron el rumbo de la
programacion y/o ejecucion, tanto de las actividades como de las tareas. Aqui se exponen

algunas de ellas con las modificaciones que en el camino se propusieron para solucionarlas:

38 Estos procesos de bienestar psicoldgico, concluye Reeve (2012), pueden conducir a un mayor esfuerzo, placer, interés, persistencia y
mejores logros. De esta manera, comprometen al alumno en un aprendizaje efectivo y se convierte en una persona productiva e
independiente (p. 12, Punto 2.2.2)
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7
°

El bajo nimero de participantes de esta investigacion (N=12) es limitado e impide que
sea una muestra representativa de las encuestas. Se podria considerar mds alumnos de

dos o cuatro clases, por ejemplo, para aumentar la representatividad.

7
°

Las encuestas pueden ser mejoradas a partir de esta experiencia.

7
°

Estas clases fueron parte de una prueba. Serian muy utiles probar con las mismas
técnicas de trabajo de lectura en mayor nimero de lecciones y con mas frecuencia,
permitiendo que los alumnos aprendan a manejar las herramientas mejor y adopten la

costumbre.

7
X4

L)

La postergacion de las clases iniciales y luego de las dos ultimas clases en tres
oportunidades causaron desconcierto y falta de claridad en los pasos a seguir para las
siguientes lecciones. Inclusive, en la tercera clase solo asistieron dos alumnos, por lo
que se afiadié una clase adicional. Ante esa confusidn, se propuso darles mas tiempo

para la entrega de tareas.

7
°

Debido a que la entrega de tareas se postergd hasta después de la Ultima encuesta y
entrevista de los alumnos, la informacion obtenida pudo ser un poco diferente. Esto
debido a que la experiencia en el uso de Instagram y Writer Gadget para la entrega de

tareas fue significativo.

7
X4

L)

Los alumnos conocian Instagram, Kahoot y Mentimeter, pero se introdujeron dos
aplicaciones mas con las que debian familiarizarse, Padlet y Writer Gadget. Los dos
primeros fueron usados en una manera diferente de la usual, por lo que podria
haberles parecido mas complicado adaptarse al trabajo. Esto se solucionaria con mas

lecciones y quizas no recargarlos, si no tienen la experiencia.

7
°

Los alumnos, para tener completa privacidad, debieron abrir una nueva cuenta en
Instagram a su nombre para debatir en la cuenta compartida en clase
(LiterarutaHoy2022) y no usar la que ya tenian. Debido a ello, la comunicacidn se
mantuvo con mensajes privados entre cada estudiante y la investigadora dentro de
Instagram, y eso no permitié a otros alumnos de la clase ver lo que alguien escribia o

ver los ejemplos de trabajo ellos mismos, solo si los compartian.

7
X4

-,

El nivel del texto fue mas dificil de lo que los alumnos estaban acostumbrados debido al
tipo de redaccién que Garcia Mdarquez 3° describié los hechos en su obra. Fue una nueva

y buena experiencia para ellos leer una crdénica. Para facilitarles el trabajo se les reforzé

3% Nivel apropiado de lectura recomendado por Van der Knaap (2015). R5 taxonomia de Kwakernaak (2012)
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con el uso de estrategias de lectura exploratoria de escaneo y selectiva®® con apoyo de

los textos publicados en Instagram.

6. Vision y reflexion

Sabemos, como docentes, y a partir de esta experiencia, que no siempre se cuenta con todos
los recursos para llevar a clase nuestras ideas como fueron planeadas. Ese es justamente el campo en
el que se mueve un profesor, con muchos imprevistos. La creatividad para escoger las formas de
trabajo y las herramientas juegan un rol muy importante para el docente. Igualmente, lo es también
el saber reemplazar esos imprevistos con soluciones productivas y proactivas, es decir, estar siempre

listos.

Los alumnos en esta experiencia estuvieron dispuestos siempre y con buen humor, eso
facilitd el trabajo de la investigadora. Sin embargo, la falta de tiempo en los objetivos de los alumnos
en su ultimo afio escolar y los mencionados imprevistos provocaron cambios trascendentales que
hicieron reflexionar a la autora de esta tesis sobre la manera de realizar este tipo de investigaciones
en formas mas sencillas y programando mas clases. Esto permitira en el futuro cubrirse ante
cualquier eventualidad. Aqui se adquirié la oportunidad de probar las actividades y comprobar la
funcionalidad de cada una, ambas fueron experiencias positivas. Sin embargo y, sobre todo, es
importante dedicar mas tiempo a los alumnos para que puedan aprender mejor de aquellas nuevas
actividades, ser guiados adecuadamente, se puedan involucrar mas activamente, desarrollen mejor

las tareas y puedan entretenerse mas.

Es muy interesante para todos los docentes ver la gran gama de posibilidades que se abre
con la tecnologia, entre ellas, el experimentar intentar un acercamiento con el alumno y hablar su
propio lenguaje. Al unir la tecnologia con las diferentes posibilidades de trabajar con enfoque CLILy
practicar con métodos que hacen reflexionar a los alumnos, como las preguntas inferenciales en
divertidas actividades sociales, se les provee de muchos beneficios. Entre ellos, se les brindan las
herramientas para ser autdnomos, se les crea interés en buscar informaciones en la lectura que se
enganchan con nuevos elementos y, asi, se les crea la curiosidad a lo que sigue, con una guia
adecuada. La lectura de literatura es enriquecedora, mas aun cuando el alumno reflexiona sobre la
cultura comparandola con la suya. Por ello, se debe seguir trabajando en nuevas posibilidades para
gue este aprendizaje se lleve a cabo en todas las escuelas. Es un gran reto. Se tiene mucho por hacer
y eso es lo que motiva los docentes, incluida la investigadora y autora de esta tesis, a trabajar en un
campo que tiene mucho por explorar, como las nuevas herramientas con inteligencia artificial. Se

recomienda ampliamente la realizacién de estas actividades, que se denominaron en esta

40 En inglés: Scanning & skimming
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investigacion AGAI y se invita a los docentes a continuar investigando para llegar a mayores y, se

espera que, a mejores resultados en pro de tan gran beneficio en materia de educacion.
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8. Anexos

8.1. SLO (s.f.). Modelos de Niveles de Lectura MCER y de Literatura.
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INSTRUCTIES LEZEN

ALGEMENE LEESVAARDIGHEID

B2 Kan lange, complexe aanwijzingen op het eigen vakgebied begrijpen,
met inbegrip van details over voorwaarden en waarschuwingen, mits hij
of ij moeilijke passages kan herlezen.

B1 Kan instructies en procedures in de vorm van een lopende tekst begrijpen, - - - -
bijvoorbeeld in een handleiding, mits hij of zij bekend is met het type proces B2 Kan in hoge mate zelfstandig lezen, past zijn of haar leesstijl en -
of product. snelheid aan verschillende teksten en doeleinden aan, en maakt
Kan helder geschreven eenduidige aanwijzingen bij een apparaat begrijpen. selectief gebruik van toepasselijke naslagwerken. Beschikt over een
Kan eenvoudige instructies op een verpakking volgen, bijvoorbeeld grqte_ actieve leeswoordenschat, maar kan enige moeite hebben met
bereidingsinstructies. weinig
Kan de meeste begrijpes voor h kkingen. _
openbaar vervoer of in handleidingen voor het gebruik van elekmsche B1 Kan met voldoende begrip eenduidige feitelijke teksten lezen over
apparaten). onderwerpen die betrekking hebben op zijn of haar interessegebied.

B2 Kan informatie, ideeén en meningen ophalen uit zeer gespecialiseerde
bronnen binnen zijn of haar vakgebied. .
Kan gespecialiseerde artikelen buiten het eigen vakgebied begrijpen, mits hij c1 Geen descriptoren beschikbaar; zle B2. _
of zij af en toe een woordenboek kan gebruiken om zijn of haar interpretatie B2 Kan verschillende bronnen (artikelen, rapporten, websites, boeken
van terminologie te bevestigen. enzovoort) in zijn of haar vakgebled en verwante vakgebleden parallel snel
Kan artikelen en verslagen over hedendaagse problemen begrijpen, waarin de doorlezen en de n de van
schrijvers bepaalde stellingen of standpunten innemen. voor het betreffende doel vaststellen
Kan herkennen wanneer een tekst feitelijke informatie geeft en wanneer e
hij bedoeld is om de lezers ergens van te overtuigen. Kan snel lange, complexe teksten doorlezen en de relevante details vinden.
Kan verschillende structuren in betogende teksten herkennen: argumenten Kan snel de Inhoud en relevantie herkennen van nieuwsberichten, artikelen
voor en tegen, presentatie van probleem en oplossingen en causale onderwerpen en dan
verbanden. bes||ssen of nadere bestudering de moeite waard is.

B1 Kan eenduidige, feitelijke teksten begrijpen over onderwerpen die te B1 Kan langere teksten snel doorlezen om gewenste informatie op te

maken hebben met zijn of haar interesses of studie. N sporen, en informatie verzamelen uit verschillende delen van een tekst
Kan korte teksten begrijpen over onderwerpen die vertrouwd zijn of of uit verschillende teksten, om een bepaalde taak uit te voeren.
betrekking hebben op actuele kwesties, waarin mensen hun mening geven
(bijvoorbeeld kritische bijdragen aan een onlinediscussieforum of Kan eenduidige, feitelijke teksten in tijdschriften, brochures of op het
ingezonden brleven) internet snel doorlezen om te bepalen waar ze over gaan en te besluiten of
Kan de in teksten ze informatie bevatten die van pas kan komen.
die voorzien zijn van heldere signalen. o Kan relevante informatie vinden en begrijpen in alledaags materiaal, zoals
:Iae: de 0 harannes dle :e(ails van een kwestie, zij het brieven, brochures en korte officiéle documenten.
unt;n in — = ovor Kan belangrijke informatie over bereiding en gebruik vinden op de etiketten
vmmuwde onde"rwerpen van voedingsmiddelen en medicijnen.
Kan de meeste feitelijke informatie begrijpen die hij of zij kan tegenkomen Kan beoordelen of een artikel, verslag of recensie over het gewenste
over pen, mits hij of zij onderwerp gaat.
tijd heeft om te herlezen. Kan de belangrijke i = S S
. grijke informatie begrijpen in simpele, duidelijk opgestelde
Kan de belangrijkste punten begrijpen in korte beschrijvende teksten, Seet 5 # i ?
20als die bij museumstukken en informatieborden van advertenties in kranten of tijdschriften, mits er niet te
tentoonstellingen. veel afkortingen in staan.
B2 Kan helder en gedetailleerd schrijven over waargebeurde of aan de
ing ontsproten gebeurteni: en ervaringen, en daarbij het
verband tussen ideeén aang in heldere samer tekst en zich
houden aan de aanvaarde conventies van het betrokken genre.
Kan duidelijke, gedetailleerde beschrijvingen geven over een breed scala
van onderwerpen die betrekking hebben op zijn of haar interessegebied.
Kan een recensie schrijven over een film, boek of toneelstuk.
B1 Kan de chronologische volgorde in een verhalende tekst duidelijk aangeven.
Kan een eenvoudige recensie schrijven over een film, boek of tv-
programma met behulp van een beperkt scala aan taal.

B2 Kan heldere, gedetailleerde teksten schrijven over uiteenlopende Kan heldere, gedetailleerde beschrijvingen op papier zetten over een scala
onderwerpen die verband houden met zijn of haar interessegebied, waarin van vertrouwde onderwerpen binnen zijn of haar interessegebied.
informatie en argumenten uit verschillende bronnen worden bijeengevoegd Kan ervaringen op papier zetten en daarbij gevoelens en reacties
en beoordeeld. beschrijven in eenvoudige samenhangende tekst.

Bl Kan heldere samenhangende teksten schrijven over uiteenlopende Kan schrijven over een gebeurtenis, bijvoorbeeld een onlangs gemaakte
vertrouwde onderwerpen binnen zijn of haar interessegebied door een reeks reis - waargebeurd of verbeeld.
kortere afzonderlijke elementen lineair met elkaar te verbinden. Kan een verhaal schrijven.

SAMENWERKEN
Opmerkmg. Deze schaal is verder ontwikkeld i in de schalen voor Samenwerkende
tuss dige partners maken en S. ken aan
THEMATISCHE ONTWIKKELING betkenicvorming
B2 Kan een argument stelselmatig opbouwen met de juiste benadrukking van
belangrijke punten en relevante ondersteunende details.
Kan op overtuigende wijze complexe redeneringen presenteren en
beantwoorden. B2 Kan geven en opvolg en gevolgt i en
Kan de conventionele structuur van de betreffende communicatieve taak volgen, daarmee de ontwikkeling van de dlscuSSIe helpen.
bij het overbrengen van zijn of haar ideeén. Kan de belangrijkste punten van een d|scussne over zaken binnen zijn of
Kan een heldere beschrijving geven of een duidelijk verhaal vertellen, en haar he of pi en g
daarbij de hoofdpunten uitwerken en ondersteunen met relevante ) )
aanvullende punten en voorbeelden. Kan discussies over vertrouwde onderwerpen op gang helpen en houden
N door te bevestigen dat iets begrepen is, anderen uit te nodigen het woord
Kan een heldere argumentatie ontwikkelen en daarbij zijn of haar
kel pkid te nemen, enzovoort.

gezichtspunten tamelijk uitvoerig uitwerken en ondersteunen met aanvullende
punten en relevante voorbeelden. Kan het punt dat op een bepaald moment in een discussie is bereikt,
Kan de voor- en nadelen van verschillende opties uiteenzetten. samenvatten en de volgende stappen voorstellen.
Kan duidelijk het verschil aangeven tussen feiten en meningen. L Kan een elementair taalrepertoire en strategieén benutten om een gesprek

B1 Kan de chronologische volgorde in een verhalende tekst duidelijk aangeven. of discussie gaande te houden.

Kan een argument zo goed ontwikkelen dat het meestal probleemloos
kan worden gevolgd.

Toont zich bewust van de conventionele structuur van het betreffende
tekstsoort bij het overbrengen van zijn of haar ideeén.

Kan redelijk vioeiend een helder verhaal vertellen of een heldere beschrijving
geven in de vorm van een lineaire opeenvolging van punten.

Kan samenvatten op welk punt een discussie is beland en zo helpen het
gesprek te focussen.

Kan gedeeltelijk herhalen wat iemand anders heeft gezegd om
wederzijds begrip te bevestigen en te helpen de ontwikkeling van
ideeén op koers te houden.

Kan anderen uitnodigen aan de discussie deel te nemen.
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Recursos de exploracién de un texto para la lectura.

Nivel literal- lectura si e .
Nivel inferencial

denotativa
Qué? ¢Para qué?
(’ H
;Quién? ¢Por qué?
. Como? ¢Qué conclusiones?
(A H
. Dénde? ¢Cual es la idea
= ) principal?
¢Cuando?

¢Qué consecuencias?

Nivel critico-
apreciativo

¢Como puedo recrear
lo que paso?
¢Como juzgo las
actitudes?

¢Qué hubieses hecho
si?

8.2. Unidades de examen secundaria superior VWO: Subdominios de literatura

vwo bovenbouw
exameneenheden

[]

MVT Domein E: Literatuur
Subdomein E1: Literaire
ontwikkeling

7. De kandidaat kan
beargumenteerd verslag
uitbrengen van zijn leeservaringen
met ten minste drie literaire
werken.

Subdomein E2: Literaire
begrippen (alleen vwo)

8. De kandidaat kan literaire
tekstsoorten herkennen en
onderscheiden, en literaire
begrippen hanteren in de
interpretatie van literaire teksten.
Subdomein E3:
Literatuurgeschiedenis (alleen
vwo)

9. De kandidaat kan een overzicht
geven van de hoofdlijnen van de
literatuurgeschiedenis en de
gelezen literaire werken plaatsen
in dit historisch perspectief.
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8.3. Los instrumentos

8.3.1.Las encuestas
La evaluacion de la participacion de los alumnos y la calidad del trabajo, como de

las emociones expresadas durante las actividades completaron la informacién.

Introduccién de la encuesta:

Welkom! Het doel van deze enquéte is om informatie te verzamelen over de
voorkeuren en smaak van de leerlingen om de literatuurlessen in het Spaans
aantrekkelijker te maken. Voor dit project beantwoord je vdér en na de les één enquéte.
Besteed dus aandacht aan de activiteiten die in de lessenreeks worden voorgesteld, zodat
je antwoord voor de docent tot hulp kan zijn.

Je krijgt een cijfer voor dit project en het beste groepswerk wordt beloond. Lees

de vragen aandachtig en beantwoord ze op een juiste en nauwkeurige manier.

Je beantwoordt met een beoordeling van 1 t/m 5. 12345

Enquéte 1 Encuesta 1. Para ser realizada durante la primera leccion de la serie, el

primer encuentro.

1. Wat vind je van het lezen van literatuur in het Spaans?
(Beoordeling van: niet leuk, een beetje leuk, gewoon, leuk, heel leuk)

2. Vind je het interessant om in het boek gewoontes uit andere culturen te ontdekken? (Nee/
een beetje/gewoon/ zeker/ ja, heel erg)

3. Kan je op basis van de thema’s en de culturele context een onderbouwde analyse van het
boek maken? (Absoluut niet/ soms lukt het /niet moeilijk/ makkelijk/ ja, heel gemakkelijk)

4. Kan jij in het Spaans jouw mening over het boek kenbaar maken aan je
medeleerlingen? (Nooit/ soms/ meestal wel/ vaak/ ja, altijd)

5. Zou het je helpen het boek beter te begrijpen als je vaak je mening met je medeleerlingen
deelt? (Nee/ een beetje/ ja/ veel/ heel veel)

6. Zou je gemotiveerd zijn om literatuur te lezen in combinatie met creatieve projecten met je
vrienden? (Nee/ misschien/ ja/ veel/ heel veel)

7. Zou je gemotiveerd zijn om literatuur te lezen als je je samenwerkingsapps met je

medeleerlingen gebruikt? (Nee/ misschien/ ja/ veel/ heel veel).
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8. Zou het helpen als je handige apps op je telefoon gebruikt voor de samenvattingen en
beschrijvingen van personages? (Nee/ misschien/ Ja/ veel/ heel veel)

9. Zou je leuk vinden om sociale media (privé voor de klas) te gebruiken om je meningen over
het boek te delen? (Nee/ misschien/ ja/ heel leuk/ heel erg leuk)

10. Wil je games/competities (Kahoot of Socrative) spelen met je vrienden op basis van je
eigen creatieve vragen? (Nee/ misschien/ ja/ graag/ erg graag)

11.Hoe leuk en hoe ingewikkeld vind je de onderstaande apps of sociale media (die je

gebruikt)?

Het leukst

a. Instagram 12345
b. Twitter 12345
c. Padlet 12345
d. Mentimeter 12345
e. Kahoot 12345
f.  Writer Gadget 12345
g. Tik tok 12345
h. Snapchat 12345

Moeilijkheidsgraad

a) Instagram 12345
b)  Twitter 12345
c) Padlet 12345
d) Mentimeter 12345
e) Kahoot 12345
f)  Writer Gadget 12345
g) Tik tok 12345
h)  Snapchat 12345

12.Welke van de volgende boeken zou je leuk vinden om te lezen? Bekijk de titels
nauwkeurig.
a. El Principe de la niebla, van de Spaanse schrijver Carlos Ruiz Zafon.

b. Abdel, el barco de vapor, geschreven door de Spaanse Enrique Pdez.
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c. Cronica de una muerte Anunciada, van de Colombiaanse schrijver Gabriel Garcia Mdrquez
(1981).

13.Waarom heb je dit boek gekozen en waar gaat het volgens jou over? (Open vraag)

Bedankt voor het invullen van de vragenlijst!

Enquéte 2: Encuesta 2 para ser realizada durante la ultima leccién de la serie.
Introduccion:

Welkom! We hopen dat je genoten hebt van de lessenreeks en veel hebt geleerd.
Ook hopen we dat je een goed cijfer hebt gehaald voor je werk. Zoals we je al eerder
vertelden, is deze tweede enquéte bedoeld om je mening te weten te komen over de
activiteiten die tijdens de lessen werden gebruikt.
Lees de vragen aandachtig en geef een nauwkeurig antwoord op elke vraag. Je

antwoorden zijn voor ons, als docenten, van groot belang.

1. Wat vond je van het lezen van literatuur in het Spaans? (Niet leuk, een beetje leuk,

gewoon, leuk, heel leuk)

2. Vond je in het boek de gewoontes uit andere culturen interessant? (Nee/ een beetje/
gewoon/ zeker/ ja, heel erg)

3. Kon jij op basis van de thema’s en de culturele context een onderbouwde analyse van het
boek maken? (Nee/ met moeite/een beetje/ gemakkelijk/ heel gemakkelijk)

4. Hoe vond je het om je mening over het boek in het Spaans kenbaar te maken aan je
medeleerlingen? (Niet leuk/ een beetje leuk/ gewoon/ erg leuk/ heel erg leuk)

5. Begreep je het boek beter toen je je mening met je klasgenoten deelde? (Nee/ een
beetje/ meestal wel/ veel/ heel veel)

6. Motiveerden de in de klas gebruikte activiteiten je om literatuur te lezen?

6.1. Instagram (media) 12345
6.2. Padlet (woordenboek). 12345
6.3. Mentimeter (puzzel) 12345

6.4. Writer Gadget (als handig boek en schrift). 12 3 45
6.5. Kahoot (de vragen die je zelf hebt gesteld). 12 3 45

7. Vond je het leuk om samenwerkingsapps te gebruiken? (Nee/ een beetje/ ja/ heel leuk/

heel erg leuk)
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8. Werd je gemotiveerd om te lezen als je handige apps op je telefoon gebruikte om de
samenvattingen en beschrijving van de personages te noteren? (Nee/ weinig/ Ja/ veel/ heel
veel).

9. Werd je meer gemotiveerd als je in het Spaans je mening kenbaar maakte via sociale
media? (Nee/ een beetje /gewoon/ veel/ heel veel)

10. Hielp het je het boek beter te begrijpen als je vragen moest stellen bij een game (Kahoot)
zoals je hebt gedaan met de hele klas? (Nee/ een beetje/ja/ veel/ heel veel)

11. Hoe leuk en hoe ingewikkeld vond je de apps om mee te werken in de lessen?

Het leukst
a)Instagram 12345
b) Twitter 12345
c) Padlet 12345
d) Mentimeter 12345
e) Kahoot 12345
f) Writer Gadget 12345
g) Tik tok 12345
h)Snapchat 12345

Moeilijkheidsgraad

a. Instagram 12345
b. Twitter 12345
c. Padlet 12345
d. Mentimeter 12345

e. Kahoot 12345
f. Writer Gadget 12345

g. Tik tok 12345
h. Snapchat 12345

12. Hoe vond je de lessenserie? Noem maximaal 3 tips en 3 tops.

Bedankt voor het invullen van de vragenlijst!
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8.3.2. Las entrevistas
Las dos primeras son las entrevistas realizadas a los alumnos y la tercera a la

profesora.

8.3.2.1. Las preguntas de las entrevistas

Entrevista 1: 25/10/2022.
Hallo, dank je wel om me te helpen met deze interviews. Ik wil graag jullie ook uitnodigen

voor het laatste interview na de lessen. Is dat goed?

1. Wat denken jullie over literatuur te lezen en activiteiten met apps te werken?
Wat vind je het leukst om literatuur te lezen?

Vind je het leuk om je eigen boek te kiezen?

oW N

Wat vind je van literatuur lezen en werken met digitale toepassingen? Werk je graag
met Instagram?

5. Ken je andere apps die beter toegepast kunnen worden?

Dank je wel voor jullie inzet.

0

L)

Entrevista 2: 15/ 12/2022
1. Welke activiteit van de lessenserie vond je het leukst en welke minder leuk om in de
lessen mee te werken? Waarom?
2. Vind je dat de activiteiten die we tijdens het lezen hebben uitgevoerd verschillen van
de traditionele manier om te lezen in klas?
3. Vond je de selectie van apps goed? Waarom?
4. Ken je andere apps die beter toegepast kunnen worden?

5. Wat zou je willen verbeteren aan deze activiteiten?

Dank je wel voor jullie inzet.

*

0
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Entrevista 3 al docente

De acuerdo con la experiencia en clase:

1. ¢Has observado un cambio en los alumnos al leer literatura en forma grupal e interactiva
qgue en la forma tradicional?

2. ¢éEncontraste un grato ambiente de trabajo entre los alumnos?

3. (Te parece que los alumnos han estado motivados para trabajar y leer el libro? ¢ Por
qué?

4. ¢Qué piensas que funciond bien y que no funcioné en la serie de lecciones y las tareas?

5. ¢éQué propondrias para mejorar esta propuesta?

Muchas gracias.

8.3.2.2. Transcripcion de las entrevistas

8.3.2.2.1. Entrevista 1. Alumnos

La primera entrevista se realizé después de la primera leccidn. La primera parte
se grabod con el video del mdvil sin imagenes. Durante la entrevista, observamos que
la grabacién se habia detenido y se empezd una nueva muy corta con otra aplicacion
de audio del mdvil. Ambas fueron transcritas y se unieron como sigue.

Yo realizo personalmente las entrevistas y soy Speaker 1.

Speaker 1: Hallo, hartelijk dank dat jullie me willen helpen met deze interviews. Ik wil
jullie ook graag uitnodigen voor het laatste interview na de lessen. Is dat goed?
= ledereen: Ja, dat is goed. (Unaniem)
Speaker 1: Wat vind je van het lezen van literatuur?
= Speaker 2: Leuk!
= Speaker 3: Interessant.
= Speaker 5: Moeilijk.
Speaker 1: Vond je het leuk zelf een boek te kiezen? (Ze waren blij en lachten)
= Speaker 3: Ja, dat was leuk. Garcia Marquez is beroemd. Ik heb nog nooit een
boek van hem gelezen.
= Speaker 4: iMuerte! Ja! Ik heb dat gekozen. Interessant! Ha ha ha ha
= Speaker 3: Ja, ik ook!

(De opname begon hier)
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Speaker 1: Dus volgens jullie ......is alles goed?
= ledereen: Ja
Speaker 1: Volgens jullie was alles duidelijk? Waren het goede vragen? Ja?
= Speaker 2: Nou, ik doe wel. Wat betrekking tot wat daarna kwam over die
boeken zo en literatuur.
Speaker 1: En Literatuur. Eeeh Wat denken jullie over de apps die jullie gebruiken? Wat
soort apps gebruiken jullie?
= Speaker 2: voor wat?
Speaker 1: Zoals sociale media en of om mee te werken.
= Speaker 3: Het is helemaal nieuw.
Speaker 1: Helemaal nieuw he! Vonden jullie het leuk?
= ledereen: ja!
= Speaker 2: Wel, handig...
= Speaker 3: Ja, vooral
00:00:49 Speaker 1: Wel, handig, ja?
= Speaker 5: ja.
Speaker 1: Omdat jullie ...En als jullie meer tijd besteden met de telefoon, is misschien,
oh! Ik vergeet de opdracht, ga ik meteen kijken.
= ledereen: Ja! Ja, wel handig!
00:01:01 Speaker 1: Wat handig?
= Speaker 3: Ja
= Speaker 4: Ja, het is wel handig
Speaker 1: Ja leuk! En met sociaal media zijn jullie in contact met ledereen. Jullie kunnen
ook misschien... Hmmm de foto of een personage die jullie niet herkend hebben en gaan
jullie weer lezen. Is dat misschien een idee? Ja?
= Speaker 2: )a.
00:01:20 Speaker 1: En welke van die apps vonden jullie heel leuk?
= 00:01:25 Speaker 2: Die we het hebben besproken? Nou, Ik denk Instagram
omdat we dat gebruiken.
= Speaker 3: Ja, we gebruiken | Instagram meestal.
00:01:33 Speaker 1: Ja, jullie gebruiken Instagram
= 00:01:35 Speaker 4: Maar ik moet hem niet gebruiken, hoor, tijdens
toetsen.

= 00:01:38 Speaker 3: Juist niet op Instagram zitten. (Lachen)
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= Speaker 2: ja. (Lachen)

00:01:41 Speaker 1: De volgende les is 01 november, dus jullie hebben tijd om de tekst te
lezen. Weten jullie dat jullie toetsen hebben? Tentamenweek. Nou, maar van tijd tot tijd
wanneer jullie pauzeren of een beetje relaxen kunnen jullie lezen en vragen stellen op
Instagram. Misschien oei denk je ik heb het niet gelezen, maar dan kan je vragen over
stellen. De bedoeling is dat jullie elkaar kunnen helpen. Is dat misschien een mooi idee

voor alle cursussen of ....

= 00:02:13 Speaker 2: |k denk niet dat het superhandig is om voor alles
Instagram te gebruiken. Je kan afgeleid worden. Zo. Omdat er zoveel
andere dingen zijn.

= Speaker 4: Ja. Makkelijk af te leiden.

00:02:22 Speaker 1: Ja. Makkelijker af te leiden. Maar het hangt er ook vanaf of de

opdracht goed is.

= 00:02:27 Speaker 2: Ja, en dan is het misschien handiger gewoon een
ander ...denk misschien een andere app te nemen want Instagram
associeer je niet echt-raar (met) school als ik op dat ik ieder geval, (ik in
elke geval niet) Ik ben nu echt gewoon aan het werk bezig.

= Speaker 3: Ja
00:02:41 Speaker 1: Omdat jij een beetje bang bent om afgeleid te worden met andere
(onderwerpen)
= ledereen: ja, klopt.
= 00:02:46 Speaker 2: En zo voor alle andere dingen, ja, maar zo voor dat
voor Google of zo dan is het alleen maar een werk.
00:02:52 Speaker 1: Oke, oke.
= 00:02:53 Speaker 4: Ja, maar dat is altijd zo.
00:02:55 Speaker 1: Dus we gaan proberen hoe dat werkt met Instagram, maar Instagram

is privé, alleen voor ons. Dus alles is voor werk.

= 00:03:06 Speaker 3: Nou, dus we daarvan bericht van hem dat hij een
grappig filmpje doorstuurt maar dan ga ik hem wel even kijken dus
daarom weer snel afgeleid. (Misschien wilde hij zoiets zeggen: Dus als ik
bericht van hem zou krijgen dat hij een grappig filmpje doorstuurt ga ik

dat wel even bekijken dus daarom ben ik weer snel afgeleid)
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00:03:17 Speaker 1: Ja, ja, dat zie ik. En ik wil graag ook dat jullie goed aandacht geven
aan alle activiteiten en de apps die jullie meestal gebruiken. Het idee is om werk te
combineren met iets dat jullie leuk vinden,

= Speaker 2: ja.
Speaker 1: ja? Welke apps gebruiken jullie meestal?

= 00:03:44 Speaker 3: Instag. Snapchat kan ook.
00:03:48 Speaker 4: )a, die gebruiken we er ook wel voor.

Speaker 3: Of voor de rest, Twitter of zo vind ik meer.

b U4

00:03:52 Speaker 3: Een beetje gelijk ..over, ja? Nou
(De derde lacht nog steeds)
= Speaker 3: Je bent 18
= 00:03:58 Speaker 4: Ik ben 18 en je zit er met alle mensen.
= Speaker 3: Ja, precies.
00:04:04 Speaker 1: Maar Twitter is voor oudere personen, of niet?
= 00:04:11 Speaker 4: Nou, ik heb alleen een paar vrienden daar voor privé
met elkaar »o(gebruiken)
00:04:12 Speaker 1: Facebook is niet meer?
= 00:04:22 Speaker 4: Ja. |k gebruik het. Ik ook. (ledereen lacht)
Speaker 1: oh ja oh leuk! (ledereen lacht)
= Speaker 4: In Griekenland heeft iedereen Facebook dus ik praat met mijn
vrienden en familie via Facebook.
00:04:25 Speaker 1: Oh mooi! En LinkedIn?
= 00:04:28 Speaker 3: Nee dat nog niet.
00:04:33 Speaker 1: Nog niet.
(ledereen lacht)
Speaker 1: En Tik Tok?
= 00:04:35 Speaker 3: Ook niet.
00:04:37 Speaker 1: Nee
= 00:04:38 Speaker 4: dat is verslavend
= Speaker 2: ja
00:04:41 Speaker 1: en YouTube?
= ledereen: ja

Speaker 1: Andere video 's?
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= 00:04:46 Speaker 3: Maar niet alleen maar stomme films, ook voor
school filmpjes die iets goed uitleggen. Documentaires ook.

Speaker 1: En dat is handig voor uitleg.

= Speaker 3: Ja, het is grappig.
00:04:54 Speaker 1: Ja grappig. Ja wij vinden het ook prachtig dat we bijvoorbeeld enkele
leerlingen die iets niet begrepen een video via Instagram, kunnen tonen. Dat is mooi dat
jullie ook andere leerlingen kunnen helpen, is dat zo?

= Speaker 4: Ja

= Speaker 2: ja

= Speaker 5: ja
Speaker 1: |s dat zo? Ja? En, hebben jullie misschien meer ideeén om te genieten? De
bedoeling is dat jullie thuis kunnen werken ... maar dat dat niet zo lastig vinden. ... om te
lezen maar gewoon genieten van.

= 00:05:26 Speaker 2: |k vind het altijd wel fijn als ze gewoon korte

opdrachtjes (krijgen) en daarna gelijk dus ...

+* (La primera grabacion se detuvo aqui — con video, sin imagen)

+* (La segunda grabacion empieza aqui — con audio)

Speaker 1: Vonden jullie de activiteiten leuk?
= Speaker 4: Ja, heel leuk!
Speaker 1: Leuk? Ja?
= ledereen: leuk
Speaker 1: Vonden jullie leuk zo te werken met alle apps?
= Speaker 4: Het is wel een nieuwe manier.
= Speaker 2: ja
= Speaker 5: ja
= Speaker 3: Het gebeurt niet vaak dus leuker!
= Speaker 4: Even kijken hoe het uitpakt.

Speaker 1: Hebben jullie misschien vragen? Nee? Jullie kunnen nog vragen via Instagram

stellen. Goed?
= Speaker 4: Primal

Speaker 1: Niet vergeet foto's te gebruiken op Instagram en moedig andere leerlingen

aan dit te doen.

= ledereen: Ja, mevrouw dank u. Dag
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Goed ...Goed gedaan! Dank je wel voor jullie inzet. Ik heb iets voor jullie meegenomen.
(Chocoladeletters)
= Speaker 2: Dank u wel mevrouw.
= Speaker 3: Dank u.
= Speaker 4: Nee, dank u. Het is niet nodig.
Speaker 1: Neem dan de popcorn mee.
= Speaker 4: Oh! Ja, dat is lekker! (Lachen)
= Speaker 5: Dank mevrouw!

= ledereen: Dag mevrouw!

8.3.2.2.2. Entrevista 2. Alumnos

Entrevista 2. Alumnos
La segunda entrevista se realizé después de la serie de lecciones.
Speaker 1: Hallo, hartelijk dank dat jullie me willen helpen met deze interviews. Ik
begrijp goed dat jullie haast hebben. Ik ga direct naar de punt.
Speaker 1: Welke activiteit van de lessenserie vond je het leukst en welke minder
leuk om in de lessen mee te werken? Waarom?
= Speaker 4: Padlet was interessant en nuttig maar het leukste was Kahoot.
Kahoot is altijd leuk .... En we hadden meer lessen nodig om de vragen te
ontwikkelen.
= Speaker 3: Ja, die Kahoot was het leuk.
Speaker 1: iEn Writer Gadget?
= Speaker 2: Writer Gadget was erg nieuw voor ons, maar uiteindelijk was
het handig om het boek vlotter te lezen.
= Speaker 4: Via Instag hield ik me goed op de hoogte.
= Speaker 3: Ik denk dat Instagram een goed idee was ... Instagram is leuk
maar het was niet privé als we iets wilden publiceren. Onze vrienden
konden dat zien.
Speaker 1: Ja, dat besefte ik later. Jullie moesten een nieuw privé-account maken en
daar gewoon mee werken. Er zijn verschillende manieren om Instagram te gebruiken
die we nog moeten verkennen. Andere leraren hebben het met meer succes in de
klas gebruikt. Ik denk dat dat verbeterd had kunnen worden.

= Speaker 6: Nee, Instagram was niet leuk. (Een leerling van de klas)
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Speaker 1: Vond je dat de activiteiten die we tijdens het lezen hebben uitgevoerd
verschillen van de traditionele manier?
(Ze spraken heel enthousiast)
= Speaker 4: )a ze waren creatief en anders dan normaal.
= Speaker 2: )a.
Speaker 1: Vond je de selectie van apps goed? Waarom?
= Speaker 4: Ja, hoor.
= Speaker 3: Ja, maar we hadden gewoon weinig tijd om in de klas te lezen
en om huiswerk te maken.
Speaker 1: Wat zou je willen verbeteren aan deze activiteiten?
= Speaker 2: meer lessen per taak zodat we beter aan de activiteiten
kunnen werken.
= Speaker 4: Ja
Speaker 1: Goed ...Goed gedaan! Dank je wel voor jullie inzet. Succes met jullie
opdrachten. Hierbij heb Ik enkele cadeautjes voor jullie meegenomen. (Macarrones,
juegos de inteligencia de bolsillo)
= ledereen: Dank u wel mevrouw!

= ledereen: Dag!

8.3.2.2.3. Entrevista al docente

La entrevista no se grabd, pero la profesora escribid las respuestas a modo de

cuestionario.

1. La investigadora: ¢ Has observado un cambio en los alumnos al leer literatura en
forma grupal e interactiva que en la forma tradicional?

= La profesora: Pues si, estaban mas entusiasmados para leer.
2. éEncontraste un grato ambiente de trabajo entre los alumnos?

= La profesora: Si, participaron todos los presentes bastante bien, hubo un
buen ambiente.
3. éTe parece que los alumnos han estado motivados para trabajar y leer el libro?
éPor qué?
= La profesora: Si, porque era diferente a lo que hacen en clase. Hubo

mas atencion para la lectura.
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4. {Qué piensas que funciono bien y que no funciond en la serie de lecciones y las
tareas?
= La profesora: Creo que los Apps usados eran muy interesantes, pero que
ellos necesitaban mds tiempo para saber cdmo se trabaja. Algunos alumnos
no estuvieron todas las clases. La aplicacion de Instagram que usan ellos en
su dia a dia parecia que no querian usarlo. Esto me extrafio.
5. ¢Qué propondrias para mejorar esta propuesta?
= La profesora: Mas clases, introducir los Apps y leer juntos mds porque el
nivel de la lectura era dificil.

iMuchas gracias!

8.4. Serie de lecciones MDA (Formularios)

La ficha contiene la informacion general de la serie de lecciones, los objetivos de
aprendizaje general y de cada leccidn, asi como los materiales y TIC a usar paso a paso. Al
final de cada formulario se encuentra la observacidn de las clases a modo de notas de

campo.

PRIMERA LECCION

Nombre del Objetivos de aprendizaje: Temas:
docente:
Karen Silva e Comprensién de las instrucciones de los Literatura (CLIL)
Santisteban B. trabajos y de la TIC. (objetivos de la
investigacion/ entrevistas/ encuestas)
Fecha: Martes e Escoger adecuadamente el libro de
25/10/2022 literatura (estrategia de lectura).
Tiempo: 50’
Clase: bvwo
Leccion 1 - 62 Objetivos en la clase:
VWO
e Escoger libroy dar tarea de leer en casa
BO8 el primer capitulo.
e Comprobar el llenado adecuado de la
Encuesta.
Numero de Conocimiento previo e introduccién Objetivos del
alumnos: del tema: docente:
12
Especialidades: e Conocimiento previo sobre literatura e Aprender
latinoamericana y espafiola. (la nombres de los
Uso de profesora tiene ese tema que se alumnos.
aplicaciones: vincula con este proyecto)

92



Mentimeter:
alumnos
https://www.m
enti.com/zzii79k
chu

Mentimeter:
profesor

Tareas para la
clase 2:

Leer capitulo.
Describir
personajes y
subrayar
palabras
nuevas.

Redes sociales:
fotoy
descripcién de
tu personaje
favorito. Explica

Conocimiento previo de la gramatica
pertinente: y vocabulario de nivel B1+
-B2

Motivar alumnos
con nuevas
formas de
trabajo, a
integrarse y hacer
un ambiente
optimo.

Dar claras
instrucciones
sobre las
aplicaciones a
usar y las tareas.
Congregar grupo
de voluntarios
para la entrevista.

Preguntar 6
alumnos para
entrevistar

épor qué?
Tijd |Fase |Inhouden/of |Didactische |Watdoen de Wat doet de | Wat heb ik Controle of
doel van deze | werkvormen |leerlingen? docent? nodig? doel is
fase Wat de bereikt/
leerlingen? evaluatie
05 Romper el Presentarme | Conversar Saludo e Respuestas
Instag |hieloy interaccion interaccion inmediatas.
ram?? |presentarmey |app. social con la
presentar clase.
proyecto

15’ Realizar Link llenado | Llenan link Pantalla Pantallay
encuestay encuestay ellos
elegir libro. guiar teléfonos.
5’ Contar votosy | Preguntas Responden pregunta pantalla Respuesta
presentar libro. | estratégicas: inmediata
pensar de
que trata.
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15 |3 Instrucciones | Activacidon de | TELEFONOS Explicar. PowerPoint | Evaluar si

generales apps Seguir app abierto entendieron
resumidas: 4 instrucciones de en pantalla. con
lecciones: Libro llenado WG preguntas.
e instrucciones Word en
en Google Google
Classroom. Classroom

Padlet.
Apps: Padlet,
Writer Gadget
e Instagram.

5 5 Tarea: Leer el | foto Libroy apps. | Evaluar que
ler capitulo | OPINION han
Subrayar PERSONAJE entendido
palabras FAVORITO? para hacer.
DESCRIPCION | Explica épor
DE qué?

PERSONAJES
Redes
sociales:

5’ 6 Cierre/ Resultados verificar tarea Despedir e- ticket ¢
despedida. vistos. préxima semana.

Observaciones y notas de campo:

La introduccién fue un poco larga de la profesora y luego mia. Mentimeter (resaltado en verde) fue
usado en la segunda clase. La hora de clase fue mas corta debido a los arreglos de las mesas, sillas, y por las
coordinaciones, como lo fue en este caso. El resto del plan se respeté como se indica en el formulario. Durante la
pausa, después de la leccion, se realizé la entrevista con 4 alumnos.

Los alumnos durante la clase tomaron atencién a las instrucciones de la investigadora, colaboraron con
la encuesta y se mostraron muy curiosos y entusiastas para escoger el libro para la lectura de literatura. Copiaron
el texto del primer capitulo del libro en Writer Gadget segun las instrucciones y colaboraron entre ellos para
lograrlo. La clase se realizé en un ambiente informal, relajado y ameno.

La primera clase fue pospuesta 2 veces desde el mes de septiembre hasta esta fecha.

SEGUNDA LECCION

Nombre del docente: Objetivos de aprendizaje: Temas:
Karen Silva Santisteban
B. e Aprender a leer usando estrategias de Literatura

lectura y compartiendo vocabulario en la
plataforma Padlet. COMPRENSION LITERAL | Gramatica:

Fecha: Martes

01/11/2022 e Encontrar los temas de la obra Vocabulario del tema.
Tiempo: 50’ descubiertos en la lectura.
Clase: e Ampliar vocabulario

Leccion 2 — 62 VWO

Objetivos en la clase:

BO8 e Dedicar 30’ ala lectura y busqueda de

nuevas palabras.
Numero de alumnos: Conocimiento previo e introduccion del Objetivos del docente:
12 tema:
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Especialidades:

Modo: inductivo
Padlet: diccionario

Tareas para la siguiente
clase: resumen y arbol
genealdgico de los
personajes.

Redes sociales: Foto
alusiva. éQué te

transmite la historia?
Comentarios hasta lo

Lectura previa de parte del capitulo.
Explicaciones y conversaciones previas de
la obra y el autor en clase y via Instagram

Motivar a los
alumnos a integrarse.
Motivar la
conversacion en clase
y digital.

Explicar Padlet

Garcia Marquez y
Cronica de una
Muerte anunciada.

.Gabriel

personajesy
los roles en la
historia (como
llenar app) CLIL

leido.
Tijd |Fase |Inhoud en/of doel | Didactische Wat doende |Watdoet |Wat heb ik Controle of
van deze fase werkvormen leerlingen? de nodig? doel is
docent? |Watde bereikt/
leerlingen? evaluatie
100 |1 Abrir clase Redes | Instagram: Pon | Aportar en Conversar | Pantallay check
sociales una foto Instagram con teléfono
personaje alumnos
(e integrar favorito, épor en
descripcion de qué? Preguntas espafiol
personajes.) sobre los (CLIL)

(LIt en espaiiol CLIL (CLIL)
CLIL)
30’ durante la lectura | preguntas de Leer y llenar Explicary | Padlet Inmediato en
estrategia dar Pantalla la pantalla
Activacién de la durante la ejemplos.
1 lectura con lectura. Guiar la
vocabulario: [lER@l | Discusion del actividad
- tema. éQuéy Teléfonos
cOmo nos computadoras
preguntamos?
CLIL
10 |6 Tarea para la sgte | Resultados Ver la pantalla | Despedir e- ticket
clase: resumen vistos. y verificar que entendieron
(CLIL) van a hacer les agrada?
Redes sociales: hasta la
Foto alusiva. ¢Qué préxima
transmite la ha? semana.
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leido

Comentar hasta lo

Cierre/ despedida.

Observaciones y notas de campo:

Esta clase se inicié con Mentimeter para comprobar si habian leido algo y saber si conocian algo del libro

o el autor escogido. Crénica de una Muerte anunciada de Gabriel Garcia Marquez (1981). También para reactivar

la clase con el tema y darle continuidad. Luego se mostrd en pantalla o miraron sus teléfonos el ejemplo de una

foto de uno de los personajes y su descripcidn, que yo habia puesto en Instagram. Se dedicaron un total de 30

minutos a la lectura, 10 minutos de introduccién y 10’ de despedida. Leyeron en silencio y algunos alumnos

insertaron sus palabras en el Padlet.

Las tareas dadas durante la primera clase no fueron entregadas. Sin embargo, leyeron y trabajaron bien

en clase.

TERCERA LECCION

Nombre del docente:
Karen Silva Santisteban
B.

Fecha: Martes
06/12/2022
Tiempo: 50’

Clase:

[IEEEIGAS - 62 vwo

B25

Objetivos de la tercera leccion:

Aprender a aplicar el texto leido en casa en

forma correcta para elaborar las
preguntas.

COMPRENSION INFERENCIAL aprender a
hacer preguntas del texto en grupo y usar
Kahoot. (Inferencial)

Objetivos de la clase:

Comprender las instrucciones de los
trabajos a realizar y de las TIC que
utilizaran.

Que los alumnos completen y entreguen
el cuestionario en Kahoot.

Temas:

Literatura

Gramatica:

Vocabulario del tema.

Numero de alumnos:
12 (9)

Especialidades:

Tarea para la préxima
clase: Las preguntas en
Kahoot.

Redes sociales:
Como crees que
continda la historia.
Foto alusiva.

Conocimiento previo e introduccion del
tema:

Conocimiento previo de la lectura, los
personajes y los roles en la trama.

Nuevo vocabulario compartido en Padlet
para toda la clase.

Conduccidn a la reflexién y deduccién de
la historia en base a previas (CLIL)
conversaciones en clase y via Instagram.

Objetivos del docente:

e Explicaryguiarenla
composicion de
preguntas de nivel.

e Completar las
actividades en forma
efectiva.

e Lograr un ambiente
Optimo para el
trabajo grupal y
motivar a los alumnos
a integrarse.

e Motivar la discusion
grupal en L2 para
hacer las preguntas.
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Tijd |Fase |Inhouden/of |Didactische |Wat doen de Wat doet de | Wat heb ik | Controle of
doel van deze | werkvormen |leerlingen? docent? nodig? doel is
fase Wat de bereikt/

leerlingen? | evaluatie

10 |1 Redes sociales: | Comentar en | Conversar en Conversary |Llapantallay |Evaluar
Foto alusiva la red social | espafiol Doeltaal |lograr compu. Los | conocimientos
éQué te voertaal. ambiente. teléfonos. y reflexién
transmite la Citar
historia? nuevamente
Explica ¢ Por grupo de
qué? entrevistados
Resumen
revisar

200 |2 Retomar Kahoot Enviar link
actividad de
formular preguntas
preguntas para por
el juego. Instagram

15 |3 Encuesta En Explicar. Pizarra/ Evaluar si
clase. rotuladores/ | entendieron

Pantalla con
PowerPoint | preguntas.

5’ 6 Cierre/ Ver la pantalla Despedir e- ticket
despedida. / entendieron
Tarea: piensa les agrada?
en un final para
el libro.

Anticipate.
Entrega via la
red social
Instagram.
Entregar
preguntas
Kahoot

Observaciones y notas de campo:

La tercera clase se realizd 4 semanas después de la segunda leccién. Para la fecha programada de la
tercera clase, solo asistieron 2 alumnos. Por ello, se agregé una fecha mas.

En esta clase asistieron 9 alumnos. Se les explicé y se discutid la historia del libro para retomar lo leido y
para quienes no habian leido suficiente. Se juntaron los grupos propuestos para hacer las preguntas. Los alumnos
trabajaron y conversaron en espafiol. Algunos otros conversaron en neerlandés. Solo tres grupos entregaron las
preguntas ese mismo dia. El resto lo entregaron después de la cuarta clase.

En la seccién de Especialidades de este formulario, se indica la pregunta de ¢ COmo crees que continua la
historia? (estrategia de lectura) Esta pregunta no se hizo en clase, pero se incorporé en el Kahoot final.
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CUARTA LECCION

Nombre del docente:
Karen Silva Santisteban
B.

Fecha: Jueves
15/12/2022
Tiempo: 50’

Clase:

[IEEIGHN - o> vwo

BO8

Objetivos de aprendizaje:

Aprender jugando. (Motivacién del juego y
premios)

COMPRENSION EVALUATIVA Y AFECTIVA
ESPONTANEA. Aprender sacar conclusiones y
discutir sobre los temas expuestos. (CLIL) A
compartir los conocimientos y la perspectiva
del otro.

Temas:

Literatura

Gramatica:

Objetivos de la clase:

Comprender las instrucciones del juego.
Introducir nuevos temas y llevarlos a la
reflexion y discusion.

Llenar Encuesta / responder entrevista

Vocabulario del tema.

Numero de alumnos:14

Especialidades:

Competicidn -
Gamificacion

Conocimiento previo:

Desarrollo y conocimiento del capitulo 1.
Mejor conocimiento de personajes y roles en
la historia.

Situaciones complejas absueltas.

Objetivos del docente:

e Lograr un ambiente
Optimo con el juego y
motivar la integracién.

e Motivar conellola
lectura posterior del

libro.
Tijd |Fase |Inhoud en/of doel van Didactische | Wat Wat doet | Wat heb ik | Controle of doel
deze fase werkvormen |doen |de docent? | nodig? is bereikt/
de Wat de evaluatie
leerlin leerlingen?
gen?
10 1 Activacion de la historia | ------ Se Saludo e
con algunas preguntas. acomo | interacciéon
Escuchar propuestas de dan. social con la
Instagram. clase.
200 |2 Instrucciones del juego y
juego.
05° |3 Premiacion: Mejor grupo Explicar. Pizarra/ Evaluar si
preguntas. Ganador de rotuladores | entendieron con
respuestas: ler, 20 lugar. / preguntas.
Pantalla
PowerPoint
100 |4 Encuesta e- ticket
entendieron
les agrada?
5’ 5 Cierre/ agradecimientos y | Resultados Despedir
despedida. vistos.
Invitar 22 vez grupo de
entrevistados

Observaciones y notas de campo:

Esta clase empezd con la propuesta de hacer la tarea de descripcién de personajes y colgarlo en

Instagram. Utilizaron Writer Gadget en sus teléfonos en forma efectiva y rapida para entregarla. (el color verde

indica que se reemplazd este plan) (se les dio unos minutos al comienzo de la clase)
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Luego se dieron las instrucciones del juego y se hizo la competencia individual del Kahoot. Los alumnos
que habian hecho sus preguntas tomaron ventaja de aquellos que no las habian entregado. La competencia fue
acompafiada por diapositivas explicativas en el mismo Kahoot. Se observé alegria y participacion. Los alumnos
fueron premiados. Se realizo la encuesta y una entrevista dentro de la clase, que no fue grabada y fue muy
rapida. Ya que se habia cambiado de fecha de martes a jueves, y ese dia no tenian pausa después de la clase.
Igualmente, se indicé inicialmente, que los resumenes sean entregados en neerlandés. Sin embargo,
considerando su nivel de espaiiol, se les dijo que en espafiol seria mucho mejor.

Los alumnos se mostraron contentos y participaron activamente en el Kahoot. Algunas preguntas del
Kahoot generaron conversaciones en forma espontdnea entre los alumnos y la investigadora que evaluaron los
temas que se generaron, como pensar porque los hermanos querian matarlo, o si fue culpable o no, la relacién
de algunos personajes misteriosos que los algunos alumnos pusieron en Mentimeter o en Kahoot.

Posteriormente, via Instagram, se mantuve comunicacién con los alumnos para la entrega de los
trabajos y se calificaron las tareas, que se entregaron a la profesora.

8.5. PowerPoint de las clases

PRIMERA CLASE MARTES 25 DE OCTUBRE

NELe P Hablamos
Proyecto de P ¢ 3‘@ E: cony
T LN 7
Literatura f o g\@ & sobre
His i e T . literat
panoamerica " W iteratura

Mentimeter

1A LECCION

o Introductie

BIENVENIDOS
o Enquéte/ boek kiezen
o Uitleg van de lessen
o De apps leren kennen. ENQUETE

4\essenserie

6 LEERLINGEN TE
INTERVIEWEN

CERED
UL/ o I
ZAFO '
ELBRINCIPE DE LA NIEBLA EL PRINCIPE DE
LA NIEBLA

Literatura
iberoamericana

Crénica de una
muerte anunciada
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ABDEL

Literatura iberoamericana

Enrique Péez

WAT GAAN WE
GEBRUIKEN?

HOE GAAN WE
GEBRUIKEN?

Apps
instructies

Nr

padlet

79 Diccionario del libro - Primer capitulo

& Profesor(a) de espafiol 27

Imagen oscura que proyecta un cuerpo
opaco sobre una superficie al
interceptar los rayos de luz. TEXTO: “la
sombra del 4rbol cubria casi todo el
jardin® P. 35

Escribe bajo t grupo, s nuevas
palabras y su significado.
Colécalas en orden alfabético.

Puedes disefar una ficha o
nsertar foos.

1¥ Calificar Do

@ Anadir comentario

TRk 51

WRITER GADGET

Een intuitieve verhaalplanner. Download de app op
je telefoon (apple store of google store) GRATIS

Gebruik deze app op je telefoon om samenvattingen
en karakterbeschrijvingen te schrijven.

Upload teksten en download opdrachten op/van
Google drive.

CRONICA DE UNA MUERTE
ANUNCIAD,

Literatura iberoamericana

APPS EN OPDRACHTEN

DICCIONARIO/ WOORDENBOEK
o Schriff tjdens het lezen hier de nieuwe woorden die je vindt.

WRITER GADGET: BOEK EN SCHRIFT
o Een intuitieve verhaalplanner. Gebruik deze app online of op je
telefoon om samenvattingen en karakterbeschrijvingen te schrijven.
INSTAGRAM:
o Voor elke les dien je een opdracht in via Instagram: je mening te
geven.
KAHOOT: GROEPSWERK VRAGEN SPEL
5 Voor elke les dien je een opdracht in via Instagram.

DICCIONARIO/
WOORDENBOEK

Schrif tiidens het lezen hier de nieuwe
woorden die je vindt. Zo bespaar je werk
voor je collega's en leert iedereen sneller
bij.

! padlet

Ny

padlet

Otros
ejemplos

Zan Mivocabulario en espafiol

INSTAGRAM

STUUR VOOR ELKE LES EEN FOTO EN/OF JE
MENING VIA INSTAGRAM

WORD ACTIEF EN BEANTWOORD VRAGEN OF
STEL JE EIGEN VRAGEN

@F
LITERATURAHOY2022

it instagram confHeraturahoy2022
7
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KAHOOT

GROEPSWERK STEL JE VRAGEN EN MAAK EEN
KAHOOT

DE VRAGEN KOMEN UIT DE TEKST VAN HET BOEK.
DEZE MOETEN WORDEN GEMAAKT OM TE
CONCURREREN.

s nstagram comtraturaroy 2022
b

NTE
LINGE!
o e et

Semana 44
Martes 01/11
HASTA LA 22
LECCION
1237)201%:00

comeraurshoy2022 D@

SEGUNDA CLASE MARTES 01 DE NOVIEMBRE

Proyecto de

Literatura
Hispanoamerica

o

—

“3ARCIA MARQUEZ

oy ,J‘ g \G
j s J‘} = h GABRIEL

CRONICA DE UNA MUERTE
ANUNCIADA

N@¢ Crénica de una
% 'nuerte anunciada

Literatura iberoamericana

e

Go to www.menti.com and use the code 8817 7195

¢{Qué sabes sobre Crénica de una muerte
anunciada?

maria alejandrina cervant
: nuerte
santiago nasar e .

colombia
pueblo

narquez

escribir

santiago
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TAREAS

1 UPDATE JE WRITER GADGET EN DOWNLOAD DE
TEKST VAN JE BOEK. (INFO STAAT IN GOOGLE
CLASSROOM)

TIJDENS HET LEZEN: HOOFDSTUK 1. STREEP DE
NIEUWE WOORDEN MET GEEL EN STEL JE EIGEN
VRAGEN.

BESCHRIJF 2 PERSONAGES IN HET SPAANS IN DE
APP MET FOTO

Zoek deze informatie in

= :

Google Classroom 3

ZET JE MENING, VRAAG IN INSTAGRAM. GEBRUIK @
FOTO'S DIE VERWIJZEN NAAR HET THEMA.

2A LECCION

o Activacion: Literatura y
publcacién de descripcion de personaes.

o Explicacion: Padlet %

o Actividad: lectura y
diccionario

4lessenserie

o Instruccién tarea:
Resumen

Hablamos
cony

sobre
literatura
Cultura, costumbres, ideas,

historia, nuevas palabras
estilos literarios, etc.

Mentimeter

i Mentimeter

»e



Mentimeter realizado en clase (pag. 2 del PowerPoint)

Apps
instructies

DICCIONARIO/
WOORDENBOEK

Schrif tiidens het lezen hier de nieuwe
woorden die je vindt. Zo bespaar je werk
voor je collega's en leert iedereen sneller
bij.

INSTAGRAM

STUUR VOOR ELKE LES EEN FOTO EN/OF JE
MENING VIA INSTAGRAM

WORD ACTIEF EN BEANTWOORD VRAGEN OF
STEL JE EIGEN VRAGEN

LITERATURAHOY2022

s instagram comiraturahoy2022
b

Zoek deze informatie in

EOTO @

E % De2detus personajes favoritos. Describelos.

Google Classroom
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7
WRITER GADGET

]

Een intuitieve verhaalplanner. Download de app op
je telefoon (apple store of google store) GRATIS

Gebruik deze app op je telefoon om samenvattingen
en karakterbeschrijvingen te schrijven.

Upload teksten en download opdrachten op/van
Google drive.

7 Diccionario del libro - Primer capitulo

2 profeso(a) de espaol 21

Sombra

Imagen oscura que proyecta un cuerpo.
Escrie bejo u gupe, o nuevas. opaco sobre una superficie al
palabas y su sigificado. Interceptar los rayos de luz. TEXTO: la
Colbcaias en orden lfabético. sombra del érbol cubria casi todo el
jardin’ P. 35
Puedes dsefar una fcha o
insertar fotos

7 Caiifcar Do
RRARR ‘ 8 Anadic

TAREAS

LEES DE TEKST NOG EENS EN MAAK EEN KORT
SAMENVATTING. (DOWNLOAD DE OPDRACHT IN
GOOGLE DRIVE EN ZET DE OPDRACHT IN
GOOGLE CLASSROOM) INLEVERDATUM: 27

NOVEMBER.
E %+ ZET JE MENING, STEL JE VRAAG VIA INSTAGRAM.

GEBRUIK FOTO'S DIE VERWIJZEN NAAR HET @
THEMA

Zoek deze informatie in

Google Classroom
VOLGENDE LES: GROEPSWERK
BEDENK JE VRAGEN OP NIVEAU VOOR DE COMPETITIE.

Semana 48
Lunes 28/11
HASTA LA 32
LECCION
15708 1600

i o522




TERCERA CLASE 06 DE DICIEMBRE

3| GABRIEL
SARCIA MARQUEZ

CRONICA DE UNA MUERTE
ANUNCIADA

Literatura iberoamericana

Crénica de una

MoNDADOR
B Spaans. (Referentie pag 2 en 3)
Leerling: Datum:
Seoordling roject Lteratuur Eeste hoofdstuk van:
crénica. pagina’s)
Inleverdatum Cijfer
Crmim
Persanages J——
beschrijving domachat, simsogbouw) 1 hetstuk i, (Rond 50
Samenvatting (raoboehacrsing:  [ortesomenvttinguanhet |+ 06 december
W - weerste hoOTdstuk ( - 8 regels)
Deelname aan de 30% Klaswerk/ Instagram/ Padlet/
das in het o= ZBnovembecents
SIS | (g i, [ Seidermen [
et e
. actieve deelname) Vragen stellen (3)
& yrden minimum per 29 aovember
persoon in Padet zeten. (3] | 29 november beginnen en
Gondemgensiclenenin | Sommmecbeiume
mween
Cijfer
00
crospswerksTeL B vRaceN N K eeN KatooT
n
EJEMPLO DE PREGUNTAS. (referencia Vi 4
al texto WG N o
J
- w

* ¢Qué es una cronica? Texto que relata
hechos.

Consultas

« ¢ Como nos damos cuenta que este
texto es una crénica?

TAREAS

1 KORTE SAMENVATTING IN HET NEDERLANDS.

2. BESCHRIJF 2 FAVORIETE KARAKTERS IN HET
SPAANS MET EEN FOTO IN INSTAGRAM

nieverenvia: &
3. GROEPSWERK: KAHOOT 6 VRAGEN INLEVEREN

VOLGENDE LES: COMPETITIE

LA CUARTA CLASE 15 DE DICIEMBRE

\J
= . GABRIEL
L. SARCIA MARQUEZ

CRONICA DE UNA MUERTE
ANUNCIAD/

Literatura iberoamericana

,Crém'ca de una
. nuerte anunciada
J

103

3A LECCION

o Instagram cuenta

Hablaremos de la calificacién

o Activacién de lectura

o Explicacion de Actividad y
nivel de preguntas.

o Actividad grupal 4 I eSSe nserie

o Instruccién tarea

TAREAS

1. KORTE SAMENVATTING IN HET NEDERLANDS.
MAAK EEN NIEUWE
ACCOUNT VAN 2. BESCHRIJF JE 2 FAVORIETE PERSONAGES IN HET
INSTAGRAM MET JE SPAANS MET FOTO'S OP INSTAGRAM
VOORNAAM. PRIVE
3. GROEPSWERK: KAHOOT MET VRAGEN (AFMAKEN)

VOLGENDE LES: COMPETITIE

@i

0]

INLEVEREN VIA:

TERATIIRAHAYON2D

m GROEPSWERK STEL 6 VRAGEN EN MAAK EEN KAHOOT

EJEMPLO DE PREGUNTAS

¢ Podéis encontrar al narrador? ;Donde?

¢, Coémo describes a la gente del pueblo? A) ingenua y supersticiosa
b) Gente conservadora que cree en presagios. C) Machista d) le
gusta tomar la justicia en sus manos e) todas las anteriores.

Observa los detalles y haz preguntas explicitas e implicitas/ open of
keuze vragen.

Semana 49
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LECCION 1251?)201’2::00
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Leerling:. Datum:
Beoordeling Project iteratuur: Eerste hoofdstuk van:
jna’s)
Beoordelings- | Punten+korte | Taakomschriving | Inleverdatum | Gifer Cifer
TAREAS ateris | onderbouwing
— frackeen Toras
personages g jaroeesciving 2 o a0
INLEVEREN VIA 1. KORTE SAMENVATTING IN HET NEDERLANDS. BORRE |t oo so) PERSONAGES METFOTOIN oaemee
. INSTAGRA! + INSTAGRAM.
i % i Toris
@ ® 2. BESCHRIJF JE 2 FAVORIETE PERSONAGES IN HET SEMIE | aeheeriog. [Cnesmenaingunbt |+ 150c
SPAANS MET FOTO'S OP INSTAGRAM woordenschat insopbou) (€1 OIS Sregek)| - ouoement
= 30% o1
o tahoot
3. GROEPSWERK: KAHOOT MET VRAGEN deminnet weereitie® rorisoe
soumeninde | (Werhoudng leten, | \roel st toonopy | DiaEMBRE
cretiten, merace en o
LITERATURAHOY2022 wocsemedn, | v deeiame) | poorceniomen e
VOLGENDE LES: COMPETITIE o et
o Goede vragen teen enif
teamwerken. (6)
Cifer o

W R — i FERRY  PA—

EJEMPLO DE PREGUNTAS. (referencia
al texto WG)

* ¢Qué es una crénica? Texto que relata
hechos.

« ¢ Coémo nos damos cuenta que este
texto es una crénica?

iy e kahoot,
4530.9753-C6BIB205715.

ULTIMA
ENTREVISTA
BIENVENIDOS

ENQUETE

En 6 LEERLINGEN TE
INTERVIEWEN

itps v instagram comitraturanoy2022
Link: '

MUCHAS GRACIAS
Y ESPERO SUS TAREAS

8.6. Las Tareas
Aqui una muestra de las tareas trabajadas en clase y en casa.

Diccionario colectivo Padlet del primer capitulo del libro.

Primer capitulo

Platanales = bananenbomen

Garc('l;aﬂ}{/ilsal.rquez | A AAhO) 0o

¥ - '3‘ Anadir comentario
A @ Anénimo Tme

laiglesia
CRONICA M :
DE UNA MUERTE ] cuchillos
ANUNCIADA [ el pito
BIBLIOTECA GARCIA MARQUEZ oA {? Calificar 0o

@ Afadir comentario
Chapter 1 @ Anénimo 3me
CAPITULO 1

EL DiA en que lo iban a matar,
Santiago Nasar se levanté a las
5.30 de la mafiana para esperar el
buque en que llegaba el obispo.

Evocar: in herinnering
brengen

*hkK () D2
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Descripcion de dos personajes favoritos en Instagram

% 28 min. geleden actiet

7\

Bayardo San Roman:
maquinista cuya edad
ronda los treinta afios.
Sabia enviar mensajes en
cédigo morse y era un
buen nadador. Es
honesto y de buen
corazon. Tiene el pelo

~ 5 min. geleaen actier

15 December at 08:49

Santiago Nasar era una
persona de la naturaleza y
Santiago Nasar: hombre le encantaba cazar.
de 21 afios que
abandona la escuela
secundaria cuando
muere su padre y tiene
que hacer de padre de
familia y administrar el
Divino Rostro, una finca
que su padre le dejé
como herencia. Es joven

angela victoria es la bella
del pueblo pero ya no es
virgen

v

n:31
ijBuentrabajo '

Podrias hablar mas de
ellos y de su personalidad.

castafio y esta bien y tiene cabello castafio ©® Message... N=zRe) Message... 9 B8R
vestido. con cejas gruesas.
W civehago > W N W active thago o AN P N W

AMIS U S U paur s
(Ibrahim Nasar).
v

4

Placida linero fue la madre
de Santiago Nasar. Tenia
talento para leer suefios y
predecir el futuro.

v
1:28
i Buen trabajo 1! Ha
escrito y descrito
correctamentes Sinnie aql
Message... V|

Santiago Nasar es el
personaje principal de la
cronica de muerte
anunciada. Santiago tiene
21 afios, es delgado y
palido. Tiene ojos arabes y
cabello rizado. Amaba los
caballos, las armas de
fuego y la cetreria que
aprendié de su padre

s (Ibrahim Nasar).

L 4
i @ Message...

®@

15 December at 08:51

Santiago Nasar es
delgado en un poco
pélido. Tiene ojos arabes
oscuros y cabello rizado.
Le gustan los caballos, las
armas de fuego y los
seguidores de techo

v
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Placida !_inero es lamadre Angela Vicoria es una
de Santiago Nasar. Ella i . i
tiene el talento de sofiar mujer bonita con ojos
para leer y asi confirmar el azul claro que tiene una
;”t“m' piel clara. Tiene una cara
redonday cabello
11:35 ~
castafo largo y ondulado : :
e co% di caballo Santiago Nasar tiene el
iBuen trabajo___]' Me . e
gusta que usas tus propias Cejas pequeﬁas Ella no pfelo cas’Fano encrespado.
palabras. es realmente alta T!ene cejas grue,sas y
ojos marrones. El es alto
Message... 083 ® Dubbeltik om @@

15 December at 08:49

Santiago Nasar es el
personaje principal. El
tiene cabello café. es
asesinado por los

hermanos de Angela
wrr Vicario por )
supuestamente quitarle la
La novia. Se convierte en virginidad.
costurera después de v
regresar a casa en su
noche de bodas. Ella era » Photo

muy bella. ella también
' tiene el pelo castario.
v

12:22

Buentrabajol______ hy

un aporte original. Has

resumido bien a Santiago.
—

@Message.. 9 B8 @ QMessage... 98 ®

Santiago Nasar: Es ¢l protagonista de la historia. Es un joven drabe de hermosos ojos verdes. Vivia
en una finca con su padre, que habia heredado después de la muerte de su padre, y lucgo vivia solo
con su madre. En la historia se anuncia su mucrte porque los hermanos Vicario lo ven como ¢l
culpable de quitarle La virginidad a Angela Vicario, razén por 1a cual su esposo la rechaza en la

noche de bodas. Es sohador, akgre, creyente y una persona con la que se pucde hablar ficilmente.

Angela Vicario: Ella es la chica mas linda de todo ¢l pucblo. La hija menor de Poncio Vicario, tiene

que casarse con Bayardo San Romin, pero €50 no es posible porque ¢l se entera que no es virgen.
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Resuimenes entregados en Instagram o via Google Classroom

la historia comienza con
un suefio de santiago.
santiago trabaja en un
rancho ganadero que
tomo de su padre quien
lamentablemente fallecio.
en su casa hay varias
pistolas pero todas estan
guardadas de la manera
que su padre le ensefid
pero al dia de hoy no tiene
ninguna pistola consigo. él
estd buscando una curay
se encuentra con su
madre. él le cuenta su
suefio y esta es la Ultima
vez que su madre lo ve.

volviendo a antes de los
muertos se habla de
ibrahim nassar, el padre de
santiago.

perdo y pabla son los

mellizos aue van a matar a
N M M

mellizos que van a matar a
santiago. ambos tienen un
cuchillo envuelto en un
periddico. el ver santiago
sale de la casa pero
espera.

santiago va camino al
obispo. muchas personas
llevan regalos.

margot invita a santiago a
desayunar. santiago quiere
pasar por casa pero
margot quiere que venga
enseguida.

cuando Margot se va a
casa todos hablan de que
Angela Vicario, que se
caso la noche anterior, fue
devuelta a sus padres
porque ya no era virgen.

n_fM Mm _

santiago va camino al
obispo. muchas personas
llevan regalos.

margot invita a santiago a
desayunar. santiago quiere
pasar por casa pero
margot quiere que venga
enseguida.

cuando Margot se va a
casa todos hablan de que
Angela Vicario, que se
caso la noche anterior, fue
devuelta a sus padres
porque ya no era virgen.

Ahora Pablo y Pedro van a
matar a Santiago, quien
creen que es el
responsable de desvirgar a
su hermana. Margot
escucha sus

AAmuarcaninnac v ca

Alrededor de las 5:30 de la mafiana, Santiago se despierta para subir al barco a
presenciar un acontecimiento que tiene a todo el pueblo de cara a la costa: la

llegada del obispo. Aunque siempre salia cargado con un arma, como su padre,
Santiago descargaba su revolver antes de salir de casa.
Aunque Victoria Guzman, la cocinera de la casa, estaba sirviendo la comida de
Santiago ese dia y sabia que lo iban a asesinar, no comentaron una sola

palabra. A las 6 de la mafiana el joven sali6 de casa, las calles de la ciudad

guardaban el residuo de la noche anterior: la celebracién de una boda.

Pedro y Pablo Vicario, hermanos mellizos de Angela, la novia que deberia
haberse comprometido en la noche, sintieron la resaca de la fiesta. Son los

asesinos de Santiago.

w to me v

Santiago Nasar, un arabe en una comunidad
sudamericana, vive en paz y tiene grandes
perspectivas por delante. El hombre apuesto
y bien dotado -con algunas aventuras
infantiles en sus memorias- vive con su madre
en una hermosa casa de campo. Su padre
habia muerto hacia varios afos. Angela
Vicaro, una belleza del pueblo, se casa con el
residente arabe Bayardo San Roman, quien
era de ascendencia adinerada. Bayardo, con
solo seis meses en el pueblo, organiza una
gran fiesta para todo el pueblo y todos estan
encantados. En la hermosa y costosa casa,
Bayardo descubre en la noche de bodas que
Angela perdi6 la virginidad antes de casarse.
Bayardo actia muy a la antigua con su
esposa quien al parecer no se atreve a
responder. Presionada por su madre,
menciona un nombre: Santiago Nasar.

Sus hermanos gemelos Pablo y Pedro
deciden matar a Santiago Nasar como
venganza. Angela, que aparentemente ama a
Santiago, les dird a todos que mataran a
Santiago. Casi todo el pueblo no se toma en
serio la amenaza, y casi nadie se compromete
a advertir al propio Santiago. Los hermanos
aemelns afilan e CHenaS (8 farnicern v

Bayarao actua muy a 1a-antgua con su
esposa quien al parecer no se atreve a
responder. Presionada por su madre,
menciona un nombre: Santiago Nasar.

Sus hermanos gemelos Pablo y Pedro
deciden matar a Santiago Nasar como
venganza. Angela, que aparentemente ama a
Santiago, les dira a todos que mataran a
Santiago. Casi todo el pueblo no se toma en
serio la amenaza, y casi nadie se compromete
a advertir al propio Santiago. Los hermanos
gemelos afilan sus cuchillos de carnicero y
esperan a Santiago para saludar al obispo -
que debia pasar con el barco- por la mafana.
Finalmente, Santiago se entera de los planes
de Pedro y Pablo a través de su prometida.
Ella y el amigo de Santiago, Cristo Bedoya,
intentan encontrarlo, pero debido a una
coincidencia fortuita, Santiago es asesinado
con una gran cantidad de puialadas. Ellos
mismos dicen que era su intencién y que lo
sentian y que, aunque se pudo hacer todo
para evitarlo, el destino decreté que Santiago
debia morir de todos modos. Después de
esto, la familia Vacario se fue del pueblo y
nunca mas volvié. Los hermanos Vicario son
declarados culpables y encarcelados. Al rato
Angela empieza a escribirle cartas a Bayardo
y no para (un total de 27 afios) y una tarde de
agosto por fin llega con una maleta con ropa y
otra con las cartas sin abrir.
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Santiago Nassar fue
asesinado por Pedro y
Pablo Vicario. Eso es
porgue su hermana se
cas6 con Santiago el dia
anterior, pero él acusa a
Angela Vicario de no ser
virgen. La mafana del dia
en que asesinan a
Santiago Nassar, toma
café con un trago como
siempre. Una mujer lo
habia ayudado y todavia
se siente culpable porque
debid haberse dado
cuenta de que matarian a
Santiago Nassar. Después
de esto ya era muy tarde
cuando Luisa Santiago fue
a avisar a la gente que
iban a matar a su hijo, ya lo
habian matado.

¢Es esto mejor?




Resumen capitulo 1

Op de dag van zijn moord wordt Santiago Nasar's
ochtends om 5.30 uur wakker met hoofdpijn. Hij had
gedroomd dat hij door een bos vijgenbomen liep, maar
als hij wakker wordt voelt hij zich bezaaid met
vogelpoep. Hij staat zo vroeg op om de bisschop te
ontvangen. Een ander detail is dat hij normaal met een
pistool in zijn kussensloop slaapt maar die dag haalt hij
de granaten eruit en legt het in de la van het
nachtkastje.

Plécida Linero is de moeder van Santiago de verteller
gelooft dat Santiago het instinct van Placida heeft
geérfd. Ook gelooft de verteller dat Santiago de
beheersing van vuurwapens, de liefde voor paarden en
de beheersing van roofvogels heeft geérfd van zijn
overleden vader, Ibrahim Nasar. Als Santiago zijn
moeder over de droom vertelt, vertelt Placida hem dat
dromen over vogels een goed voorteken is.

Santiago gaat naar de keuken, waar hij Victoria
Guzméan, de kokkin, en haar dochter Divina Flor
aantreft. Santiago kijkt verlangend naar Divina Flor.
Victoria Guzman had in haar puberteit een relatie met

Ibrahim Nasar en herinnert dit met minachting ze gelooft

dat Santiago net zoals zijn vader is en wil daarom dat
Divina Flor iets met hem te maken heeft.

Victoria en Divina Flor ontdekken dat de Vicario-
tweeling Santiago gaat vermoorden. De tweeling gelooft
dat Santiago verantwoordelijk is voor het verlies van de
maagdelijkheid van Angela Vicario voor haar bruiloft wat
zorgde voor een familie-schande voor hun.

Op weg naar de haven rent Santiago het plein op met
herinneringen aan het huwelijksfeest tussen Angela
Vicario en Bayardo San Roman van de avond ervoor.
Op het plein wordt de tweeling gewekt door de
scheepshoorn van de bisschop. Ze zijn van plan om
Santiago te zoeken maar ze worden geadviseerd om
het voor later te laten uit respect voor de bisschop.

Margot, de zus van de verteller, nodigt Santiago uit bij
haar thuis voor het ontbijt Santiago accepteert de
invitatie maar zegt dat hij eerst nog langs zijn huis
moet. Margot kent de bedoelingen van de Vicario-
tweeling niet, dus neemt ze afscheid van Santiago.

(= Hommme o) (B} o —

{roi)

Onderweg komt Margot erachter dat Angela Vicario is
teruggegeven aan haar familie door Bayardo San
Romén. Dan ontdekt ze het plan van Pedro en Pablo

m [SGnﬁBQO Nm]

Angela Vicario (de schoonheid van het dorp)
gaat trouwen met de Arabische Bayardo San
Roman. Maar, op de huwelijksnacht komt
Bayardo erachter dat Angela haar
maagdelijkheid voor haar huwelijk is verloren.
Bayardo treedt zeer ouderwets op tegenover
zijn vrouw die bang reageert en onder druk
van haar moeder noemt zij de naam: Santiago
Nasar. Haar tweelingbroers Pablo en Pedro
besluiten Santiago Nasar te vermoorden als
wraak. Angela heeft dit door en verteld het
aan het hele dorp, alleen niemand
waarschuwd Santiago dat zijn leven in gevaar
is. Uiteindelijk wordt Santiago met messen
door pedro en pablo vermoord.

Crénica de una muerte anunciada

Korte samenvatting
Gvwo

Santiago Nasar, is cen arabische jongen dic in Colombia woont, hij woont samen met zijn mocder in cen
prachtig landhuis. Zijn vader was enkele jaren geleden gestorven.

Angcla Vicario was de schoonheid van het dorp en zou gaan trouwen met de Arabische Bayardo San Romin

dic van rijke afkomst was. Bayardo, was nicuw in het dorp en plannende cen groot feest waar het hele dorp
voor uitgenodigd was, iedercen had er zin in. Bayardo ontdekte later op de huwelijksnacht dat Angela haar
‘maagdelijkheid voor haar huwelijk hecft verloren. Bayardo kon dit nict aceepteren en was hier woedend over

En onder de druk van haar mocder nocmde Angela Vicario in stress cen naam: Santiago Nasar,

Haar twecling brocrs Pablo cn Pedro besluiten Santiago Nasar te vermoorden als wraak. Angela dic van

Santiago houd vertelt aan icdercen dat Santiago vermoord zal worden Vrijwel nicmand uit het dorp neeme
het dreigement sericus of waarschuwt Santiago. De tweclingbrocrs slijpen hun slagersmessen en wachten af
tot Santiago s morgens de bisschop die met het schip zou voorbijvaren kome begrocten. Uiteindelijk kome

Santiago achter de plannen van de tweelingbrocrs door zijn verloofde. Zij 0's vriend Cristo Bedoya
proberen hem te vinden, maar door helaas wordt Santiago dan toch met cen groot aantal messteken gedood.
Hicrna ging de familic Vacario weg uit het dorp en keerde nooit meer terug, De twecling broers werden
opgepakt en berecht. Angela gaat na cen tjdjc brieven schrijven naar Bayardo en stopt hier ook nict mee (in
totaal 27 jaar lang) en op cen middag in augustus kome hij cindclijk Lngs met cen koffer met Kleren en centie

met de ongeopende bricven.

=)

15:16 wFTe

< L2 1

Samenvatting:

Het verhaal speelt zich af in een klein
dorpje in Colombia. Op een dag komt er
een rijke man

in het dorpje. Hij doet alsof hij alles is en
alles kan bepalen omdat hij zoveel geld
heeft. In

het dorpje ziet hij een meisje lopen en
besluit dat hij met haar wil trouwen,
terwijl het meisje

nog niet eens weet wie hij is. Door alle
aanmoedigingen van haar vrij arme
familie, met

name haar moeder, trouwt zij inderdaad
met hem. Er wordt een gigantisch groot
feest

gegeven en bijna het hele dorp is
uitgenodigd. Tijdens de huwelijksnacht
blijkt dat het

meisje, ondanks de beschermende
moeder, geen maagd meer is, wat heel
erg belangrijk is.

In alle vroegte wordt het meisje naar huis
gebracht. Haar moeder is razend en eist
van haar

dat ze de naam noemt van de man die
ervoor zorgde dat zij geen maagd meer
is. Na veel

ruzie noemt ze de naam. De broers van
het meisje besluiten dat die man,
Santiago NaSsimm—

/(}
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Vicario en keert ze snel terug naar huis. Daar vertelt ze
het aan Luisa Santiaga haar moeder en rent naar het
huis van Nasar, maar het is te laat: een buurvrouw
vertelt haar dat Santiago al overleden is.

het meisje besluiten dat die man,
Santiago Nasar,

gedood moet worden, zodat de eer van
het meisje en van de familie wordt gered.
Voordat de

broers Santiago Nasar werkelijk
vermoorden is het hele dorp op de
hoogte, want de broers

steken dit voornemen absoluut niet onder
stoelen of banken. Het nieuw gaat als een
lopend

vuurtje door het dorpje. Toch doet
niemand iets om de moord te voorkomen.
Nadat de

moord heeft plaatsgevonden worden de
broers berecht en het meisje verhuisd
met haar

familie uit het dorpje om de schande te
ontvluchten.



Elaboracién de preguntas hechas por los alumnos para Kahoot. Competicién final.

14:1 w o - 14:10 w -
< B w8 - < B U 3
Vragen voor Spaans Kahoot.
- - ¢Como fue asesinado Santiago Nasar?
Viugin - 1. Puerta del centro de armas
(X, o K] > - 2. Puerta del centro de la cuchilla
e - 3. Puerta medio de pufios
conquine se casa Angela victorio? A= Qs v - 4. No se cuenta en la historia.
u T ¢De quién es hermana Margot? e (',Qué le gusta a Ibrahim?
0 sonisgo = - 1. Caballos, armas y mujeres.
B3 Roman bayardo san X - 2. Armas, Bebida y Dinero.
- B3 oe vertelier - 3. Peligro, rapaces en dinero.
Aan roman bayardo X
- 4. Aves rapaces, armas y caballos.
De vader van Santiago X .z
0 cean X - - ¢(Quiénes son Pablo en Pedro?
Angeld X - L
e 1. hermanos
v
- 2. paz
¢De quién es hermana Margot? 3-Quiz b s 3.Spobrin05
I ta ibriham? ~
0 soniiogo S aueleaunibam - 4. Compafieros de clase
0 Amas, - - ¢Quién sabe que morira Santiago
n De verteller v Nasar?
—— " [+ BEE X - 1Ibrahim Nasar
vader van Santiago ’ . .
s 5 - 2. Placida Linero
0 Angels X - 3. Todos
n Mevrouw Gonzalez - 4. Gente del pueb|0
3-Quiz o

- - ¢En qué es buena Placida Linero?
que le gusta ibriham?

- 1. Teatro interpretativo
Eerd llen bekijk
0 Armas, - =&t ogiado

- 3. Contar historias.

- 4. Lectura de libros.

o oz

Ejemplos de las preguntas literales e inferenciales para la competicion final con Kahoot.

Elaboraciéon compuesta por alumnos y profesor

mot! Inicio Grupos  Marketplace © Actuaszar m o a
‘Cronica de una muerte anunciada

e

Preguntas (20)

kel
1+ Quiz
LQuidn escribid Cronica de una muerte anunciada?

2. Quiz
LQué significa crénica?

f ] T
Crénica de una muerte 3 - Quiz
anunciada LDONde sLoed|o este hecho?
: o i
m Asignar  practicar ‘_Qv; 1emas se tratan on la obra?
9 Kahoot poby .0
Gabriel Carcia Méerquer

Cabriel Carcia Miequerz n

109



Grupos  Marketplace

V- Quiz
1Quién escribio Cronica de una muerte anunciada?

0 K © »

umm

n Santiago Nassar

Crénica de una muerte | @ JEISTTER
anunciada

- Mo Uoss
—— ox: B e
Competencis de lectus 1Qué significa crénica?

@ Vnsahoo pablico

o Atasditmdo hace B dus

£6 UNa NAmalive PSLonice Que expone Pedhos Conoiigicos.

Natracion de Mado Penodstco

Natracion cronolbgica Contada Por UNG © MAas AMTASONeS

Todas las anteriores

Kahoot! i Grupos  Marketplace

0 [ O+

5 - Quiz

Cabiriel Carcia Mbrquer

u Nacks on Colombila, en of puetio Aracataca, of 6 de Marzo de 1927, »x
n Fue escritor y pedodats. Murkd en México of 17 de abrd de 2004 x
n Sus obras famosas Clen afes de Seiedad y Tl amer on 108 Lempos del cdlera x
[ v,
6 Quiz

Cabriel Carcia Marquer

u £n Y962 rocited ol peomio Nobel de Lzenatun. x
n Representante Ge i itersturs del reaiamo magico b 4
o] e e x
u Todss las sneriores v

Kahoot! imcio  oescubre  Bibiictecs  informes  Grupos  Marketplace

. Quie
Do qué nadie en of puebie aywid » Santisgo?

u ARGUNcs Quswren ayuSano Pero NO Pudieron. Otros 1o odisban.

n TOBN QUIHCON #YLIEM DRIO D SO & Lempo.
[ o tevnpon

W - Quiz
1C6mo describes & Ia gente del pusbla?

. T —

u 10 QUITS TOMAY 1 JUSTCIa 0N SUS MANOS

o J—
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8.7. Modelo de calificacién para las tareas.

Beoordeling Spaans Leerling: Datum: 22-12-2022
Beoordeling Project Literatuur: 1e hoofdstuk van:
Croénica de una muerte anunciada (21 pagina’s)
Beoordelings - Punten + korte onderbouwing Taakomschrijving Inleverdatum Cijfer Cijfer
criteria
e 35% Fysieke en karakterbeschrijving. 2 TOT 3.5 3.5
s i (Taalbeheersing: woordenschat, BOEKPERSONAGES MET FOTO OP e 15DE
zinsopbouw) INSTAGRAM DICIEMBRE
o INSTAGRAM
Samenvatting 35% TOT 3.5 3
(Taalbeheersing: woordenschat, Korte samenvatting van het eerste e 15DE
zinsopbouw) hoofdstuk (5 - 8 regels) DICIEMBRE
e PADLET OF GC
Deelname aan 30% Klaswerk/ Instagram/ Padlet/ am TOT3 2
. e INZET IN Instagram. Vragen
sCLiEtiuG: (Werkhouding, lezen, creativiteit, BEANTWOORDEN e TOT15DE
Spaans eninde |Interactie en actieve deelname) e Woorden minimum per persoon in DICIEMBRE
. . Padlet zetten. (3)
sociale media.
e Goede vragen stelleneninteam | e 15 DE DICIEMBRE
werken. (6) e 15 DE DICIEMBRE
Cijfer 10 8.5

Este es un ejemplo del formato de evaluacién utilizado para calificar el trabajo por alumno, que integra diferentes rubros dependiendo de su participacion en el proyecto.
El total de la nota es la suma de los puntajes obtenidos por cada tarea, que incluye participacién. Estas fueron entregadas a la profesora después de la intervencion.

Debido a tantos cambios de fechas, se les permitié la entrega las tareas después de la fecha indicada.



