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Dankwoord 
 
De naam die op dit onderzoek staat mag dan wel Mila Miedema zijn, ik had deze scriptie nooit 

zelfstandig kunnen schrijven. Deze scriptie heeft niet alleen een grote rol gespeeld in mijn leven, maar 

ook in het leven van de mensen om me heen en daarvoor wil ik heel wat mensen hartelijk bedanken. 

Ten eerste Saro en Hanneke, die ondanks hun volle leven, altijd tijd vrijmaakten om met mij te kunnen 

sparren over de theoretische uitdagingen die de scriptie met zich meebracht en onvermoeid mijn 

tanende zelfvertrouwen bleven opbouwen. Ten tweede wil ik de sectie M&M van het Amadeus en 

met name de participanten bedanken voor het openstellen van hun ervaringen met het 

vakoverstijgend onderwijs. Ten derde wil ik graag Wilfryd en Twan die zelfs op vakantie hun werk als 

vrijwillig-redacteur op zich namen. Tot slot ben ik iedereen in mijn naaste omgeving dankbaar, die de 

afgelopen maanden mijn ellelange verhandelingen over het M&M onderwijs en de klaagzang over 

mijn stressvolle leven heeft willen aanhoren. 
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Samenvatting 

Deze masterscriptie is een exploratief onderzoek naar de vakdidactische ontwikkeling van leraren in 

een vakoverstijgende context. De bijbehorende onderzoeksvraag luidt: Welke PCK wordt er ingezet 

binnen de M&M sectie van het Amadeus lyceum in het ontwerpen van een eigen vakoverstijgend 

curriculum. Hierbij wordt het theoretische concept Pedagogical Content Knowledge (PCK)1 empirisch 

toegepast op de Mens en Maatschappij sectie op het Amadeus Lyceum. Er zijn semigestructureerde 

interviews afgenomen bij zes gevorderde leraren, zij zijn bevraagd over hun ervaringen met het 

ontwikkelen en uitvoeren van het leergebied M&M. Vervolgens zijn de interviews gecodeerd aan de 

hand van grounded theory2. De data zijn geanalyseerd aan de hand van de vragenlijst CoRe die dient 

als heuristische lens.  

Uit de analyse is gebleken dat het raamwerk niet de volledige PCK van leraren omvat die op 

het Amadeus werken. De voornaamste reden hiervoor is dat de doelen van de sectieleden niet 

allemaal passen in het PCK-raamwerk. Er is sprake van extra doelen namelijk integratie, vernieuwing, 

betekenisvol onderwijs, probleemgestuurd onderwijs en ervaringsgericht onderwijs. Verder is 

gebleken uit het onderzoek dat de doelen en overtuigingen van de leraren doorwerken bij de 

ontwikkeling van hun PCK. De doelen van de leraren zijn overeenkomstig met wetenschappelijke 

benaderingen van het voortgezet onderwijs3. Doordat deze doelen van invloed op de verdere PCK van 

de leraren, wijken alle PCK-componenten af van de vakspecifieke context. Dit sluit aan bij bevindingen 

uit eerder onderzoek4. Hieruit kan worden geconcludeerd dat de vakoverstijgende context waarin de 

leraren opereren van invloed is op hun PCK. De vakoverstijgende onderdelen van de PCK zijn 

toegevoegd aan het raamwerk van PCK als een suggestie voor verder onderzoek.  

 
  

 
1 Hanneke Tuithof, The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation. 
PhD thesis (2017), Utrecht University. 

2 Saro Lozano Parra, ‘The School as a Playground for Educational Friction. Understanding Democracy in Dutch Secondary 
Education. PhD Thesis (2022), Utrecht University, 21.  

3 Carla van Boxtel ea.’ Vakintegratie in de mens- en maatschappijvakken. Theorie en praktijk.’ Landelijk Expertisecentrum 
Mens- en Maatschappijvakken, (2009), 11.  http://www.expertisecentrum-
mmv.nl//cms/bestanden/admin/Vakintegratie_LEMMV_webversie2.pdf  

 
4 Tuithof, The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation. 
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Inleiding 

Vanaf maart 2022 werk ik als leraar Mens & Maatschappij (M&M) op het Amadeus Lyceum te Utrecht. 

Dit houdt in dat ik zowel aardrijkskunde als geschiedenis moet onderwijzen aan drie havo 2 klassen. 

Dat is een hele uitdaging. Op het moment dat je als leraar voor de klas staat moet je niet alleen over 

een gedegen vakkennis beschikken, maar is het ook belangrijk dat je deze vakkennis kan aanbieden 

aan de leerling op een manier die past bij de individuele leerling, de klas, de toetsing en het algehele 

curriculum. Helaas valt dit niet altijd voor te bereiden en moet je veel aanpassingen maken op het 

laatste moment. Mijn eigen ervaring is niet uniek. Alle leraren gaan door een periode heen waarin ze 

hun vakdidactische kennis opbouwen door middel van ervaring, reflectie, samenwerking, vakliteratuur 

en cursussen.5 Dat is een proces dat vijf tot zeven jaar in beslag neemt. 6 

Tijdens hun opleiding krijgen leraren handvatten aangeboden om binnen hun eigen discipline 

leerstrategieën te koppelen aan vakinhoud en dit te vertalen naar de context waarin zij lesgeven. Het 

wordt echter ingewikkelder binnen een vakoverstijgende context.7 Opleidingen sluiten niet aan op een 

context waarin leraren meerdere disciplines met elkaar moeten vervlechten. Van leraren wordt dan 

verwacht dat ze meerdere vakken kunnen doceren. In de realiteit blijkt echter dat leraren het niet 

voor elkaar krijgen om diepgang te bereiken met stof die buiten hun vakgebied ligt.8  

In de praktijk uit zich dit op drie manieren: leraren ervaren meer handelingsverlegenheid bij 

het onderwijzen in een vakoverstijgende context (1), leraren blijven meer vasthouden aan hun 

lesplannen en hun lesdoelen en daarmee sluiten ze minder aan op de behoeftes van de klas (2), en 

leraren vullen hun lessen louter in vanuit hun eigen discipline waardoor er geen sprake is van 

vakoverstijgend onderwijs (3).9  

Deze inzichten vormden de aanleiding tot een exploratief onderzoek naar vakdidactische 

ontwikkeling binnen vakoverstijgende context. Dit onderzoek is uitgevoerd op het Amadeus Lyceum, 

in de sectie M&M, die groot en divers is, met eerste- en tweedegraads leraren met zowel een 

aardrijkskunde- als geschiedenisachtergrond. Deze sectie heeft een eigen curriculum samengesteld en 

een eigen methode ontwikkeld.  

Via interviews met de leraren in de sectie, wordt de Pedagogical Content Knowledge (PCK) van deze 

vakoverstijgende sectie in kaart gebracht. PCK behelst de kennis of redenatie achter de planning voor 

 
5 Marie Evens, Jan Elen en Fien Depaepe, ‘Developing Pedagogical Content Knowledge: lessons learned from intervention 
Studies’ Education Research International (2015), 1-23. DOI: 10.1155/2015/790417 
6 Hanneke Tuithof, e.a. ‘Teachers’ pedagogical content knowledge of two specific historical contexts captured and 
compared’, Educational studies (2021), 6. 
7 Eefje Smit en Hanneke Tuithof. ‘Ik denk dat ik nu meer snap dat ik het echt nodig heb. Studenten over vakdidactiek aan de 
HBO-bachelor lerarenopleiding aardrijkskunde,’ Dimensies tijdschrift voor didactiek van de mens en maatschappijvakken 2. 
(2020) 23.  
8 Arie Wilschut en Monique Pijls, ‘Effecten van vakkenintegratie. Een literatuurstudie’, Hogeschool van Amsterdam, 
Kenniscentrum Onderwijs en Opvoeding (2018) 80-85.  
9 Wilschut, Effecten van vakkenintegratie, 80-85. 
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het onderwijzen van een specifiek onderwerp op een specifieke manier met een specifiek doel aan 

een specifieke student.10 PCK bestaat uit vijf componenten: de doelen en overtuigingen van de leraar, 

kennis van het leren van de leerlingen, kennis van vakdidactische strategieën, kennis van toetsing en 

kennis van curriculum.11 In dit onderzoek wordt in kaart gebracht hoe de PCK van de leraren in deze 

sectie is opgebouwd. De bijbehorende onderzoeksvraag is: Welke PCK wordt er ingezet binnen de 

M&M sectie van het Amadeus Lyceum in het ontwerpen van een eigen vakoverstijgend curriculum. 

Via interviews worden de participanten bevraagd over hun curriculaire keuzes en welke gevolgen dat 

heeft voor de praktijk. Het doel van dit exploratieve onderzoek is het inzichtelijk maken van PCK, door 

het toe te passen op de specifieke context op het Amadeus.  Hiermee wordt een bijdrage geleverd aan 

de theorievorming rondom de PCK van leraren in een vakoverstijgende context.  

 De structuur van het onderzoek is als volgt. In het volgende hoofdstuk worden de theoretische 

concepten, vakoverstijgend onderwijs, PCK en de context van het onderzoek verder uitgewerkt. In de 

Methode worden de stappen van het onderzoek en de analyse strategieen toegelicht. In het hoofdstuk 

Bevindingen worden de belangrijkste opvallendheden uit het onderzoek gepresenteerd. De Discussie 

reflecteert op de bevindingen en zet deze in relatie tot het wetenschappelijke debat. Tot slot wordt er 

in de conclusie antwoord gegeven op de onderszoeksvraag, wordt er een nieuw raamwerk voor 

vervolg onderzoek gepresenteerd en worden de belangrijkste onderdelen van het onderzoek 

uitgelicht.  

  

 
10 Hanneke Tuithof  e.a.,. ‘What do we know about the Pedagogical content knowledge of history teachers. A review of 
empirical results.’Historical Encounters: A journal of historical cinciousness, historical cultures, and history education 6(1) 
(2019), 75. 
11 Hanneke Tuithof, The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation. 
PhD thesis (2017), Utrecht University. 
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Theoretisch kader 

Vakoverstijgend onderwijs 

In 2016 bracht Platform 2032 in opdracht van het Ministerie van Onderwijs en Wetenschap (OCW) 

een rapport over de toekomstvisie op het onderwijs naar buiten. In dit rapport pleit de 

onderzoekscommissie voor een hervorming van het onderwijs naar kennisdomeinen met een 

verregaande integratie, waarin samenhang in het kerncurriculum als uitgangspunt wordt genomen12. 

Burgerschapsvorming van de leerling is het overkoepelende doel en dit moet worden bereikt door 

vakoverstijgende vaardigheden zoals leesvaardigheid, samenwerking en probleemoplossend 

vermogen. Hierdoor krijgt vakoverstijgend onderwijs nieuwe relevantie in Nederland.13 

 Omdat vakoverstijgend onderwijs veel verschillende verschijningsvormen heeft, zijn er talloze 

definities die de aard van vakoverstijgend onderwijs proberen te vatten. Vakoverstijgend onderwijs 

wordt onterecht geassocieerd met vernieuwend onderwijs, terwijl het in feite in een lange 

filosofische, pedagogische en educatieve traditie staat. Deze traditie stamt uit de constructivistische 

leertheorie14, die pleit voor een integrale, probleemgestuurde, leerlinggerichte aanpak met de nadruk 

op vakoverstijgende vaardigheden. Het doel is om het onderwijs relevanter en betekenisvoller te 

maken en om leerlingen meer te motiveren.15 

Voorstanders van dit onderwijs zagen het curriculum als een veranderlijke en dynamische 

entiteit die moet worden vormgegeven door ervaringsgericht en experimenteel leren. Uiteindelijk 

vertaalde Kilpatrick deze filosofische idealen naar een concrete pedagogische leermethode die breed 

werd ingezet in de Verenigde Staten in de jaren dertig van de vorige eeuw: “The project method”.16  

Met deze methode wilde hij aansluiten op de leefwereld van de leerlingen; reële actuele problemen 

vormden daarom het uitgangspunt van het curriculum. Leerlingen tackelden deze problemen via een 

geïntegreerde aanpak, omdat losse vakken zoals geschiedenis en wiskunde niet toereikend waren om 

een eenduidig antwoord te formuleren op grote reële problemen.17  

Door de vele mogelijkheden die vakoverstijgend onderwijs met zich meebrengt, kan het sterk 

verschillen van inhoud, vorm en de mate van integratie. Om de mate van integratie aan te duiden 

 
12 Hanneke Tuithof  ‘Wat werkt als je samenwerkt. Voorbeelden van samenwerking tussen gammavakken’, Landelijk 
Expertisecentrum Mens- en Maatschappijvakken (2018), 5.  
13  Wilschut, Effecten van vakkenintegratie, 5. 
14Susan Drake en Joanne Reid, ‘21st Century competencies in light of the history of integrated curriculum’ Frontiers in 
education 5:122 (2020), 5.  https://doi.org/10.3389/feduc.2020.00122 
15 Juliet Villanueva, ‘The roots of curriculum integration in modern philosophy and educational thought’, ‘Alipato: A Journal of 
Basic Education, (Mei 2008), 43-48.   
16 Ibid, 54. 
17Drake, ‘21st Century competencies in light of the history of Integrated curriculum’, 2. 
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worden verschillende termen gebruikt, (figuur 1)18. Hoe meer de losstaande vakken geïntegreerd zijn, 

hoe succesvoller vakoverstijgende curricula worden geacht.19  Daarom is transdisciplinariteit volgens 

velen het doel van vakoverstijgend onderwijs, waarbij de grenzen tussen vakken volledig vervagen en 

kennis en vaardigheden worden geïncorporeerd. Het gevolg hiervan zou zijn dat het curriculum 

naadloos aansluit op de leerling en diens omgeving, waarmee het meer betekenis krijgt.20 De 

onderwijspraktijk wijst echter uit dat volledige integratie niet mogelijk en vaak ook niet wenselijk is. 21 

Tegenstanders van vakoverstijgend onderwijs staan kritisch tegenover de hernieuwde 

populariteit. Vakoverstijgend onderwijs brengt namelijk veel problemen met zich mee. Vakintegratie 

gaat niet zonder slag of stoot en kan leiden tot handelingsverlegenheid bij leraren, gebrek aan 

structuur en verlies van diepgang. Niettemin maakt deze onderwijstraditie deel uit van een landelijke 

onderwijstrend.22 Dit betekent dat het belangrijk is om onderzoek te doen naar vakoverstijgend 

onderwijs, om te kijken naar de aard van de problemen die ermee gemoeid zijn en hoe die opgelost 

kunnen worden.23  

In het geval van dit onderzoek wordt de definitie van Tuithof gehanteerd die vakoverstijgend 

onderwijs ‘samenwerking tussen vakken’24 noemt. Het voordeel van deze definitie is dat de context 

betekenis geeft aan vakoverstijgend onderwijs zonder dat die hoeft te voldoen aan bepaalde politieke 

overtuigingen en uitgesproken onderwijsvisies waarmee het vakoverstijgend onderwijs geassocieerd 

wordt. De samenwerking tussen vakken in dit onderzoek heeft betrekking op de M&M sectie, die een 

vakoverstijgend curriculum heeft ontwikkeld.Vanuit deze context wordt de vakdidactische 

ontwikkeling van de M&M sectie bekeken volgens het theoretische concept PCK.  

 

18 Figuur afkomstig uit: Van Boxtel,’ Vakintegratie in de mens- en maatschappijvakken’, 7.   

19 Wilschut, Effecten van vakkenintegratie, 93.  
20 Van Boxtel, Vakintegratie in de mens- en maatschappijvakken, 6-7, 23. 
21 Wilschut, Effecten van vakkenintegratie, 94-97. 
22 Platform onderwijs2032, Ons onderwijs 2032, (Den Haag, 2016). 
23  Ibid, 80-85. 
24 Tuithof, Wat werkt als je samenwerkt, 7. 

Figuur 1: Vormen van vakintegratie geordend naar de sterkte van vakintegratie  
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PCK 

Het concept Pedagogische Content Knowledge (PCK) werd gemunt door Shulman in 1986. Hij verbond 

instructiestrategieën aan kennis over het leren van de leerlingen in een academisch conceptueel 

raamwerk.25 Voordat PCK geïntroduceerd werd, bestond er in Nederland een vakdidactische traditie 

waarbij onderzoekers vakinhoudelijke onderwerpen in relatie zetten tot het leren van de leerlingen. 

Het vernieuwende aan de theorie van Shulman is dat hij deze kennis relateerde aan de specifieke 

kennis van de leraar.26 In de afgelopen decennia is het duale PCK-model van Shulman uitgebreid. In 

1999 voegde Magnussen drie elementen toe aan de PCK: doelen en overtuigingen van de leraar, 

kennis van curriculum en kennis van toetsing.27 Sindsdien heersen er verschillende opvattingen over 

de onderlinge verhouding tussen deze elementen.28 Voor dit onderzoek vormt de rangschikking van 

het raamwerk van Tuithof het uitgangspunt (afbeelding 2.)29 Binnen dit raamwerk heeft het 

component doelen en overtuigingen invloed op de andere vier componenten. In andere woorden 

doelen en overtuigingen, gevormd door de persoonlijke ervaring van de leraar, vormen de andere 

componenten. 30  Tuithof heeft de PCK van geschiedenisleraren onderzocht in relatie tot een oud en 

nieuw examen dat werd geïntroduceerd in 2012.31 Uit de resultaten heeft ze het PCK-model 

gespecificeerd tot het vak geschiedenis. Hierbij heeft ze een poging gedaan om dit model verder te 

specificeren door acht verschillende specifieke vakdoelen en negen verschillende vakdidactische 

strategieën te onderscheiden. Tuithof heeft met haar raamwerk een poging gedaan om het PCK model 

verder te specificeren. Het raamwerk van Tuithof is een goed startpunt van dit onderzoek doordat het 

toegespitst is op de context van geschiedenisleraren en doordat het raanwerk, hierdoor kan goed 

worden geobserveerd of de PCK van leraren in een vakoverstijgende context afwijkt van 

geschiedenisleraren die werken in regulier onderwijs.  Daarbij is het raamwerk een uitwerking van 

 

25 John Loughran en Amanda Berry, ‘Understanding and developing science teachers’ Pedagogical Content Knowledge.’ 
Professional Learning 12 (2012), 7.  

26 Tuithof. The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation, 186. 
27 Tuithof et.al. What do we know about the PCK of history teachers, 75. 

28 Vanessa Kind en Kennedy Chan, ‘Resolving the amalgam: connecting pedagogical content knowledge, content knowledge 
and pedagogical knowledge’, International Journal of Science Education 41:7 (2019), 964-978. 
DOI: 10.1080/09500693.2019.1584931  

29 Tuithof. The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation, 166. 

30 Tuithof et.al. What do we know about the PCK of history teachers, 9. 

31 Ibid, 183-189. 
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PCK, waarbij de tacit knowledge wordt uitgewerkt in meer concrete onderdelen. Hierdoor is dit 

raamwerk een goed startpunt is om data mee te analyseren.   

Figuur 2 PCK-raamwerk Hanneke Tuithof32 

 

Context 

Het Amadeus lyceum is gestart in 200433 en is van een kleine school uitgegroeid tot een 

scholengemeenschap met meer dan 2000 leerlingen en 220 leraren.34 De dagelijkse gang van zaken op 

het Amadeus Lyceum is als volgt: De leerling volgt instructie-uren van verschillende vakken, maar krijgt 

ook domeinuren waarin de leerling de vrijheid heeft om te kiezen. Deze uren in het domein kunnen 

gebonden zijn aan een specifiek vak of de leerling is vrij om te kiezen waaraan die gaat werken. Tijdens 

deze domeinuren en instructie-uren wordt de leerling begeleid door experts (leraren) of 

domeinbeheerders.  

 
32 Tuithof. The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation, 166. 
33 https://amadeuslyceum.nl/onderwijs/schoolplan-2021-2025 19-09-2022 
34 https://scholenopdekaart.nl/middelbare-scholen/vleuten/1013/amadeus-lyceum/het-onderwijs/ (19-09-2022) 
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Het Amadeus lyceum is een cultuurprofielschool die werkt vanuit een vernieuwend en 

eigentijds ontwikkelingsconcept, gebaseerd op de zelfdeterminatietheorie van Deci en Ryan. Hierbij 

staan de drie basisbehoeften van de leerling centraal: autonomie, competentie en verbondenheid.35 

Deze visie is gestoeld in de aanname dat, mits er aan de basisbehoeften wordt voldaan, de leerling 

intrinsiek gemotiveerd raakt om te leren.36 De zelfdeterminatie theorie is terug te zien in de ‘Amadeus 

cultuur’ waarin de kernwaarden zelfsturing, respect en dialoog, creativiteit en nieuwsgierigheid 

centraal staan.37  De kernwaarden wil het Amadeus versterken en garanderen door vier thema’s: 

‘eigenaarschap; verbinding met elkaar en de samenleving; kansen; en betekenisvol leren’. 

Betekenisvol leren houdt binnen deze context in dat ze ‘actief onderwijs bieden met een 

maatschappelijke of persoonlijke betekenisvolle inhoud.’ De Amadeus cultuur wordt vormgegeven 

vanuit de onderwijsvisie en daaruit vloeit de ambitie voort om betekenisvol onderwijs aan te bieden. 

Dit gebeurt onder andere in de vorm van vakoverstijgend onderwijs. Door vakoverstijgend onderwijs 

aan te bieden sluit de school beter aan op de ‘echte wereld’ die niet is opgedeeld in aparte vakken.  

In de onderbouw krijgen de leerlingen leergebieden aangeboden zoals Mens en Maatschappij 

en Mens en Natuur. In het derde jaar worden deze leergebieden opgedeeld in examenvakken. M&M 

heeft een eigen curriculum dat is ontworpen door de leraren die werken op het Amadeus. Het M&M 

curriculum is opgebouwd uit overkoepelende thema’s zoals ‘Vrijheid’, ‘Globalisering’ en ‘De stad’. In 

deze thema’s zijn de vakken aardrijkskunde en geschiedenis opgenomen. Ook bevat de methode 

vakinhoudelijke onderwerpen van het vak economie, zij het beperkt. Binnen een thema worden zowel 

geschiedenis als aardrijkskunde behandelt, maar er zijn ook thema’s die alleen geschiedenis of alleen 

aardrijkskunde behandelen.  

  

 
35 Edward Deci en Richard Ryan ‘Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions and New Directions’, Contemporary 
Educational Psychology 25 (2000), 54–67. doi:10.1006/ceps.1999.1020. 
36 Auteur onbekend, Schoolplan 2021-2025, Amadeus van de toekomst, (geraadpleegd op 19-09-2022) 
37 Website Amadeus Lyceum, https://amadeuslyceum.nl/onderwijs/de-amadeus-cultuur        
 (Geraadpleegd op 18-09-2022) 
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Methode 

Participanten  
De onderzoeksparticipanten zijn persoonlijk benaderd. De participanten zijn geselecteerd aan de hand 

van twee criteria. Het eerste criterium is dat de participanten M&M moeten doceren of gedoceerd 

hebben op het Amadeus lyceum. Waar het vakoverstijgende onderwijs op een unieke manier is 

vormgegeven, door zowel eerstegraads leraren als tweedegraadsleraren. Het tweede criterium is dat 

de participanten vanaf het eerste uur actief betrokken zijn geweest bij het ontwikkelen van de M&M 

methode, want dat geldt niet voor alle leraren binnen de sectie. Bij het vormgeven van de M&M 

methode zijn de participanten geconfronteerd met verschillende curriculumvraagstukken. Aan het 

onderzoek hebben zes participanten deelgenomen, met elk van hen is een interview afgenomen, deze 

zijn geanonimiseerd en getranscribeerd. 

Alle participanten hebben een gedeelde ervaring met deze methode en dit curriculum. Ten 

eerste omdat ze de methode samen moeten maken en ten tweede omdat ze het curriculum allemaal 

moeten uitvoeren. Dit betekent twee dingen. (1) De leraren zijn op een hoog niveau bezig met de 

lesstof. (2) De leraren hebben een brede gedeelde ervaring. De leraren zijn intensief bezig met de 

lesstof en lesgeven doordat ze een eigen methode hebben. Een van de participanten is onderdeel van 

een groter onderzoek naar vakoverstijgend onderwijs. Dit interview is opgenomen in het onderzoek 

op verzoek van Tuithof. Aangezien deze docent onderdeel is van de sectie en voldoet aan de criteria 

voor dit onderzoek is ervoor gekozen om dit interview op te nemen in dit onderzoek.  

 

Tabel 1 kenmerken participanten 

  Leraar Jaren 

werkervaring 

Sectievoorzitterschap 

(Binnen M&M) 

Opleidingsniveau Vakgebied 

Dagmar 13 Ja Eerstegraads GS 

Fiene 11 Nee Tweedegraads GS 

Hayé 9 Ja Eerstegraads AK 

Peter 9 Nee Tweedegraads AK 

Oscar 13 Nee Tweedegraads GS 

Zeb 10 Nee  Eerstegraads GS 
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Data-verzameling 

Het doel van dit onderzoek is om de PCK van de M&M leraren inzichtelijk te maken. Aangezien PCK 

zeer complex is en met name tacit knowledge omvat is het ingewikkeld om meten of inzichtelijk te 

maken. Om deze PCK kennis toch te kunnen onderzoeken is er een vragenlijst door Loughran38: 

Content Representation (CoRe)39, (bijlage 2). Dit is een vragenlijst met acht vragen die de vijf 

componenten van PCK omvatten.40 De CoRe stelt leraren in staat om hun ontwikkeling in kaart te 

brengen. Het helpt hen om de fundamenten van het onderwerp dat ze behandelen beter te begrijpen. 

Daarbij ondersteunt de CoRe leraren om meer zelfvertrouwen te krijgen in het klaslokaal en het 

stimuleert hen om nieuwe pedagogische benaderingen te proberen. Tot slot helpt de CoRe bij het 

ontwikkelen van PCK doordat leraren hun eigen teaching practices vast te leggen. 41 De CoRe fungeert 

voor dit onderzoek als een hulp-onderzoeksinstrument en als de basis voor het interviewprotocol. Het 

is de manier om de interviews te vertalen naar de PCK-componenten. 

Voor het interview is een protocol gebruikt uit het onderzoek van Tuithof, dat bestaat uit 

gestructureerde en semigestructureerde vragen. Dit protocol is een vertaling van de CoRe naar de 

context van geschiedenisleraren. Het interviewprotocol bestaat uit vijf algemene gestructureerde 

vragen en acht methode-specifieke vragen (bijlage 1). Uit het protocol is de laatste vraag verwijderd 

om hem op de context van dit onderzoek te kunnen toepassen.42 In het algemene deel van het 

interview wordt de algehele context van de leraar in kaart gebracht: Hoeveel ervaring de leraren 

hebben met lesgeven in het algemeen en hoeveel ervaring zij hebben met het vak M&M in het 

bijzonder.43 De semigestructureerde vragen in het interview bieden, in tegenstelling tot de algemene 

vragen, de ruimte om uit te weiden over onderwerpen die de participanten belangrijk vinden. Dit is 

een curriculum-specifiek44, waarmee wordt getracht in kaart te brengen welke curriculaire keuzes er 

zijn gemaakt tijdens het ontwerpen van het curriculum en hoe deze in de praktijk wordt uitgevoerd. 

Daarbij wordt gekeken wat de leraren zwakke en sterke punten vinden van hun curriculum, wat de 

leraren persoonlijk lastig vinden tijdens uitvoeren van het curriculum en tegen welke problemen de 

sectie aanloopt. 

 
38 Tuithof, The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation, 72-73. 
39 Jeffrey Loughran, Amanda Berry en Pamela Mullhall, Understanding and developing science developing science teachers 
content knowledge, (Rotterdam, 2006). 
40 Chris Eames, John Williams, Anne Hume en John Lockley, ‘CoRe: A way to build pedagogical content knowledge for 
beginning teachers’, Teaching and learning research initiative, 2-6. (geraadpleegd op 2-8-
2022).https://researchcommons.waikato.ac.nz/bitstream/handle/10289/7399/CoRe%20A%20way%20to%20build%20pedag
ogical.pdf?sequence=1&isAllowed=y  
 
41 Eames, ‘CoRe: A way to build pedagogical content knowledge for beginning teachers’, 2-6 
42 Tuithof, The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation, 107. 
43 Ibid, 51. 
44 Ibid. 
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Analyseproces 

Voor dit onderzoek wordt een informed grounded theory gebruikt. Dit houdt in dat dit onderzoek 

bijdraagt aan de theorievorming over PCK middels handvatten uit al bestaand onderzoek.45 De CoRe is 

gebruikt als heuristische lens46 om de empirische data uit de interviews te analyseren.47.  Dat wil 

zeggen dat de CoRe een bril is waardoor de verzamelde data wordt bekeken, geanalyseerd en 

gestructureerd om inzicht te verschaffen in de verschillende PCK componenten.48  

In de coderingsrondes zijn de interviews als uitgangspunt genomen, waardoor de PCK eerst 

per leraar in beeld is gebracht.  Er zijn drie coderingsrondes gedaan om te kijken in hoeverre de 

modellen van de PCK en de CoRe overeenkomen met de context op het Amadeus. In de eerste ronde 

is er initieel gecodeerd. Hierbij werden de interviews geanalyseerd en gecodeerd volgens de acht 

CoRe-vragen. In de tweede ronde is selectief gecodeerd, waarbij de CoRe-data zijn ondergebracht 

onder de vijf PCK-componenten. Vervolgens zijn de PCK-componenten elk verder opgedeeld in een 

derde coderingsronde. Het component ‘kennis van vakdidactische strategieën’ is bijvoorbeeld verder 

opgedeeld in de negen vakdidactische strategieën die Tuithof heeft onderscheidden in haar 

raamwerk, (bijlage 3). 

Het structuren van de data heeft zich in drie fases voltrokken. In fase één is de data vanuit de 

codes per component visueel gemaakt door een overzicht te maken van de PCK van elke leraar. Hierbij 

zijn alle PCK-componenten van elke leraar ingekleurd met de codes uit de tweede selectieve ronde.  

De PCK van elke leraar is te zien in bijlage 4. In de tweede fase is de data geherstructureerd: de 

indeling van fase één wordt opgedeeld per component. Zo vormt zich een overzicht van alle PCK 

componenten apart. Dit is weergegeven in de vorm van tabellen, te zien in bijlage 5. In fase drie zijn 

de losse componenten uit fase twee samengevoegd en weergegeven als het PCK raamwerk van 

Tuithof, weergegeven in bijlage 6. Uit de algehele data-analyse zijn een drietal bevindingen boven 

komen drijven die een grote rol spelen binnen de PCK van de sectie. Deze zullen worden toegelicht 

onder het kopje bevindingen en discussie.  

 

  

 
45 Lozano Parra, The School as a Playground for Educational Friction, 21. 

46 U. Kelle,’ Theories as heuristic tools in qualitative research’, in: (1995). I. Maso, P. A. Atkinson, S. Delamont, S., J. C. 
Verhoeven J.C. (Red.) Openness in research: The Tension between self and other (1995) 33-50. 

47 Kathy Charmaz, ‘Grounded theory as an Emergent method’, in: Hesse-Biber en P. leavy (red.), Handbook of emergent 

methods 155-172, (New York, 2008), 164.  

 
48 Lozano Parra, The School as a Playground for Educational Friction, 21. 
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Data-analyse 

Het doel van de initiële codering is om een voorselectie te maken van de delen van de interviews die 

bruikbaar zijn voor het onderzoek en de delen die niet bruikbaar zijn voor het onderzoek. Een initiële 

codering waarbij de interviews worden onderverdeeld in de acht vragen van de CoRe.49  Aan de 

vragenlijst van de CoRe worden codes gekoppeld (tabel 2).  

 

Tabel 2 CoRe naar initiële codes 

 

Tijdens de selectieve codering wordt de initiële categorisatie herverdeeld over de vijf PCK-

componenten. Op deze manier wordt de verbinding tussen de PCK-componenten en de interviews 

duidelijk. Na de selectieve codering worden er memo’s geschreven (stap 3 tabel 4) waarin er wordt 

gekeken naar de verschillen en de overeenkomsten tussen de leraren. Uit de eerste ronde selectief 

coderen is gebleken dat een extra ronde coderen wenselijk is, waarmee de PCK-componenten verder 

worden uitgewerkt. In deze ronde worden de gecodeerde interviews verder onderverdeeld in de 

specifieke uitwerking van de componenten van Tuithof (tabel 3).50 

 
49 Eames, ‘CoRe: A way to build pedagogical content knowledge for beginning teachers’, 2-6. 
50 Tuithof. The characteristics of Dutch experienced history teachers’ PCK in the context of a curriculum innovation, 166. 

Vragen CoRe Initiële codes 

1) Wat wil je leren over M&M? Doelen en overtuigingen 

2) Waarom is het belangrijk dat leerlingen dit weten/kunnen? Doelen en overtuigingen 

3)  Wat kunnen de problemen zijn als je hierover gaat lesgeven? Obstakels 

4) Hoe houd je rekening met wat je weet over je leerlingen en hun 

manier van leren (denk aan voorkennis, manieren van leren)? 

Kennis van het leren van de 

leerlingen 

5)  Wat kan jouw keuzes nog meer beïnvloeden als je hier over 

lesgeeft? 

Externe invloeden 

6) Welke docentactiviteiten/ leerling-activiteiten/werkvormen 

gebruik je bij voorkeur als je hierover lesgeeft en waarom? 

Werkvormen 

7)  Op welke manieren stel je vast of leerlingen het begrepen 

hebben of niet? 

Toetsing 

8)  Welke opdracht of werkvorm gebruik je zeker als je hierover 

lesgeeft? En waarom?  

Leerstrategieën 
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Tabel 3 Initiële naar selectieve codes 

Initiële codes Selectieve codes 1 
PCK-componenten 

Selectieve codes 2 
Uitwerking PCK-componenten 

Doelen en overtuigingen 
 
 
Obstakels 
 
 
Kennis van het leren van de 
leerlingen 
 
 
Externe invloeden 
 
 
Werkvormen 
 
 
Toetsing 
 
 
Leerstrategieën 

Doelen en overtuigingen Overtuigingen 
1 Docentgestuurd 
2.Docentgestuurd met interactie 
3.Leerlinggestuurd  
Doelen 
1. Algemene ontwikkeling 
2. Historisch redeneren 
3. Overzicht over de tijd 
4. Amusement 
5. Multiperspectiviteit 
6. Morele vorming 
7. Heden verklaren 
8. Academische vorming 
9. Overige doelen  

Kennis van curriculum 1. Kennis van ontwikkelen 
2. Kennis van uitvoeren 
 
3. Overige kennis 

Kennis van leerstrategieën 1.  Inhoudelijke begrippen 
gebruiken 
2. Methodologische begrippen 
gebruiken 
3. Bronnen gebruiken 
4. Vragen stellen 
5. Contextualiseren 
6. Argumenten gebruiken 
7. Strategieën CE gebruiken 
8. Actualiteit gebruiken 
9. Presenteren inhoud 
 
10. Overige Leerstrategieën 

Kennis van het leren van de 
leerlingen 

1.Beginsituatie 
2.Problemen 

Kennis van toetsing 1. Summatieve toetsing 
2. Formatieve toetsing 

 

Vervolgens worden er op basis van de nieuwe codes memo’s geschreven (stap 5 tabel 4) waarin de 

PCK-componenten van de leraren worden samengevoegd. Zo ontstaat er een overzicht van de PCK 

van de sectie per component. Tot slot is er gekeken naar de inhoud van de codes en zijn deze verder 

gerangschikt, gecategoriseerd en visueel gemaakt.  
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Tabel 4 Analytische stappen, analytisch proces en analytische strategie51 

 
 
 

  

 
51 Lozano Parra, The School as a Playground for Educational Friction, 103. 

Analytische stappen Analytisch proces Visuele ondersteuning Analytische strategie 

1. Identificeren van CoRe 

elementen in de ruwe 

data. 

Coderen van afgenomen 

interviews op basis van 

voor opgestelde codes. 

Tabel 2 Initiële codering 

2. Identificeren van de 5 

PCK-componenten in 

geselecteerde data. 

Coderen van selectie bij 

stap 1 op basis van 

codes gekoppeld aan de 

vijf PCK-componenten 

Tuithof. 

Tabel 3, kolom 1 Selectieve codering 

3. Structureren 

geselecteerde data per 

leraar. 

De geselecteerde data 

van stap 2, rangschikken 

per PCK-component per 

leraar. 

Tabel 3, kolom 2  

 

 

Memo schrijven 

4. Identificeren van de 

onderdelen van 

componenten. 

Coderen van selectie bij 

stap 2 op basis van 

codes gekoppeld aan 

PCK-componenten 

Tuithof.  

Tabel 3, kolom 3 Selectieve codering 

5. Interpretatie van 

emerging thema’s om 

PCK van de M&M sectie 

verder te structuren. 

5.1 Herstructureren van 
PCK- component per 
leraar naar PCK-
component per sectie. 

Bijlage 4 

Bijlage 5 

Memo schrijven 

5.2 De codes uit stap 3 
die ‘overig’ zijn 
genoemd verder 
rangschikken, 
categoriseren, 
benoemen en visueel 
maken. 

Bijlage 6  
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Bevindingen 
 
Overige doelen 
Uit de interviews is tijdens de vierde analytische stap (tabel 4) naar voren gekomen dat leraren een 

aantal doelen hadden die niet binnen het raamwerk van Tuithof passen, die tijdens structureren en 

memo schrijven aan de oppervlakte kwamen. Aangezien er een aantal aspecten niet te coderen 

vielen, is het aannemelijk dat het het waard is om deze aspecten beter te bekijken. De codes 

integratie, ervaringsgericht, betekenisvol, probleemgestuurd en vernieuwend zijn aangemerkt als 

‘overige doelen’.    

 

Integratie 

Het overig doel Integratie kwam naar voren in alle zes de interviews. Woorden die vaak in deze 

categorie werden genoemd zijn, ‘samenhang’, ‘verbinding’, ‘integratie’ en ‘integreren’. De citaten die 

in deze categorie zijn gecodeerd geven een bijzonder beeld weer omdat de leraren allemaal spreken 

over integratie, zonder dat daarbij concreet wordt wat integratie inhoudt. Een illustratief voorbeeld is 

het onderstaande citaat van Peter: ‘Als ik voor mezelf spreek, zie ik vaak de verbinding tussen modules 

wel juist. Ik zou het zelf veel meer integreren.’  

 

Vernieuwend 

Binnen dit doel worden de woorden ‘leerlinggestuurd’, ‘nieuw’, ‘vrijheid’,’ interessant’ en ‘boeiend’ 

gebruikt. Vier participanten spreken over nadelige aspecten van de methode, waaruit opgemaakt kan 

worden dat de leraren het tegenovergestelde willen bereiken met het M&M onderwijs. Drie leraren 

noemen de methode ‘ouderwets’ of ‘schools’ en ‘docentgestuurd’ en Oscar noemt de methode ‘heel 

saai’. Er wordt gesproken over de vorm van het onderwijs, met tekstbladen en werkbladen, die niet 

passen bij de school of het vak M&M. Het doel van deze leraren is om M&M een vernieuwend vak te 

laten zijn waarin er afstand moet worden genomen van de werkbladen en tekstbladen zodat er meer 

ruimte komt om te ‘vernieuwen’. Het werd uit de interviews echter niet duidelijk wat ‘vernieuwing’ 

concreet inhoudt.  

 

Betekenisvol onderwijs en ervaringsgericht 

Betekenisvol onderwijs is een doel met verschillende subdoelen. Binnen deze categorie werden de 

woorden ‘bewust’, ‘betekenisvol’, ‘nuttig’ en ‘zinvol’ vaak genoemd. De leraren die spreken over 

betekenisvol onderwijs geven vaak praktische uitwerkingen van wat betekenisvol onderwijs inhoudt. 

Een praktische uitwerking van betekenisvol onderwijs betreft niet alleen over vakinhoudelijke stof 
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maar ook over competenties. Zo stelt Fiene dat het goed is om de leerlingen iets te leren, maar dat 

het eigenlijk gaat over wat de leerlingen er uiteindelijk aan hebben.  

 

‘Ja, en ook een beetje om andere vaardigheden aan te spreken, nu 

kijken we vooral: kan je heel goed lezen? (…) Maar ik zou wel veel 

meer willen zien, op welke manier kan je meedenken in oplossingen 

bijvoorbeeld. Of gewoon de vaardigheden die later ook in je beroep 

veel gevraagd worden.’ 

 

Het aanleren van vaardigheden vraagt vaak om een andere aanpak dan tekstverwerken. Een tweede 

uitwerking is ervaringsgericht leren. Waarbij de directe omgeving van de leerling een rol speelt in het 

onderwijs. In dit kader werden woorden als ‘buiten’, ‘omgeving’, ‘ervaren’ of ‘confronteren’ vaker 

genoemd.  

 

Probleemgestuurd 
Hoewel het alleen door de leraar Fiene werd genoemd, kristalliseerde het doel ‘probleemgestuurd’ als 

een overig doel omdat het zo duidelijk omschreven werd en naar voren kwam. Binnen 

probleemgestuurd komen de woorden ‘oplossing’, ‘conflict’, ‘complex’ en ‘probleem’ aan de 

oppervlakte. Hier is sprake van wanneer de leerling met een kwestie wordt geconfronteerd waarvoor 

die zelf een oplossing op moet verzinnen. ‘Maar ik zou dat zelf dan graag anders zien, dat we les gaan 

geven vanuit een denkvraag, een oplossing, een conflict, zo van hier hebben we iets heel complex en ga 

dat maar eventjes uitzoeken.’ 
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Doelen van de sectieleden  

Alle participanten hebben, met uitzondering van Fiene, zowel vakspecifieke doelen als overige doelen 

(tabel 5). Hier is te zien dat de participanten Dagmar, Hayé en Oscar de meeste vakspecifieke doelen 

hebben, terwijl de participanten Fiene, Peter en Zeb daarvan twee of minder hebben. De 

participanten die doelen boven in de tabel hebben (algemene ontwikkeling, historisch redeneren en 

overzicht over de tijd), gaven tijdens het interview veel specifieke inhoudelijke voorbeelden.  

 De leraren met meer vakinhoudelijke doelen vinden dat inhoudelijke volledigheid binnen M&M 

soms te wensen overlaat. Zo schetst Hayé het probleem: 

 

 ‘En bijvoorbeeld bij de landbouwsamenleving: als we die behandelen, 

dan hebben wij het vaak alleen over Egypte en de Nijl. Ik pak er dus 

meestal, bijvoorbeeld, Mesopotamië bij en dan heb je het dus over 

Tigris. Dat vind ik dan ook wel interessant om dat ook even te 

benoemen. Ik vind het heel gek als dat niet benoemd is, terwijl dat 

binnen de geschiedenis wel gebeurt.’ 

 

De participanten met meer vakoverstijgende doelen vinden dat het enthousiasme van de leerling 

voorop staat. Dit wordt vaak belemmerd door inhoudelijke volledigheid. Zo zegt Peter: ‘Ja, ik denk dat 

[de methode] heel erg docentgestuurd is. Dat het heel erg vol is, dus weinig is ruimte voor creativiteit. 

(…) En het slaat het ook een beetje kapot.’ 

 
Tabel 5 Doelen M&M sectie  

Vakspecifieke doelen 
 
Codes Dagmar Fiene Hayé Oscar  Peter Zeb 
Algemene ontwikkeling X  X X   
Historisch redeneren X   X    
Overzicht over de tijd X  X    
Heden verklaren  X   X     
Multiperspectiviteit       
Morele vorming       
Amusement    X  X  X  
Academische vorming      X  
Overige doelen 
 
Codes Dagmar Fiene Hayé Oscar  Peter Zeb 
Integratie X  X  X  X  X  X  
Ervaren X  X     X  
Betekenisvol X  X     X  
Probleemgestuurd  X      
Vernieuwend X    X  X   
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De uitzondering hierop wordt gevormd door Dagmar. Zij heeft vergeleken met de gemiddelde 

participant twee keer zoveel doelen. Dagmar beschrijft zelf dat de veelheid aan doelen leidt tot 

tegenstrijdigheden in haar visie. Ze wil graag meer integratie, maar vindt het ook moeilijk om dit ten 

koste te doen van inhoudelijke volledigheid. Daarbij vraagt ze zich af of de twee vakken wel 

geïntegreerd kunnen worden zoals de sectie dat op dit moment probeert.   

 

Geschiedenis [gaat] gewoon niet uit van wetmatigheden. En economie 

en aardrijkskunde veel meer wel. (…) ik ben dus heel geïnteresseerd in 

hoe het uitpakt als je het curriculum veel meer vormgeeft dat je elkaar 

als hulpwetenschap gebruikt. In plaats van dat je het aan elkaar 

probeert te verknopen. En dus eigenlijk ook accepteren dat het 

verschillende benaderingen zijn.’ 

 

Kortom, alle leraren hebben integratie als doel, maar ze lijken verschillende ideeën te hebben over 

hoe deze integratie moet worden uitgewerkt. Zo wordt er gesproken over de integratie van 

aardrijkskunde en geschiedenis als losse modules binnen een thema, maar andere leraren spreken 

over de verbinding van de vakken binnen een module en/of over de verbinding van de thema’s binnen 

het curriculum. De betekenis die toegekend wordt aan integratie verschilt van leraar tot leraar. De 

participanten met meer vakinhoudelijke doelen prioriteren vakinhoud en de leraren met meer overige 

doelen prioriteren leerplezier.  

 

Doelen van participanten hebben invloed op de PCK-componenten 

Uit deze analyse wordt inzichtelijk dat de doelen en overtuigingen van elke leraar overeenkomen met 

de vakdidactische ontwikkeling van de leraar. De doelen en de overtuigingen lijken te zijn gekoppeld 

aan de invulling van de PCK-componenten: Kennis van vakdidactische strategieën, Kennis van het leren 

van de leerling, Kennis van curriculum en kennis van toetsing in lijn staan met de doelen de 

participanten. In deze bevinding zal per component worden toegelicht hoe de doelen van de 

participanten de PCK-componenten kleuren.  

 

Kennis van vakdidactische strategieën 

De doelen van de sectieleden hangen samen met de vakdidactische strategieën die ze gebruiken. Dit is 

goed te zien in tabel 6. De leraren met meer vakinhoudelijke doelen gebruiken meer vakspecifieke 

strategieën die overeenkomen met het raamwerk van Tuithof: Inhoudelijke begrippen, 

methodologische begrippen, bronnen gebruiken, vragen stellen, contextualiseren, strategieën CE, 
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actualiteit gebruiken en presenteren van inhoud. De leraren die de voorkeur geven aan overige doelen 

gebruiken overige didactische strategieën die niet in het raamwerk van Tuithof passen. De strategieën 

zijn minder vakinhoudelijk, het omvat bredere vaardigheden: begrippen uit vakcontext halen, 

burgerschapsdoelen, samenhang creëren tussen thema’s, verbanden uitleggen, informatieverwerking 

en confronteren/verwonderen. 

Voor concrete voorbeelden staat in bijlage 3 een uitwerking van deze tabel per leraar. Hierin zijn de 

citaten van elke participant geanalyseerd en gekoppeld aan vakdidactische of overige strategieën.  

 

Tabel 6 Kennis van didactische strategieën M&M sectie 
 

 

Kennis van het leren van de leerlingen  

Kennis van het leren van de leerling bestaat uit twee onderdelen: (1) problemen die de leerling met 

het vak ervaart, (2) aansluiten op de beginsituatie van de leerling. Binnen het PCK-component kennis 

van het leren van de leerling is er in de rangschikking van de data geen ‘overige’ categorie 

geïdentificeerd. Uit de data komt naar voren dat leraren verschillende problemen identificeren.  

In tabel 7 is te zien welke problemen de leraren identificeren. Boven in de tabel staan de 

leerproblemen die te maken hebben met integratie. Hier scoren Dagmar en Hayé. Zij zien dat 

leerlingen moeite hebben met de samenhang, het abstractieniveau en het gebrek aan chronologie van 

het vak M&M. Dagmar ziet dat de leerlingen worstelen met het creëren van samenhang in de inhoud, 

Vakdidactische strategieën 
 
 Dagmar Fiene Hayé Oscar  Peter Zeb 
Inhoudelijke begrippen X  X X   
Methodologische begrippen X X X X   
Bronnen gebruiken X X X  X  X  
Vragen stellen  X  X X    X 
Contextualiseren X   X    
Argumenten gebruiken X   X    
Strategieën CE  X  X X X  X   
Actualiteit gebruiken X   X X X    
Presenteren van inhoud X X X X  X X 
Overige didactische strategieën 
 
 Dagmar Fiene Hayé Oscar Peter Zeb 
Begrippen uit vakcontext 
halen 

X     X   X  

Burgerschap X        
Samenhang creëren thema’s X      X  
Verbanden uitleggen X X  X     
Informatieverwerking  X   X   X 
Confronteren/verwonderen X  X     X  
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het gevaar is dat ‘als een leerling een samenhang niet ziet dan gaan ze van die losse stukjes uit hun 

hoofd leren’. Zij ziet hierin niet alleen een probleem bij de leerlingen maar ook met de functie van het 

vakoverstijgend onderwijs in het algemeen, want als een leerling losse stukjes informatie gaat leren, 

verliest hiermee het onderwijs zijn betekenis.  

De leraren die meer overige doelen hebben zien de problemen met name aan de selectie van de 

inhoud en de nadruk op de inhoud, (tabel 7). De leraren met meer overige doelen vinden dat de 

methode niet goed aansluit bij het niveau van de leerlingen. Zij vinden dat er nadruk moet liggen op 

andere competenties. Zij zien dat de leerlingen problemen ondervinden met de taligheid van de 

methode en dat er gebrek is aan differentiatie op denkniveau en vaardigheden. Zo beschrijft Fiene: 

 

 ‘TL heeft de minste stof en VWO de meeste stof. En ik vind eigenlijk dat 

als je op een ander denkniveau zit dat je daarop uitgedaagd moet 

worden en niet op hoeveel je kan leren. En ik denk dat dat voor TL ook 

heel goed zou kunnen in een wat kleinere vorm. ‘ 

 

Tabel 7 Problemen die de leerlingen ervaren bij het leren van M&M volgens de participanten 

 
De leraren met meer vakinhoudelijke doelen zien dat leerlingen andere obstakels ervaren bij M&M 

dan de leraren met meer overige doelen. De leraren met meer vakspecifieke doelen zien de 

problemen onderin tabel 7 waarbij de nadruk ligt op de organisatie van de inhoud terwijl de leraren 

die meer overige doelen hebben de problemen zien bij de aansluiting van de stof bij de leerling.  

 

Kennis van curriculum 

In het PCK-component kennis van curriculum is het niet mogelijk om de data in een tabel weer te 

geven met een code ‘vakspecifiek’ en ‘overig’. Tuithof splitst het component kennis van curriculum op 

in twee delen beoogd curriculum (1) en geïmplementeerd curriculum (2). Deze tweedeling komt niet 

naar voren in de interviews. De participanten hebben het over ontwikkelen van de methode en 

reflecteren daarop.  

Problemen Dagmar Fiene  Hayé Peter Oscar Zeb 
Samenhang te onduidelijk  X  X X     
Gebrek aan chronologie X  X  X    
Te abstract X  X  X    
Geen aansluiting op niveau  X    X  X  
Geen aansluiting op interesses    X  X  X  
Gebrek aan vrijheid      X  
Te veel stof X X  X X  X  
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Uit de coderingen van de interviews zijn twee vraagstukken met betrekking tot de vorm van het 

curriculum aan de oppervlakte gekomen. Er zijn twee inhoudelijke vraagstukken: de hoeveelheid 

inhoud en de mate van integratie. De manier waarop de leraren deze vraagstukken benaderen staat in 

lijn met hun doelen. De leraren gebruiken maken gebruik van andere PCK-componenten om hun visie 

met betrekking tot deze curriculaire vraagstukken te benaderen.  

De participanten die veel vakinhoudelijke doelen hebben, Hayé en Dagmar, hebben een kritische 

houding tegenover verregaande integratie. Die biedt te weinig samenhang en overzicht voor de 

leerling. Zij constateren dat leerlingen moeite hebben om de samenhang te zien tussen de thema’s, 

modules en onderwerpen naarmate de integratie toeneemt. Hierbij zien zij het vasthouden aan de 

chronologie van de tijdvakken als een middel om de leerlingen houvast te bieden. Volgens hen is dit 

de reden dat losse M&M vakdoelen niet wenselijk zijn.  

 

 ‘We hebben gewoon echt wel thema's gehad waarin het voor 

ons wel duidelijk was maar voor leerlingen echt niet. Dus de 

Middeleeuwen hadden wij met de Mediterrane, Middellandse 

Zeegebied ooit, dus dan leren ze iets over het Middellandse Zeegebied 

en dan leren ze allemaal dingen over het Frankische Rijk en over het 

leenstelstel en het hofstelsel en dat klopt wel dat dat ook met het 

Middellandse Zeegebied maar voor leerlingen is die link veel te vaag 

eigenlijk.’ 

 

Aan de andere kant van het spectrum staat Zeb. Hij wil dat de losse doelen van aardrijkskunde en 

geschiedenis vervangen worden door M&M doelen met een scherpe schifting van inhoud. Volgens 

hem is volledige integratie van de verschillende vakken, aardrijkskunde en geschiedenis, een criterium 

voor het slagen M&M als vak. Zo omschrijft hij: 

 

Ik denk echt: zolang je steeds met aardrijkskundeleerdoelen en 

geschiedenisleerdoelen aan de slag gaat, dan blijf je het altijd zien als 

twee aparte vakken en je moet het natuurlijk gewoon als één integraal 

vak zien. Dat is het hele moeilijke ook, want dat zie ik nu ook: Je moet 

(…) een thema maken en dan zie ik toch weer: ja, de eerste vijf 

modules gaan over geschiedenis en de laatste vijf gaan over 

aardrijkskunde en dat moet állemaal geïntegreerd worden.” 
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Uit de data blijkt dat de leraren met meer overige doelen meer vakintegratie willen en de leraren met 

meer vakinhoudelijke doelen minder vakintegratie willen. De doelen van de participant bepalen de 

houding van de participant met betrekking tot curriculumvraagstukken.  

Kennis van toetsing 

In de categorie kennis van toetsing is er geen onderscheid tussen de leraren met vakspecifieke en 

overige doelen. Leraren hebben gesproken over groepsopdrachten en over schriftelijke toetsing. Bij 

veel particpanten komen vakspecifieke en overige doelen niet expliciet terug (bijlage 5). In de 

interviews zitten wel bepaalde uitspraken waarin de doelen van de participant samenvallen met een 

visie op toetsen. Zo omschrijft Haye dat hij samenhang in toetsen garandeert, ten koste van integratie, 

door alleen stof binnen een bepaalde periode te behandelen. ‘Maar, in de toets of in de tekst en 

werkblad, blijf ik dan toch vooral binnen dat tijdvak zitten. Dus, daar zie je ook dat soms gewoon puur 

geschiedenis wordt behandeld.’  

Zeb beschrijft dat er vroeger leerlinggestuurd werd getoetst waarbij er sprake was van weinig 

structuur. ‘En toen hadden we ook wel toetsen dat je met een godenkalender bezig was. (…) En dan 

kan je je afvragen of het kwalitatief goed was, maar het blijft ze wel bij en dat is denk ik het 

belangrijkste.’ Zeb omschrijft hier dat hij het belangrijker vindt dat de opdrachten beklijven bij de 

leerlingen, dan dat het inhoudelijk een goede opdracht is. Hierin komt het doel amusement terug, 

maar ook dat de toets indruk moet maken op de leerling.    
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Discussie 

PCK-raamwerk in empirisch onderzoek 

Tuithof heeft in eerste instantie het PCK-raamwerk ontworpen om de PCK-ontwikkeling van 

geschiedenisleraren in kaart te brengen. Ze heeft het raamwerk gebaseerd op eerdere onderzoeken 

naar de ontwikkeling van geschiedenisleraren en is met dit onderzoek voor het eerst exploratief 

gebruikt binnen vakoverstijgende context.52  Daarbij zijn een aantal zaken opgevallen. Ten eerste blijkt 

uit de data dat de doelen van de sectieleden, ook in vakoverstijgende context, de andere PCK-

componenten kleuren. Dit onderschrijft de bevindingen van Tuithof, die in haar proefschrift stelt dat 

het PCK-component doelen en overtuigingen de andere PCK-componenten omringt. Ten tweede is 

gebleken PCK in de vorm van een raamwerk ingewikkeld is om te gebruiken als heuristische lens. 

Aangezien PCK met veel impliciete kennis expliciet moet worden gemaakt53, is het wellicht onmogelijk 

om de volledige vakdidactische kennis van de leraar te vatten in één model. Zelfs met het gebruik van 

de CoRe, blijkt dit een zeer lastige opgave. Binnen het model van Tuithof is de verdeling in de 

verschillende componenten duidelijk, en handzaam om te onderzoeken. De verdere uitwerking van de 

componenten wordt de PCK steeds complexer. Dit bemoeilijkt het gebruik van het raamwerk van 

Tuithof als heuristische lens.  

Binnen dit onderzoek kwam dat tot uiting tijdens de tweede ronde selectief coderen. Elk PCK-

component wordt gespecificeerd met termen. Deze termen zijn echter van verschillende aard. Er 

staan termen binnen een component die zowel betrekking op het vak geschiedenis als op een 

algehele onderwijsvisie. Dat maakt coderen ingewikkeld. Een voorbeeld hiervan is het component 

kennis van vakdidactische strategieën dat is opgesplitst in negen verschillende vakdidactische 

strategieën. Dit zijn zowel concrete vakspecifieke strategieën, bijvoorbeeld historische begrippen 

gebruiken of historische vragen stellen, als algemene strategieën, bijvoorbeeld argumenteren of 

presenteren inhoud, die noch vakspecifiek noch concreet zijn.  

Bij het onderzoek doen naar een vakoverstijgende context wordt het problematisch om dit 

raamwerk te gebruiken als een heuristiche lens, omdat algemene kwesties en vakspecifieke kwesties 

door elkaar heen staan. Hierdoor is het ingewikkeld om te scheiden wat hoort bij een reguliere PCK 

(de vakdidactische ontwikkeling van de leraar binnen een vakgebied) en vakoverstijgende PCK.   

Voor onderzoek in een vakoverstijgende context is het daarom aan te raden om te doen wat 

Magnussen heeft gedaan in haar uitwerking van de PCK. Zij heeft elk component opgesplitst in twee 

delen subject in general en subject in specific topics. Dit lijkt een splitsing van de verschillende 

componenten is een noodzakelijke toevoeging aan het raamwerk van Tuithof wanneer dit als een 

 
52 Tuithof, The characteristics of Dutch experienced history teachers, 25-28. 
53  
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heuritsische lens wordt gebruikt in vakoverstijgend onderzoek. Dit is de enige manier waarop de 

onderzoeker vakoverstijgende PCK en vakspecifieke PCK beter kan onderscheiden van elkaar.54  

 

Vakoverstijgende doelen 

Aangezien het raamwerk van Tuithof is gemodeleerd op de PCK van geschiedenisleraren, is er een 

aanpassing nodig om het raamwerk toe te passen op een vakoverstijgende context. Aan alle 

componenten viel te zien dat het onderzoek zich in een vakoverstijgende context afspeelde. Bij de 

PCK-componenten doelen en overtuigingen en kennis van vakdidactische strategieën weken zo af van 

het model dat het nodig was om tijdens de tweede coderingsronde een categorie ‘overige’ toe te 

voegen.  

De overige doelen die uit de data naar voren kwamen, komen overeen met de doelen in het 

wetenschappelijke en maatschappelijke domein over vakoverstijgend onderwijs. Van Boxtel heeft in 

haar onderzoek vijf benaderingen van vakoverstijgend onderwijs geïdentificeerd: (1) Het curriculum 

organiseren kernconcepten, (2) uitgaan van betekenisvolle kwesties, (3) werken met perspectieven en 

sleutelvragen, (4) uitgaan van eigen omgeving of erfgoed en (5) een competentiegerichte aanpak.55 

De vakoverstijgende doelen van de participanten vallen grotendeels onder deze vijf 

benaderingen van vakoverstijgend onderwijs. Tussen de vijf ‘overige doelen’ die uit de interviews 

boven kwamen drijven: (1) Integratie, (2) Betekenisvolle kwesties, (3) probleemgestuurd onderwijs, (4) 

ervaringsgericht en (5) vernieuwend zijn er vier overeenkomsten met de benaderingen van Van 

Boxtel.  

1. Het curriculum organiseren rondom kernconcepten; komt overeen met de manier waarop 

de integratie is ingebouwd bij M&M. Het curriculum is vormgegeven in thema’s, waarbij 

zowel aardrijkskunde als geschiedenis aan bod komen.  

2. Uitgaan van betekenisvolle kwesties. De leden van de sectie zijn van mening dat een 

geïntegreerd curriculum het leren betekenisvoller en aantrekkelijker maakt voor de 

leerlingen en leidt tot betere en andere leeruitkomsten.56  Het streven is om het onderwijs 

aan te laten sluiten op ‘onderwerpen die jongeren bezighouden’ en deze te verbinden aan 

maatschappelijke relevantie57. Hiermee sluit het doel van de sectie aan bij het doel van 

het OCW, dat is uitgewerkt in Platform 2032.58 

 
54 Tuithof, The characteristics of Dutch experienced history teachers, 60. 
55 Van Boxtel, Vakintegratie in de mens- en maatschappijvakken, 11.  
56 Ibid, 30. 
57 Ibid, 16.  
58 Platform onderwijs2032, Ons onderwijs 2032, (Den Haag, 2016), 24.  
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3. Werken met perspectieven en sleutelvragen komt overeen met het probleemgestuurde 

doel uit de sectie. Dit doel staat in het teken van onderwijs waarmee leerlingen 

probleemoplossend vermogen en kritisch denken ontwikkelen.59  

4. Uitgaan van eigen omgeving of erfgoed vertonen grote overeenkomsten met het doel 

ervaringsgericht uit de M&M sectie. Met beide doelen wordt geambieerd de directe 

omgeving van de leerlingen in het onderwijs betrekken. Dit kan in de vorm van erfgoed 

zijn, maar ook in ervaringen, zoals gastdocenten betrekken bij het onderwijs. 60 

 

Door de grote parallellen die te trekken zijn tussen overige doelen en de benaderingen van 

vakoverstijgend onderwijs zijn er geen overige doelen geïdentificeerd die losstaan van de 

vakoverstijgende context. Met andere woorden: de overige doelen van de M&M sectie komen 

overeen met een vakoverstijgende visie. Daarom worden in het vervolgd de overige doelen aangeduid 

als vakoverstijgende doelen.  

De manier waarop de M&M sectie met de verschillende benaderingen bezig is wijkt op een 

aantal punten af van de typering van Van Boxtel. Ten eerste is het de vraag of benaderingen wel een 

goede typering is van wat vakoverstijgend onderwijs behelst. De term benadering wekt de suggestie 

dat er maar één benadering tegelijkertijd mogelijk is, en dat dit een bewust proces is. Uit dit 

onderzoek blijkt dat het woord doelen wellicht toepasselijker is, omdat er (1) meerdere doelen 

tegelijkertijd kunnen worden geïmplementeerd en omdat (2) doelen tacit kunnen zijn; immers 

onderwijs is soms routineus en soms realiseren leraren zich niet dat ze doelen hebben61. 

Van Boxtel impliceert met haar identificatie dat betekenisvol onderwijs gelijkwaardig is aan de 

andere benaderingen. Binnen dit onderzoek wordt het doel betekenisvol onderwijs als parapluterm 

voor verschillende, meer concrete doelen gebruikt. In de praktijk wordt op het Amadeus betekenisvol 

onderwijs gegeven door de losse thema’s te baseren op leerling-interesses. Hierbinnen worden de 

andere vier benaderingen van Van Boxtel toegepast. Zo wordt het onderwijs vormgegeven via 

verschillende perspectieven, sleutelvragen en realistische problemen. Een directe link met de 

leefwereld van de leerlingen wordt gelegd door omgevingsonderwijs of erfgoededucatie. 62  

Aangezien de doelen en overtuigingen van de leraren de rest van de PCK-kleuren is het 

interessant inzichtelijk te krijgen hoe de vakoverstijgende doelen de PCK van de leraren beïnvloeden. 

Er is een verband tussen de verschillende componenten, maar het is ingewikkeld om te definiëren wat 

het exact inhoudt. Uit de data van dit onderzoek is een aangepast raamwerk gekomen, als suggestie 

 
59 Wilschut 79.  
60 Tuithof, Wat werkt als je samenwerkt, 32. 
61 Ibid, 134. 
62 Van Boxtel, Vakintegratie in de mens- en maatschappijvakken, 11. 
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voor volgend PCK-onderzoek in vakoverstijgende context (Figuur 4). Alle vakoverstijgende PCK-

onderwerpen zijn opgenomen in een nieuw raamwerk gebaseerd op het PCK-raamwerk van Tuithof. 

Oftewel, de vakoverstijgende codes zijn aan het raamwerk van Tuithof toegevoegd. De verdere 

indeling van het raamwerk in concrete en ideologische doelen is buiten beschouwing gelaten. Uit deze 

exploratie blijkt dat, als je dit PCK model inzet in een vakoverstijgende context, zowel vakspecifieke als 

vakoverstijgende PCK in kaart kan brengen.  

 
Figuur 4 PCK-raamwerk voor M&M sectie Amadeus   
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Ideologische doelen en concrete doelen 

Uit dit onderzoek is naar voren gekomen dat er sprake is van vakoverstijgende doelen binnen de PCK 

van de leraren. De vakoverstijgende doelen vallen op te delen in twee categorieën: concrete doelen 

en ideologische doelen. Met ideologische doelen worden de doelen aangeduid die niet te maken 

hebben met concrete vormgeving van het onderwijs, maar verwijzen naar een algehele onderwijsvisie. 

In het geval van dit onderzoek zijn de doelen integratie en vernieuwing ideologische doelen, omdat de 

leraren geen concrete praktijkuitwerking hebben van deze doelen 

In relatie tot dit onderzoek spelen ideologische doelen en concrete doelen een belangrijke rol 

binnen de sectie. Op het eerste gezicht lijkt het alsof integratie het enige doel is dat alle leraren 

hebben, maar in feite zorgt dit doel juist voor verdeeldheid binnen de M&M sectie. Uit onderzoek is 

gebleken dat veel leraren integratie ambiëren omwille van de integratie met tot gevolg dat andere 

doelen worden overschaduwd.63 Het doel integratie wordt door leraren naar eigen inzicht ingevuld, 

sommige leraren koppelen dit aan een bredere visie van betekenisvol onderwijs. 

Het doel vernieuwing gaat met name over de houding van de leraren ten opzichte van M&M. 

De meeste leraren stellen dat M&M vernieuwend zou moeten zijn waarbij er afstand wordt gedaan 

van de werkbladen en tekstbladen zodoende er meer ruimte komt om te ‘vernieuwing’. Het werd uit 

interviews, behalve het afschaffen van werkbladen en tekstbladen, niet duidelijk wat vernieuwing 

concreet inhoudt. Hierdoor is het doel vernieuwing los komen te staan van onderwijsvisie en inhoud. 
64 Dit zou te maken kunnen hebben met het progressieve imago dat vakoverstijgend onderwijs heeft.   

Door de progressieve traditie waaruit vakoverstijgend onderwijs stamt65 wordt de indruk 

gewekt dat vakoverstijgend onderwijs vernieuwend en daardoor ook beter is. 66 Uit praktijkonderzoek 

blijkt dat het imago van ideologische doelen vaak een rol speelt in de data, participanten geven vaak 

sociaal wenselijke antwoorden. Hieruit blijkt ook dat doelen die geassocieerd worden met 

vakoverstijgend onderwijs, zoals integratie of vernieuwing, over het algemeen als positief worden 

ervaren.67 Omdat deze doelen echter geen concrete inhoud hebben is het erg ingewikkeld om daar 

onderzoek naar te doen.  

Maken van onderscheid tussen ideologische doelen en concrete doelen kan helpen om 

onderzoek in de praktijk behapbaar te maken. In het geval van dit onderzoek wordt duidelijk dat 

wanneer ideologische doelen concrete invulling moeten krijgen er sprake is van meer verdeeldheid 

binnen de sectie. Op papier lijkt het alsof de leraren allemaal hetzelfde willen: integratie, maar in de 

praktijk geven zij daar allemaal een andere invulling aan. Dit komt met name naar voren uit het PCK-

 
63 Wilschut, Effecten van vakkenintegratie, 93. 
64 Tuithof, Wat werkt als je samenwerkt, 131. 
65 Drake, 21st Century competencies in light of the history of integrated curriculum, 1-2.   
66 Tuithof, Wat werkt als je samenwerkt, 131. 
67 Wilschut, Effecten van vakkenintegratie, 21. 
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component kennis van curriculum. Als de leraren praten over het ontwikkelen van het curriculum, en 

dus een uitwerking van het vakoverstijgend onderwijs concretisering, dan blijkt dat de leraren 

verschillende visies op het vak hebben en andere PCK gebruiken om die visie te verwezenlijken.  

Het gaat dan met name over de rol die vaardigheden en inhoud gaan spelen in het vak. Uit de 

data zijn uiteindelijk twee vraagstukken naar voren gekomen. Deze zijn vormgegeven als een glijdende 

schaal (figuur 3), omdat bleek dat de vraagstukken niet dichotoom zijn. Dit komt overeen met eerder 

onderzoek naar vakoverstijgend onderwijs. Integratie kan in verschillende mate worden toegepast, 

waardoor het niet mogelijk is om de sectie op te delen in twee kampen. Binnen de sectie is niemand 

volledig voor en niemand volledig tegen integratie.  

In andere onderzoeken is de samenwerking tussen vakken beschreven in een aantal 

variabelen, die zich tot elkaar verhouden.68 In figuur 3 is te zien hoe de leraren zich verhouden tot de 

vraagstukken; de participanten die links op de schaal staan, willen meer vakintegratie en de leraren 

die rechts staan willen meer vakspecifieke structuren in het vak M&M behouden.  

Uit vakliteratuur is eerder naar voren gekomen dat duidelijke en precieze doelen een criterium 

is voor goedlopend vakoverstijgend onderwijs.69 De minder concrete doelen, zoals integratie en 

vernieuwing, vormen de gemeenschappelijke factor om de sectie te binden, terwijl de participanten in 

feite andere visies hebben over wat deze integratie in moet houden. Doordat deze doelen zo impliciet 

zijn is het ingewikkeld om hieruit een lopend curriculum te vormen. Vandaar dat het van meerwaarde 

is om een onderscheid te maken tussen concrete en ideologische doelen bij onderzoek naar 

vakoverstijgend onderwijs. De concrete doelen komen naar voren in curriculaire keuzes die de sectie 

moet maken, omdat de participanten worden gedwongen om visie te vertalen naar behapbare 

uitvoering.  

 
Figuur 3: Standpunten van participanten ten opzichte van curriculumvraagstukken 

  

 
68 Tuithof, Wat werkt als je samenwerkt, 132, 133. 
69 Ibid, 137. 
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Conclusie  

Dit onderzoek is een exploratief onderzoek naar de PCK van de M&M sectie op het Amadeus lyceum. 

Hierbij is er gekeken naar de vakdidactische ontwikkeling van leraren in een vakoverstijgende sectie. 

Om de vakdidactische ontwikkeling te kunnen onderzoeken is het raamwerk van Tuithof als 

uitgangspunt genomen. Zes participanten zijn geïnterviewd en vervolgens zijn deze interviews 

geanalyseerd. Hierbij vormde de CoRe een heuristische lens, om op die manier via een kwalitatieve 

empirische analyse bij te dragen aan de verdere theorievorming rondom PCK, specifiek met het oog 

op curriculumontwerp en vakoverstijgend onderwijs. De PCK van de leraren in de sectie is gevormd 

door de vakoverstijgende context van het Amadeus Lyceum. Ze maken zowel gebruikt van 

vakinhoudelijke als vakoverstijgende PCK. Dit wordt onderschreven door een drietal bevindingen die 

uit het onderzoek naar voren zijn gekomen.  

Ten eerste bleek dat het raamwerk van Tuithof niet de hele vakdidactische ontwikkeling van 

de leraren kon vatten. Dat betekent dat het component doelen en overtuigingen deels wordt 

vormgegeven door iets anders dan vakspecifieke geschiedenis PCK. Bij de analyse van het PCK-

component doelen en overtuigingen is er sprake van ‘overige doelen’: vernieuwing, integratie, 

betekenisvol onderwijs, probleemgestuurd en ervaringsgericht. Deze doelen komen dermate overeen 

met benaderingen van vakoverstijgend onderwijs70, dat daaruit is op te maken dat deze ‘overige’ 

doelen verbonden zijn aan de vakoverstijgende context en er dus sprake is van vakoverstijgende 

doelen.  

Ten tweede bleek dat alle leraren in de sectie vakoverstijgende doelen hebben. Dit wil zeggen 

dat de PCK van alle leraren is beïnvloed door de vakoverstijgende context. De mate waarin dit het 

geval is, is afhankelijk van het soort vakoverstijgende doelen dat de leraar heeft. De leraren die de 

voorkeur geven aan vakinhoud hebben geen concrete vakoverstijgende doelen. De docenten die de 

voorkeur geven aan vakintegratie hebben dat wel. De leraren die de voorkeur geven aan vakinhoud 

hebben meer vakspecifieke doelen die in het raamwerk van Tuithof passen.  

Tot slot bleek dat de doelen die de leraren hebben doorwerken in hun verdere PCK. Hier 

ontstaat een tweedeling in de sectie die tijdens het ontwikkelen naar voren komt. Dit is niet alleen 

merkbaar in het PCK-component kennis van curriculum, maar ook in de leerproblemen die leraren 

signaleren en in hun visie op toetsing. De leraren die vakinhoudelijke doelen hebben, hebben hun 

vakinhoudelijke PCK verder ontwikkeld. De leraren die meer doelen hebben die niet vallen in het PCK-

raamwerk van Tuithof, maken gebruik van andere vakdidactische kennis. Het raamwerk van Tuithof is 

niet volledig toereikend om de PCK van leraren in een vakoverstijgende context te vatten. Uit dit 

onderzoek zijn een aantal codes naar voren gekomen waarmee een aanvulling is gemaakt op het 

 
70 Van Boxtel, Vakintegratie in de mens- en maatschappijvakken, 11. 
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raamwerk voor Tuithof, wanneer het in een vakoverstijgende context wordt ingezet als heuristische 

lens om de PCK van docenten in een dergelijke context inzichtelijk te maken. Hier is verdiepend 

onderzoek naar vakdidactische ontwikkeling in vakoverstijgende context nodig.  

Een aanbeveling voor de M&M sectie zou zijn om bij het verder ontwikkelen van het 

curriculum de ideologische doelen buiten beschouwing te laten en de focus te leggen op de concrete 

doelen. Dit kunnen zowel vakinhoudelijke als vakoverstijgende doelen zijn, zolang deze maar 

toegespitst zijn. Doordat concrete doelen niet een allesomvattende visie vertegenwoordigen is het 

mogelijk om verschillende concrete doelen met elkaar te verenigen. Hierdoor is het eenvoudiger om 

een curriculum te bouwen met zowel vakoverstijgende als vakinhoudelijke doelen.  

De conceptualisering van vakoverstijgend onderwijs in de vorm van benaderingen lijkt niet 

geschikt voor een vakoverstijgende context. Een focus op de doelen en overtuigingen van de leraren 

zou interessanter zijn, aangezien dit ruimte geeft voor meer verschillende verschijningsvormen van 

vakintegratie. Het zou interessant zijnom de focus te leggen op een verdere uitwerking van de 

concrete doelen en die te verhouden tot ideologische doelen. Verdere concretisering is ook wenselijk 

voor het raamwerk van Tuithof. Het raamwerk zou verbeteren door een verdere onderverdeling in 

algemene en vakspecifieke zaken. Dit onderzoek is een voorzet om het raamwerk verder aan te 

scherpen voor vervolgonderzoek naar de relatie tussen curriculaire vraagstukken en de ontwikkeling 

van PCK van docenten in een vakoverstijgende context. 
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Bijlage 

Bijlage 1: Verdiepend interview 

 

Algemene vragen 

1. In welk jaar ben je geboren? 

 

2. In welk jaar ben je begonnen met lesgeven? 

 

3. In welk jaar ben je begonnen met M&M geven? 

 

4. In welke klassen geef je dit schooljaar M&M? 

 

5. Hoe vaak heb je leerlingen M&M gegeven? 

 

Curriculum-specifieke vragen 

1) Welke methode of materiaal gebruik je nu bij M&M? 

2) Hoe ziet de methode eruit? 

3) Welke keuzes zijn gemaakt bij het opstellen van de methode? 

i. Welke doelen staan centraal? 

ii. Welke vakdidactische strategieën staan centraal? 

iii. Voor welke toetsing is gekozen?  

iv. Hoe houdt de methode rekening met het niveau van de leerlingen.  

 

4) Wat zijn sterke punten van de methode, en waarom? 

5) Wat zijn zwakkere punten aan de methode en waarom? 

 

6) Tegen welke problemen loop jij aan met deze methode? 

7) Tegen welke problemen loopt de sectie aan met deze methode? 
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Bijlage 2: CoRe 

CoRe met vragen M&M 

 

1) Wat wil jij je leerlingen leren over M&M? 

 

2) Waarom is het belangrijk dat leerlingen dit weten/kunnen? 

 

3) Wat kunnen de problemen zijn als je hierover gaat lesgeven? 

 

4) Hoe houd je rekening met wat je weet over je leerlingen en hun manier van 

leren (denk aan voorkennis, manieren van leren)? 

 

5) Wat kan jouw keuzes nog meer beïnvloeden als je hier over lesgeeft? 

 

6) Welke docentactiviteiten/ leerling-activiteiten/werkvormen gebruik je bij voorkeur als je hierover 

lesgeeft en waarom? 

 

7) Op welke manieren stel je vast of leerlingen het begrepen hebben of niet? 

 

8) Welke opdracht of werkvorm gebruik je zeker als je hierover lesgeeft? En waarom?  
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Bijlage 3: Kennis van vakdidactische strategieën per leraar 

Dagmar 
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Fiene 
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Hayé 
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Peter 
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Oscar 
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Zeb 



Welke PCK wordt er ingezet binnen de M&M sectie van het Amadeus Lyceum in het ontwerpen van een 

eigen vakoverstijgend curriculum? 

 

 45 

Bijlage 4: PCK per leraar 

 

 

 

Dagmar
Overtuigingen m.b.t. 
interactie leerlingen

Data niet representatief

Vakdoelen geschiedenis

Algemene ontwikkeling
Heden verklaren
Historisch redeneren
Overzicht in de tijd

Vakdoelen M&M

Heden verklaren
Ervaren
Betekenis geven
Integratie
Vernieuwen

Vakdidactische strategieën
Contextualiseren
Presenteren inhoud
Actualiteit gebruiken
Strategieën CE
Vragen Stellen
Inhoudelijke begrippen
Methodologische begrippen
Bronnen gebruiken
Argumenten

Vakoverstijgende strategieën
Begrippen uit vak-context 
halen
Burgerschapsdoelen
Samenhang creëren thema’s
Verbanden leggen
Confronteren

Methode 
(ontwikkelen)

Doelmatig
Concreet
Samenhang
Keuzes maken
Stapsgewijs ontwikkelen

Voorkennis
Differentiatie

Nieuw concept ‘droog’ 
behandelen

Hoeveelheid aanpassen

Problemen
Samenhang tussen vakken

Chronologisch overzicht

Kennis van toetsing

Data niet representatief 

Fiene
Overtuigingen
m.b.t. interactie met 
leerlingen

Docentgestuurd met 
interactie

Leerlinggestuurd

Vakspecifieke doelen Vakoverstijgende doelen

Betekenisvol
Probleemgestuurd
Integratie

Vakoverstijgende 
strategieën

Samenhang creëren. 
thema’s

Verbanden uitleggen

Informatieverwerking

Verwonderen

Vakdidactische strategieën

Vragen stellen

Presenteren inhoud

Methodologische begrippen 

Strategieën CE-examen

Bronnen gebruiken

Methode
(Ontwikkelen)

Inhoudelijke basis 
creëren

1. SLO-doelen
2. Bestaande methodes
3. Ontwikkelexperts

Methode
(Uitvoeren)

Aansluiten op niveau

Aansluiten op voorkennis

Doorlopende leerlijn

Voorkennis 

Evolutietheorie al op 
basisschool

Vocabulaire vereist
Leesvaardigheid vereist
Digitale vaardigheden 

vereist

Problemen

Differentiatie op basis van 
hoeveelheid stof in plaats 
van op denkniveau.

Taalachterstand leidt 
automatisch tot 
problemen met M&M.

Summatieve  toetsing

Vraagstelling CE
Meerkeuze vragen
Open vragen 
Inzicht vragen
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Hayé
Overtuigingen m.b.t. 
interactie

Docentgestuurd

Vakoverstijgende doelen

Integratie

Vakdoelen

Algemene ontwikkeling
Overzicht over de tijd
Heden verklaren

Vakoverstijgende strategieën

Verbanden leggen

Vakdidactische strategieën

Inhoudelijke begrippen
Methodologische begrippen
Bronnen gebruiken
Vragen stellen
Contextualiseren
Argumenten gebruiken
Strategieën CE
Actualiteit gebruiken
Presenteren inhouden

Methode 
(ontwikkelen)

Samenhang
Structuur 
Inhoudelijke volledigheid
Onderlinge verbanden 
tussen vakken
Gelijk aandeel GS en AK

Voorkennis

Uitdagen
Verdiepen herhalen

Differentiatie per vak per 
leerling

Problemen

Vooropleiding
Chronologisch overzicht
Samenhang
Ontwikkeling abstractievermogen 

Summatieve toetsing

Schriftelijke toetsing
Reproductie kennis
Verbanden leggen
Formuleren
Aansluiten op kennis

Groepsopdrachten
Meeloop-effect
Samenwerken
Informatie analyseren
Informatie verzamelen
Informatie ordenen

Peter Overtuiging m.b.t. 
leerlinginteractie

Leerlinggestuurd

Vakspecifieke doelen

Amusement

Vakoverstijgende 
doelen

Integratie

Vakdidactische strategieën
Inhoudelijke begrippen
Methodologische begrippen
Argumenten
Strategieën CE
Actualiteit gebruiken
Presenteren inhoud

Vakoverstijgende strategieën

Methode 
(Ontwikkelen)

Gelijk aandeel aardrijkskunde 
geschiedenis

Inspelen op sterke punten 
sectieleden. 

Methode 
(Uitvoeren)

Haalbaar
Keuzes maken
Veel vrijheid

Voorkennis
Leerdoelen in leerlingtaal
Structuur
Selecteren
Keuzevrijheid
Voldoen aan verwachtingen

Problemen
Gebrek aan zelfstandigheid
Gebrek aan enthousiasme
Gebrek aan keuzevrijheid

Summatieve toetsing

Schriftelijke toetsing
RTTI
Constructive allignment
Tussentoetsen check

Summatieve toetsing

Groepsopdrachten
Inhoudelijk
Communiceren 
Samenwerken
Presenteren
Kritisch denken
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Oscar
Overtuigingen m.b.t. 
interactie

Docent gestuurd met 
interactie

Vakspecifieke doelen

Algemene ontwikkeling 
Historisch redeneren 
Amusement

Vakoverstijgende doelen

Integratie

Vakoverstijgende 
strategieën

Informatieverwerking
Begrippen uit vak-context 
halen. 

Vakspecifieke strategieën

Presenteren inhoud
Actualiteit gebruiken
Bronnen gebruiken

Methode 
(Organisatorisch)

Genoeg ontwikkeltijd

Realistische verwachtingen 
van sectie

Methode 
(Ontwikkelen)

Gelijke verdeling AK en GS

Vernieuwend en prikkelend

Voorkennis

• Differentiatie in 
methode

• Begeleiden 
• Toetsresultaten

Problemen

• Te moeilijk voor TL
• Te saai voor TL

Summatieve toetsing
RTTI
Constructive allignment
Taalgebruik

Zeb
Vakoverstijgende strategieën

Begrippen uit vak-context halen
Samenhang creëren
Informatieverwerking

Verwonderen

Vakdidactische strategieën

Bronnen gebruiken
Vragen stellen
Inhoud presenteren

Overtuigingen m.b.t. 
leerlinginteractie

Leerling-gestuurd

Vakspecifieke doelen

Amusement
Academische vorming

Vakoverstijgende doelen

Integratie
Leerlingen ervaren
Betekenisvol

Methode 
(Ontwikkelen)

Organisch ontwikkelen

Methodes bekijken

M&M doelen ipv Vakdoelen
Keuzes maken

Methode 
(Uitvoeren)

Ongestructureerde 
opdrachten

Leerplezier

Summatieve toetsing

Groepsopdrachten
Leerlinggestuurd
Weinig structuur
Vrijheid leidt tot creativiteit

Summatieve toetsing

Schriftelijke toetsing
Noodzakelijke vaardigheid
Oefening is nodig

Problemen

• Differentiatie op basis van 
hoeveelheid stof in plaats 
van op denkniveau.

• Te vol programma
• Geen differentiatie op 

vaardigheden.
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Bijlage 5 Weergave van de PCK-ontwikkeling van de sectie per component 

Doelen en overtuigingen 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kennis van curriculum 
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 Kennis van vakdidactische strategieën 
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Kennis van het leren van de leerling 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Problemen DG FI HY PE OS ZE 

Geen aansluiting niveau TL 
 

x 
  

x x 

Geen aansluiting interesses LLN 
   

x x x 

Gebrek aan differentiatie op vaardigheden 
 

x 
   

x 

Gebrek aan differentiatie op denkniveau 
 

x 
   

x 

Te veel stof x x 
 

x x x 

Gebrek aan zelfstandigheid 
   

x 
  

Gebrek aan vrijheid 
   

x 
 

x 

Te talig 
 

x 
  

x 
 

Samenhang in vak te onduidelijk voor LLN x 
 

x x 
  

Gebrek aan chronologie x 
 

x 
   

Te abstract x 
 

x 
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Kennis van toetsing 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Groepsopdrachten DG FI HY OS PE ZE 

Samenwerken n.v.t. n.v.t. x n.v.t. x x 

Informatie analyseren 
  

x 
 

x 
 

Informatie verzamelen 
  

x 
 

x 
 

Informatie ordenen 
  

x 
 

x 
 

Presenteren 
    

x x 

Kritisch denken 
    

x x 

Communiceren  
    

x 
 

 

 

 

Schriftelijke toetsing DG FI HY OS PE ZE 

Reproductie n.v.t. 
 

x x x 
 

Toepassen in bekende 

setting 

   
x x 

 

Toepassen in onbekende 

setting 

   
x x 

 

Inzichtvragen 
  

x x x 
 

Constructive allignment 
 

x x x 
 

x 

Formuleren 
 

x x 
   

Verbanden leggen 
  

x 
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Bijlage 6: gehele PCK van de sectie 

 

 


