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Abstract

Diese Masterarbeit fokussiert sich auf die folgende Forschungsfrage: Wie kann die
Verbindung von Multiperspektivitdt und kulturellem Lernen in Materialien im
fachubergreifenden Unterricht fur Deutsch und Geschichte am Beispiel der deutschen

Einheit hergestellt werden?

Zur Beantwortung der Forschungsfrage ist zuerst eine Literaturstudie durchgefuhrt
worden, in der beide didaktischen Herangehensweisen definiert wurden und
demzufolge Arbeitsdefinitionen und Prinzipien abgeleitet werden konnten. Die
Prinzipien der beiden Konzepte dienten als Grundlage fur die Entwicklung von
Unterrichtsmaterialien, am Beispiel der deutschen Einheit, in denen Multiperspektivitét
und kulturelles Lernen als didaktische Herangehensweisen zusammengebracht
wurden. Diese Verbindung wurde mithilfe von authentischen Materialien, in denen

unterschiedliche Perspektiven der deutschen Einheit prasentiert wurden, gestaltet.

Zur Prufung der Anwesenheit der Verbindung von Multiperspektivitat und kulturellem
Lernen in den Unterrichtsmaterialien hat eine Fokusgruppe von drei
Deutschlehrer*innen und drei Geschichtslehrer*innen die Materialien kommentiert. Mit
der Methode des lauten Denkens wurde untersucht, welche Prinzipien die Lehrenden,
ohne Vorkenntnisse Uber die integrierten Konzepte, in den Materialien erkannt haben.
Dieses Vorgehen hat gezeigt, dass alle Prinzipien von allen Lehrenden mindestens
einmal in den Unterrichtsmaterialien erkannt wurden. Die Einschatzung der Lehrenden
stimmte haufig mit der angestrebten Einteilung der Prinzipien in der Handreichung
Uberein. Damit kann festgestellt werden, dass die Materialien eine Verbindung der
beiden Konzepte ermoglicht haben. Die Konzepte der Multiperspektivitdt und des
kulturellen Lernens zeigen viele Verbindungen auf und konnen daher zum
fachubergreifenden Unterricht fur Deutsch und Geschichte einen Beitrag leisten. Die
Prinzipien beider Konzepte sind nicht nur im theoretischen Bereich zu vereinen,
sondern kdnnen auch in der Praxis verbunden werden und die Lernenden sprachlich

und historisch bilden.



Diese Masterarbeit hat gezeigt, dass beide Konzepte einander erganzen. Die
Verbindung der Prinzipien der Multiperspektivitadt und des kulturellen Lernens tragt
dazu bei, dass die deutsche Kultur und die Deutschen, im Rahmen des
Deutschunterrichts, betont werden kdnnen. Lernende bekommen einen Einblick in den
Zusammenhang der deutschen Gesellschaft im Laufe der deutschen Einheit und der
Zeit darauffolgend. Die Verbindung beider Konzepte liefert fur den
Geschichtsunterricht konkret einen landerspezifischen Schwerpunkt. Der (historische)

Kontext einer bestimmten Gesellschaft wird erweitert.

Empfehlungen und Verbesserungsvorschlage fur die Zukunft werden dadurch
gekennzeichnet, dass die Unterrichtsmaterialien nicht in der Unterrichtspraxis
eingesetzt worden sind und damit keine Aussage dartuber gemacht werden kann, wie
die Unterrichtsmaterialien in der Praxis aufgenommen werden und ob diese zu
tatsachlichen Lerneffekten fuhren. Zum Einsatz in der Praxis ist eine Handreichung zu
empfehlen, in der kurz erlautert wird, wie die Multiperspektivitat und das kulturelle

Lernen verbunden werden kbnnen.
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1. Einleitung

Nach dem Zweiten Weltkrieg entwickelte sich eine anti-deutsche Haltung in den
Niederlanden. Zeitzeugen und neuere Generationen vertrauten den Deutschen nicht.
Das Bild der Erwachsenen uber Deutschland und die Deutschen wurde in den 90er-
Jahren positiver. Der Krieg war lange Zeit her und Deutschland war wieder einen Staat
(Pekelder, 2013: 9ff). Die deutsche Einheit hat die Zukunft des Landes gepragt, indem
aus zwei Staaten ein deutscher Staat wurde. Dieses Ereignis hatte nicht nur positive
Folgen. Heutzutage sind Unterschiede und Vorurteile zwischen Ost- und
Westdeutschland im In- und Ausland noch immer anwesend (Brunner & Heydemann,
2021). Unter niederlandischen Jugendlichen war das Deutschlandbild in den 90er-
Jahren noch immer negativ. Um die Niederlander Uber die Wirklichkeit Deutschlands
und die Deutschen zu informieren, wurde das Duitsland Instituut Amsterdam
gegrundet. Das Institut regt zu einer aktiven Diskussion von Vorurteilen an (Duitsland
Instituut Amsterdam, 2022a).

Deutschland: Was wissen Schuler*innen an niederlandischen weiterfuhrenden
Schulen in der heutigen Zeit Uber dieses Land und seinen kultur-historischen
Hintergrund? Laut dem Belevingsonderzoek Duits 2017 (Van Dée et al., 2017: 42) regt
Deutschland bei den Lernenden kein groRes Interesse an. Kenntnisse Uber
Deutschland und die deutsche Kultur sind eher beschrankt, obwohl im DaF-Unterricht
regelmafig die Aktualitat in Deutschland hervorgehoben wird. Diese Aktualitat wird vor
allem mithilfe von Nachrichtensendungen angeboten, die (oft) nicht didaktisiert werden
und meistens nur zum HOr- oder Leseverstehen beitragen sollen. Historische Themen
bieten mithilfe von Filmen einen Blick in die vergangene Zeit Deutschlands.
Didaktisierungen fehlen dazu oft und tragen nicht dazu bei, dass die Lernenden sich

in das Land und in die Kultur Deutschlands einleben konnen (Ebd.: 44ff).

Fachubergreifender Unterricht an weiterfuhrenden Schulen, in dem Deutsch und
Geschichte miteinander verknUpft werden, findet nur selten statt. Sars et al. (2020)
haben beide Facher in einem Projekt mit Briefen eines judischen Zeitzeugen der Nazi-
Zeit verknUpft. Die didaktischen Prinzipien, die dazu aufgestellt wurden, sind fur

fachubergreifenden Unterricht fir Deutsch und Geschichte geeignet. Neben diesem



Projekt gibt es das Projekt ,Blik op de muur® vom Duitsland Instituut Amsterdam
(2022b). Beide Projekte zeigen, wie fachubergreifender Unterricht aufgebaut und
begrundet werden kann. Fachubergreifendes Lernen zwischen Gesellschaftsfachern,
wie Geschichte und Gesellschaftslehre, ist Ublicher. Tuithof hat dazu im Jahre 2018
ein Handbuch herausgegeben. Gesellschaftsfacher konnen fur die Sprachfertigkeit
jedoch Inhalt/Themen anreichern. Zwischen den  Fremdsprachen st
fachubergreifendes Lernen einfach zu organisieren, indem alle modernen
Fremdsprachen in den Niederlanden von dem Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmen unterstutzt werden konnen (Stichting Leerplanontwikkeling, 2022).
Zu den unterschiedlichen Niveaus sind angestrebte Lernziele formuliert worden, die
bei der Durchfuhrung einer bestimmten Aufgabe angestrebt werden konnen.
Methodische Herangehensweisen, die bei einer Sprache nutzlich sind, kbnnen auch
bei anderen Fremdsprachen eingesetzt werden. Wilschut & Pijls (2018: 6f)
beschreiben, dass fachubergreifende Zusammenarbeit zwischen Fachern, laut
unterschiedlichen wissenschaftlichen Arbeiten, zu einer besseren Motivation,
Selbststandigkeit, besseren Schulleistungen, einem konstruktivistischen Lernstil,
kritischem Denken und dem Anschluss an gesellschaftlichen Themen fuhrt. Vorsicht
zu diesen AuRerungen sei dazu geboten, da diese nicht empirisch bewiesen werden
konnten. Nach Wilschut & Pijls (2018: 7f) gibt es noch zu wenig Forschung im Bereich
der Effekte des fachibergreifenden Unterrichts in der Praxis, um diese AufRerungen

bestatigen zu konnen.

Zur Organisation der fachubergreifenden Zusammenarbeit fur Deutsch und
Geschichte sollen Konzepte und Begriffe der beiden Fachgebiete verknupft werden.
Multiperspektivitdt aus der Geschichtsdidaktik und kulturelles Lernen aus der
Fremdsprachendidaktik zeigen Gemeinsamkeiten auf und verstarken einander. Sie
werden im theoretischen Rahmen definiert und miteinander verbunden. Die
Verbindung beider Facher ist wichtig, da in Bezug auf das Deutschlandbild viele
Vorurteile existieren und Jugendliche daruber oft nicht ausreichend informiert sind
(Sars & Jentges, 2020: 5). Missverstandnisse und Probleme kdnnen dazu auftreten.
Wenn Lernende lernen, aus unterschiedlichen Perspektiven und historischer und
kultureller Sicht die Geschichte Deutschlands zu betrachten, tragt dies zur
Gesellschaft und eigenen Entwicklung bei. Sie denken kritisch Gber die Welt nach und

konnen einen selbststandigen Platz in der Gesellschaft einnehmen (Jentges, 2011).



Niederlandische Schulen sollen die Schuler*innen auf ein Leben als selbststandige
Erwachsene in der Gesellschaft vorbereiten (VO-raad, 2021). Demzufolge sollen die
Lernenden auf eine Gesellschaft, in der andere Herkunfte, Kulturen und Religionen
einen Platz haben, vorbereitet werden. Schuler*innen sollen Uber ihre eigene
Bevolkerungsgruppe hinausschauen (Eidhof, 2020: 28). Die deutsche Einheit hat
deutlich gemacht, dass die Gesellschaft in Deutschland sich in den letzten 30 Jahren
entwickelt hat. Unterschiede, Stereotype und Vorurteile innerhalb Deutschlands uber
diese Zeit gibt es jedoch heutzutage noch (Brunner & Heydemann, 2021). Einen
Vergleich von Perspektiven der Vergangenheit und Gegenwart, kann den Lernenden
helfen zu verstehen, wie diese entstanden sind und wie aktuell damit umgegangen
wird (Wansink et al., 2018: 498). Neue Vorschlage des Lehrplans der modernen
Fremdsprachen pladieren dafur, dass Schuler*innen Uber unterschiedliche Kulturen
lernen sollen und damit in der Praxis anderen Kulturen aufgeschlossen
gegenuberstehen konnen (Curriculum.nu, 2020a). Fur die Gesellschaftsfacher wurden
zudem auch neue Vorschlage aufgestellt, in denen Lernende lernen sollen, die eigene
Gesellschaft und sich selbst zu betrachten und unterschiedliche Perspektiven
innerhalb einer Gesellschaft einzunehmen (Curriculum.nu, 2020b). Multiperspektivitat

und kulturelles Lernen kdnnen dazu einen Beitrag liefern.

Die Masterarbeit widmet sich folgender Forschungsfrage:

Wie kann die Verbindung von Multiperspektivitat und kulturellem Lernen in Materialien
im fachubergreifenden Unterricht fur Deutsch und Geschichte am Beispiel der

deutschen Einheit hergestellt werden?

Um die Forschungsfrage beantworten zu konnen, sind die folgenden Teilfragen

formuliert worden:

Teilfrage 1:
Wie konnen die Prinzipien, die aus den Konzepten Multiperspektivitdt aus der
Geschichtsdidaktik und kulturelles Lernen aus der Fremdsprachendidaktik abgeleitet

werden konnen, verknupft werden?



Teilfrage 2:
Wie konnen die Prinzipien von Multiperspektivitéat und kulturellem Lernen in Materialien

zum Thema deutsche Einheit integriert werden?

Teilfrage 3:
Welche Prinzipien der Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens sind, aus der
Sicht der Deutsch- und Geschichtslehrer*innen, in die erstellten Materialien zur

deutschen Einheit integriert?

Zur Beantwortung der Hauptfrage und ersten Teilfrage wird zunachst eine
Literaturstudie durchgefuhrt. Damit die Hauptfrage in Bezug auf die Unterrichtspraxis
beantwortet werden kann, werden Unterrichtsmaterialien zum Thema deutsche Einheit
entwickelt, in denen versucht wird, Multiperspektivitidt und kulturelles Lernen zu
verbinden und zum fachubergreifenden Unterricht fur Deutsch und Geschichte
beizutragen. Dies fuhrt zur Antwort auf Teilfrage 2. Um herauszufinden, ob die
Prinzipien von Multiperspektivitdt und kulturellem Lernen in den Materialien zur
deutschen Einheit erkennbar zustande gebracht worden sind, wird eine Fokusgruppe

von Deutsch- und Geschichtslehrenden die Materialien kommentieren.
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2. Theoretischer Rahmen

In diesem Kapitel wird die Literaturstudie zur ersten Teilfrage durchgefuhrt, in der
Multiperspektivitat und kulturelles Lernen definiert werden. Zu beiden Begriffen werden
Arbeitsdefinitionen und Prinzipien fur diese Arbeit formuliert, mit denen in der
Durchfuhrung der Studie weitergearbeitet wird. Daruber hinaus werden die beiden
Konzepte miteinander verbunden und werden die heutigen Projekte zum

fachubergreifenden Unterricht fur Deutsch und Geschichte vorgestellt.

2.1 Multiperspektivitét

2.1.1 Begriffserklarung

Multiperspektivitat bedeutet laut Wansink et al. (2018: 496), dass Geschichte
interpretiert werden kann und subjektiv ist. Mehrere Narrative Uber ein historisches
Ereignis sollen nebeneinander bestehen kdnnen. Dies heildt also, dass es innerhalb
der Geschichte nicht nur eine richtige Antwort gibt, sondern dass unterschiedliche
Perspektiven existieren (Stoel et al., 2017: 121). In der Unterrichtspraxis wird von
Lernenden oft gedacht, dass ihnen zur Verfugung gestellten Informationen immer die
einzigen Fakten Uber ein historisches Ereignis sind. Demzufolge betrachten sie diese
Informationen haufig kritiklos (Stoel et al., 2015: 54). Bei historischen Ereignissen
handelt es sich jedoch zumeist nicht nur um die Perspektive einer Person, sondern um
die Perspektiven mehrerer Personen und daher wird von Multiperspektivitat

gesprochen.

Was wir als Menschen von der Vergangenheit wissen, steht in Verbindung mit allem
was aus einer bestimmten Zeit bewahrt worden ist und wie historische Ereignisse von
Historikern interpretiert worden sind. BefUrworter der Multiperspektivitat pladieren
dafur, dass Gesellschaften immer vielfaltiger werden und demzufolge die Erkundung
der unterschiedlichen Perspektiven eines Ereignisses in der Geschichte von
Lernenden notwendig ist, um andere Kulturen zu verstehen und im Rahmen der

Demokratieerziehung kritische und verantwortliche Burger*innen zu werden (Wansink
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et al.,, 2018: 496)". In Gruppen koénnen die Lernenden zusammen Uber die
unterschiedlichen Perspektiven diskutieren und versuchen diesen gemeinsam eine
Bedeutung zuzuordnen (Wansink et al., 2019: 70). Multiperspektivitét ist ein Konzept,
in dem versucht wird, Schuler*innen im Unterricht zu lehren, wie sie sich in eine andere
Person hineinversetzen konnen und wie sie die Perspektiven anderer Personen
interpretieren konnen. Lernende werden sich dadurch von ihrer eigenen Rolle in der
Gesellschaft bewusst (Van der Kooij & van der Schans, 2018: 16). Die Gefahr bestehe
aber darin, dass das Einnehmen einer anderen Perspektive schwierig sein konne,
wenn eine Person eine personliche Verbindung mit einem Vorfall in der Geschichte
hat (Wansink et al., 2018: 498).

2.1.2 Historische Argumentation

Bevor Multiperspektivitat jedoch im Unterricht eingesetzt werden kann, soll zuerst ein
Verstandnis der historischen Argumentation (historisch redeneren) entwickelt werden.
Lediglich Kenntnisse uber historische Ereignisse sind nicht ausreichend.
Schuler*innen sollen mittels dieser Kenntnisse argumentieren kdnnen. Erst dann wird
der Geschichtsunterricht bedeutungsvoll (Huijgen, 2018b: 638). Historische
Argumentation ist im Geschichtsunterricht immer notwendig, um die Motive der
Menschen einer bestimmten Zeitepoche oder eines historischen Ereignisses im
Kontext der damaligen Zeit einordnen zu konnen (Huijgen et al., 2017: 111). Van der
Kooij & van der Schans (2018: 9) pladieren diesbezuglich dafur, dass im Lehrplan des
Geschichtsunterrichts eine zentrale Stelle fur historische Argumentation geschaffen
wird. Historische Argumentation wird von van Drie & van Boxtel (2008: 89) definiert als
.eine Ubung, mit dem Ziel Informationen Uber ein historisches Geschehen zu
sammeln, damit historische Erscheinungen erklart, verglichen oder beschrieben
werden konnen®. Van Drie & van Boxtel (2008: 89) haben zur historischen
Argumentation sechs Komponenten erstellt, in denen Kontextualisierung, das Stellen
historischer Fragen, Argumentation, die Benutzung von Quellen, den Einsatz
inhaltlicher Konzepte (Subjekte der Geschichte) und den Einsatz von Meta-Konzepten
(zum Beispiel Ursachen und Folgen) die Komponente bilden. Um die Perspektiven

' Diese Erkundung der unterschiedlichen Perspektiven schliet bei dem VO-raad (2021) an, der sagt,
dass die Entwicklung der Schiiler*innen zu selbststandigen und kritischen Biirgerinnen eine Aufgabe
der weiterfiihrenden Schulen ist.
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unterschiedlicher historischen Akteure (Beteiligte) verstehen und Multiperspektivitétim
Unterricht einsetzen zu konnen, ist das Sammeln von Informationen Uber ein
historisches Ereignis von grof3er Bedeutung, um sich in eine andere Epoche und seine
Zeitzeugen einfuhlen zu konnen. Dies heildt allerdings nicht, dass historische
Argumentation als Ziel stellt, dass bestimmtes Verhalten oder bestimmte Aktivitaten
aus der Vergangenheit von den Lernenden abgeschwacht werden sollen. Der Zweck
der historischen Argumentation ist es, Schuiler*innen kritisch Uber Situationen in der
Vergangenheit nachdenken zu lassen und diese im Rahmen der jeweiligen Zeit zu
erlautern (Huijgen, 2018a: 15). Kontextualisierung spielt diesbezlglich eine
umfangreiche Rolle. Um Entscheidungen, die wahrend eines historischen Ereignisses
von bestimmten Personen getroffen worden sind, interpretieren zu konnen, ist es
notwendig den Kontext des historischen Geschehens zu studieren. Wenn nur aus der
Sicht der Gegenwart geschaut wird, kénnen Motive und das Verhalten
unterschiedlicher historischer Akteure nicht gut interpretiert werden (Huijgen et al,
2019b: 439). Dazu ist es wichtig zu wissen, in welcher Zeit das Ereignis eingetreten
ist.? Diese Faktoren konnen alle ihren Einfluss auf Entscheidungen und Verhalten
bestimmter Akteure innerhalb einer zeitlichen Epoche haben (Huijgen, 2018a: 17). Um
den Kontext eines historischen Ereignisses studieren zu konnen, sollen Lernende sich
mit Aufgaben beschaftigen, in denen historische Ereignisse und das Verhalten
historischer Akteure von den Schuler*innen erklart, verglichen oder evaluiert werden
sollen (Huijgen et al., 2019a: 458f).

2.1.3 Multiperspektivitit in der Praxis

Um Multiperspektivitéat in der Unterrichtspraxis des Geschichtsunterrichts einzusetzen,
werden von Wansink et al. (2018: 496) drei Zeitebenen unterschieden: die
Vergangenheit, zwischen Vergangenheit und Gegenwart und die Gegenwart.

Damit eine historische Perspektive der Zeitebene Vergangenheit (wahrend der Zeit
des historischen Ereignisses) eingenommen werden kann, sollen die Perspektiven der
Zeitzeugen des historischen Ereignisses ebenfalls angefuhrt werden. Primare Quellen,

wie zum Beispiel Briefe, in denen die Ereignisse einer bestimmten Zeit beschrieben

2 Dabei ist zum Beispiel an die politische Situation eines Staates oder Gebietes, mit den entsprechenden
Regeln, den alltaglichen Lebensumstanden der Bevoélkerung und zunehmenden Spannungen zu
denken.
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werden, kdnnen eingesetzt werden (Wansink et al., 2018: 497).2 Schiiler*innen lernen
dazu, welche unterschiedlichen Perspektiven es zu demselben historischen
Geschehen gibt. Sie nehmen die Perspektiven dieser Zeitzeugen ein und sollen auf
dessen Basis begrunden, wie sie in der Rolle dieser Person Entscheidungen treffen

oder eine Meinung darstellen (Ebd.: 506f).

Perspektiven von Personen, die keine Zeitzeugen des historischen Geschehens sind,
konnen laut Wansink et al. (2018: 498) eine zeitliche Ebene zwischen Vergangenheit
und Gegenwart zugeteilt werden, wenn die Personen eine Verbindung zum
historischen Ereignis haben oder dartber geforscht haben. Diese Zeitebene wird laut
Lozano Parra & Wansink (im Druck: 7) von Lehrenden oft nicht im Unterricht
umgesetzt. Gerade weil diese Zeitebene einen historiographischen Charakter hat,
konne das historische Bewusstsein der Lernenden entwickelt werden. Dieses
Bewusstsein hilft den Schuler*innen zu erkennen, dass es in der Welt unterschiedliche
Menschen und unterschiedliche Sichtweisen gibt. Ein Vergleich, zwischen einem
Vorfall in der eigenen Zeit und einem ahnlichen Vorfall in der Vergangenheit, ist dafur
eine Moglichkeit. Lernende lernen auf diese Weise, welche Perspektiven in
bestimmten Zeiten Uber ein historisches Geschehen existiert haben und lernen
dartber hinaus unterschiedliche Perspektiven kritisch zu beobachten und im Kontext
der bestimmten Zeit einzuordnen. Fur die Unterrichtspraxis bedeutet dies, dass zum
Beispiel mehrere Texte aus unterschiedlichen Jahren und Epochen, die Uber dasselbe
historische Ereignis berichten, miteinander verglichen werden (Wansink et al., 2018:
498).4

Bei der Zeitebene der Gegenwart deuten Wansink et al. (2018: 498f) daraufhin, dass
die Schuler*innen und der Lehrer/die Lehrerin selbst ihre Perspektiven, um ein
historisches Ereignis herum entwickeln sollen. Sie sollen sich selbst in eine andere
Zeit versetzen. Ziel ist es, die Lernenden aktiv und kritisch dariber nachdenken zu

lassen, wie sie selbst in einer ahnlichen Situation agiert hatten. Dazu wird den

3 Wenn es um die deutsche Einheit geht, kdnnen dazu, beispielsweise die Perspektiven von sowohl
Befiirworter als auch Gegner der deutschen Einheit vorgelegt werden.

4 FUr die deutsche Einheit kann dazu zum Beispiel die Meinung der Ostdeutschen Uber die deutsche
Einheit im Jahre 1989 mit der Meinung der Ostdeutschen Uber die Einheit im Jahre 2022 verglichen
werden.
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Lernenden eine Quelle des historischen Ereignisses vorgelegt, bei der Lehrende und

Lernende die eigene Perspektive zum Geschehen formulieren sollen (Ebd.: 507f).°

Wansink et al. (2016: 95) betonen, dass Lehrer*innen historische Ereignisse im
Geschichtsunterricht nie vollig darstellen konnen. Da Geschichte interpretierbar ist,
wird die Interpretation der Lehrer*innen ihren Weg in die Unterrichtspraxis finden:
Lehrende bestimmen, welche Perspektiven uber ein historisches Ereignis den
Schuler*innen prasentiert werden. Heikle Themen, wie zum Beispiel die Folgen der
deutschen Einheit, konnen aber starke Emotionen hervorrufen, wenn Lehrende und
Lernende selbst eine starke Beziehung zum Thema haben (Wansink et al., 2021:
433f). Was Lehrer*innen in den Unterrichtsstunden hervorheben, spiegelt sowohl ihre
eigene Perspektive im Leben wider, als auch die Perspektiven im Leben der
Lernenden. Lehrende sollen sich daruber bewusst sein. Wenn ein Thema in der Klasse
eingefuhrt werden soll, sollen Lehrende sich Uber die Positionen und Verhaltnisse in

einer Klasse informieren (Wansink et al., 2021: 440f).

Auf Basis obenstehender Informationen wird in dieser Masterarbeit mit der folgenden

Definition der Multiperspektivitédt gearbeitet:

Multiperspektivitat ist eine didaktische Herangehensweise, mit der unterschiedliche
Perspektiven bezuglich historischer Ereignisse nebeneinander bestehen konnen und

von Lernenden interpretiert werden.

Die obenstehenden Ausfuhrungen fluhren zu den folgenden Prinzipien der
Multiperspektivitat in der Unterrichtspraxis:

- Aufgaben, in denen die Zeitebene der Vergangenheit im Zentrum steht, sollen
Schuler*innen stimulieren, unterschiedliche Perspektiven von Zeitzeugen eines
historischen Ereignisses einzunehmen und diese zu begrunden (M1);

- Aufgaben der Zeitebene zwischen Vergangenheit und Gegenwart sollen sich
einem Vergleich zwischen unterschiedlichen Perspektiven widmen. Diese

Perspektiven sollen aus unterschiedlichen Zeiten stammen und Uber ein

5 Im Fall der deutschen Einheit ist es zum Beispiel mdglich, dass die Lernenden formulieren sollen, ob
sie selbst bei den Montagsdemonstrationen teilgenommen hatten, wenn von einer 8hnlichen Situation
die Rede ist.
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bestimmtes historisches Ereignis berichten. Schuler*innen sollen aufgefordert
werden, bestimmte Perspektiven im Kontext der jeweiligen Zeit einzuordnen
und zu erklaren (M2);

- In Aufgaben der Zeitebene der Gegenwart sollen Lernende stimuliert werden,
die eigene Perspektive, in Bezug auf ein bestimmtes historisches Geschehen,
zu formulieren und diese zu begrinden (M3);

- Damit Schiler*innen sich mit einer kritischen Auseinandersetzung
unterschiedlicher Perspektiven beschaftigen konnen, soll in
Unterrichtsmaterialien historische Argumentation eingesetzt und betont
werden. Verstandnis der historischen Argumentation und die Fahigkeit dieses
zu untermauern und sich dazu auflern zu konnen, ist in den Aufgaben

erforderlich, um Multiperspektivitat im Unterricht einsetzen zu knnen (M4).

Bei der Aufstellung dieser Prinzipien wurde entschieden, alle drei der Zeitebenen der
Multiperspektivitat laut Wansink et al. (2018) zu behalten und im spateren Entwurf der
Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit zu integrieren. Dieser Entscheidung liegt
das angestrebte Ziel zugrunde, dass die Lernenden lernen sollen, wie sie
unterschiedliche Perspektiven eines historischen Ereignisses auffassen, interpretieren
und begriunden konnen. Dazu sollen Perspektiven der Vergangenheit, aber auch
Perspektiven der heutigen Zeit einen Platz bekommen. Dies gerade, well
Schuler*innen lernen sollen, die eigene Gesellschaft kritisch zu betrachten und
unterschiedliche Perspektiven innerhalb der Gesellschaft deuten zu kdnnen. Dies ist
Teil der neuen Vorschlage fur Geschichte laut Curriculum.nu (2020b). Der Vergleich
zwischen Perspektiven aus unterschiedlichen Zeiten, zum Beispiel eine Perspektive
aus dem Jahre 1989 und eine andere Perspektive aus dem Jahre 2022, regt die
Schuler*innen dazu an, kritisch Uber das historische Ereignis zu diskutieren. Wie zuvor
auch formuliert worden ist, haben niederlandische Schulen die Aufgabe, die
Schuler*innen auf ein Leben als selbststandige Erwachsene in der Gesellschaft
vorzubereiten (VO-raad, 2021). Dazu sollen sie nicht nur Uber die eigene
Bevolkerungsgruppe und die dazugehorenden Normen und Werte diskutieren. Das
Betrachten von Perspektiven eines historischen Ereignisses aus verschiedenen Zeiten
hilft dabei, heutige Verhaltnisse in der Welt auf Basis historischer Ereignisse deuten
zu konnen. Einen Vergleich von Perspektiven der Vergangenheit und Gegenwart, kann

den Lernenden helfen zu verstehen, wie Perspektiven entstanden sind und wie damit

16



aktuell umgegangen wird (Wansink et al., 2018: 498). Gerade in der heutigen Zeit,
werden oft Vergleiche mit historischen Ereignissen gemacht. Zum Beispiel im Fall der
Coronamalnahmen. Schuler*innen sollen lernen, zu verstehen, wie diese
Perspektiven in der heutigen Zeit mit der vergangenen Zeit verknupft werden und

warum.

Multiperspektivitdt und ihre didaktischen Prinzipien eignen sich ausgezeichnet zum
Thema deutsche Einheit, da in den letzten Jahren unterschiedliche Perspektiven
entwickelt worden sind. Die deutsche Einheit hatte grof3e Folgen fur Deutschland als
Land und vor allem fur den Osten des Landes. In den letzten 30 Jahren wurden viele
Unterschiede, Stereotype und Vorurteile innerhalb Deutschlands deutlich (Brunner &
Heydemann, 2021). Um die deutsche Einheit und die unterschiedlichen Perspektiven,
die daraus entstanden sind, verstehen zu konnen, ist es essenziell dieses historische

Ereignis von mehreren Seiten kritisch zu betrachten.

2.2 Kulturelles Lernen

Kulturelles Lernen ist ein wichtiger Bestandteil der Bildung fur Lernende. Hallet (2010:
129) ist der Meinung, dass kulturelles Lernen zur Entwicklung von Lernenden
beitragen kann. Dies, weil Kulturen immer in Bewegung sind und Anderungen
aufzeigen konnen. Wulf (2015: 196) betont, dass der Kontakt zwischen Menschen
bestimmt, was sie als Eigenes und was sie als Anderes betrachten. Mittels des
Diskurses entwickelt sich eine eigene Interpretation (Voerkel & Janzen, 2017: 527).
Mit Diskurs wird in dieser Masterarbeit gemeint, dass Lernende sich mit anderen
Personen in einer kritischen Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Themen
innerhalb der Welt und der Gesellschaft beschaftigen. Innerhalb eines Diskurses
konnen damit der Wirklichkeit Bedeutungen zugeschrieben werden (Altmayer, 2016:
5f). Kulturelles Lernen bedeutet nach Hallet (2010: 129) folgendes: ,Es handelt sich
vor allem um das Verstehen, die bewusste Gestaltung und die Reflexion sozialer
Interaktionen sowie um den Umgang mit Texten und Medien im Alltag.” Er widmet sich
dazu drei unterschiedlichen Bereichen des kulturellen Lernens: erstens das ,soziale
und interaktionale Lernen®, zweitens den ,Erwerb textueller und medialer

Schlusselkompetenzen® und drittens das ,generische Lernen® (Ebd.)
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Damit der Fremdsprachenunterricht kommunikativ organisiert werden kann, ist von
grol3er Bedeutung, dass die Schuler*innen vielfaltig miteinander kommunizieren. Dies
soll in der Form unterschiedlicher Sozial- und Arbeitsformen® stattfinden. Mithilfe von
diesen Sozial- und Arbeitsformen wird die kommunikative Kompetenz entwickelt und
zur AuRerung, Zusammenarbeit, Diskussion und eigenen Verantwortung angeregt. Die
Diskursfahigkeit wird nicht nur im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts entwickelt,
sondern dient auch zum Einsatz in anderen Situationen (Hallet, 2010: 129f). Altmayer
(2016: 12f) umschreibt dies als die Partizipation von Personen ,am gesellschaftlichen,
politischen und kulturellen Leben®. Legutke (2010) beschreibt dies als eine Teilnahme
an Diskursen, in denen gesellschaftliche Themen eingefuhrt, diskutiert und gedeutet
werden. Fur die Unterrichtspraxis bedeutet dies laut Altmayer (2016: 13f) konkret, dass
beim Lesen von Texten oder dem Ansehen von Videos, den Materialien eine
Bedeutung zugeordnet wird. Dies wird auf Basis der eigenen Vorkenntnisse in der
Form von kulturellen Mustern, die im Text aktiviert werden und die kritische
Betrachtung dieser Muster in einer Auseinandersetzung mit anderen gemacht. Diese
Diskursfahigkeit findet innerhalb der Durchfuhrung der Konzepte diskursive
Landeskunde und kulturreflexives Lernen statt, indem im Diskurs Uber Kultur/die Welt
diskutiert wird.

Das Erlernen dieser Fahigkeiten und Kompetenzen tragt zudem zur rezeptiven und
produktiven Verarbeitung von Texten und zum Umgang und zur Verwendung
unterschiedlicher Medien bei. Dies gilt zum Beispiel fur Strategien fur Hor- und
Leseverstehen, aber auch fur den Gebrauch des Internets, die in allen Aspekten der
schulischen Bildung, aber auch im alltaglichen Leben eine wichtige Rolle spielen
(Hallet, 2010: 129).

Die mundliche und schriftiche Kommunikation wird von unterschiedlichen Strukturen
und Merkmalen gepragt. Die performative Kompetenz, die mithilfe von Dialogen
entwickelt werden kann, wird von Hallet (2010: 131) als eine Fahigkeit gesehen, mit
der Interaktion und Kommunikation im Alltagsleben realisiert werden kann. Auf3erdem
konnen die Sprecher die eigene Position und die ihrer Gesprachspartner*innen

umschreiben. Dies fuhrt die Ordnung und den Prozess der Interaktion und

6 Mit Sozialformen wird in dieser Masterarbeit gemeint, dass Schiiler*innen abwechselnd individuell oder
in Zusammenarbeit arbeiten kénnen. Arbeitsformen sind in diesem Fall, unterschiedliche Weisen worauf
Lernenden sich mit einer bestimmten Aufgabe beschaftigen kdnnen.
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Kommunikation zum Verstandnis. Demzufolge kann die Interaktion und

Kommunikation aufgebaut werden und dazu die Reflexion stattfinden (Hallet, 2008).

Schon in der frihen Kindheit werden Kinder in ihrer Interaktion und Kommunikation
durch den kulturellen Hintergrund der Familie gepragt. Dies hat einen starken Einfluss
auf das Mal}, in dem die Lernenden schon Vorkenntnisse oder Vorurteile zu einem
Thema entwickeln. Das soll von den Lernenden kritisch reflektiert werden (Loescher,
2008: 540). Kulturstandards konnen dadurch definiert werden, dass Vorkenntnisse
Uber Verhalten, aber auch Normen und Werte fur eine grol3e Gruppe als normal
angesehen werden und daher zur Klassifizierung der fremden und eigenen Kultur
fuhren. Diese kbnnen demzufolge zu Stereotypen und einer Spaltung zwischen
Menschen und Kulturen fuhren. Interkulturelles Lernen ermoglicht Kommunikation
zwischen der eigenen und fremden Kultur und tragt diesbezuglich dazu bei, dass in
Schubladen des Fremden und Eigenen gedacht wird (Ciepielewska-Kaczmarek et al.,
2020: 58). Schweiger et al. (2015: 4) zeigen am Beispiel der Lehrwerke fur Deutsch
als Fremdsprache, dass landeskundliche Themen oft als eine Art ,Insel des
deutschsprachigen Raumes® angeboten werden. Die deutsche Kultur wird hier als
Feststehendes prasentiert. Hoch (2016: 16) fragt sich dazu, ob das Fremde und das
Eigene in der heutigen Zeit Uberhaupt eingeteilt werden konnen. Kulturen sind laut ihr
dynamisch und heterogen und daher nicht als etwas festes zu betrachten. Zwei
Konzepte des kulturellen Lernens, die dazu Ldsungen bieten, sind diskursive
Landeskunde und kulturreflexives Lernen. Im Gegensatz zum interkulturellen Lernen
wird bei diskursiver Landeskunde und kulturreflexivem Lernen nicht davon
ausgegangen, dass feststehende Kulturen miteinander in Kontakt treten, sondern dass
Kulturen immer in Bewegung sind und Kulturstandards kritisch betrachtet und nicht
blind Gbernommen werden sollen. Das einfache Ubernehmen dieser Kulturstandards
konne zu einer Beeinflussung des Diskurses fuhren, mit dem Ergebnis, dass
geschlossene Diskussionen, in der nur allgemeine Themen diskutiert werden, gefuhrt

werden (Ciepielewska-Kaczmarek et al., 2020: 58).

Diskursive Landeskunde wird in 2.2.1 definiert und kulturreflexives Lernen wird in 2.2.2

konkretisiert.
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2.2.1 Diskursive Landeskunde

Wenn es um das Fach Deutsch als Fremdsprache in Schulen geht, wird oft der Begriff
Landeskunde eingefuhrt. Altmayer (2016: 1) beschreibt, dass die meisten Menschen
bei diesem Begriff an Faktenwissen uber die deutschsprachigen Lander denken.
Altmayer (2016: 1f) stellt aber eine andere Seite der Landeskunde vor, in der
Landeskunde immer in Bewegung ist und nie einen festen Inhalt hat. Die Inhalte sollen
stets wieder neu bestimmt werden. Dies in der Form eines Diskurses zwischen
unterschiedlichen Personen. Dazu ist die Verbindung mit der Sprache erforderlich. Das
Lernen vom faktischen Wissen Uber Lander ist kein Hauptziel mehr. Ziel des
diskursiven Lernens ist es, Lernenden die Fahigkeit, an Diskursen teilzunehmen,
beizubringen. Teilnahme an Diskursen und eine aktive Auseinandersetzung mit
Bedeutungen in der Fremdsprache und Kultur sind dazu erforderlich, um sich als
Person als ,Global citizen“ entwickeln zu kdnnen und sich in anderen Perspektiven
einleben zu konnen (Altmayer, 2017: 12). Badstubner-Kizik (2016: 233) fasst in einer
Rezension Uber die Darstellung des Konzeptes von Altmayer (2016) zusammen, dass
die .kommunikative Kompetenz® und die ,interkulturelle Kompetenz® nicht langer im
Mittelpunkt stehen. Die Perspektiven innerhalb der Landeskunde haben eine andere
Form angenommen, in der nicht mehr, nur von aul3en auf andere Perspektiven
geschaut werden soll, sondern die Perspektiven anderer Personen hinzugenommen
werden sollen. Das Einleben in die Perspektive einer anderen Person, tragt zum
Verstandnis, bezuglich der Motive und des Verhaltens, dieser Person bei (Altmayer,
2016: 6). Als Beteiligte eines Diskurses spielen sogenannte  kulturelle
Deutungsmuster® eine groRe Rolle, da dieser Begriff bedeutet, dass alle
Teilnehmer*innen eines Diskurses bestimmte Vorkenntnisse zu unterschiedlichen
Situationen haben und diese bestimmen, wie eine Person reagiert. Beispiele dafur
sind: die Kenntnisse unterschiedlicher Geschlechter, Lander und Zeitraume (Ebd.: 8f).
Die Bedeutungen dieser ,kulturellen Deutungsmuster” werden im Diskurs bestimmt,
indem unterschiedliche Behauptungen miteinander verbunden werden und im Diskurs
besprochen werden. Kdse wird zum Beispiel Niederlandern zugeschrieben (Ebd.: 11).
Wenn Teilnehmer*innen in ihrer Wahrnehmung Kase den Niederlandern zuschreiben
und diese Wahrnehmung in den Diskurs einbringen, diskutieren sie mit anderen
daruber, ob den Niederlandern laut den Diskursteilnehmer*innen diese Bedeutung

zugeordnet werden kann. Es geht also nicht nur um Kenntnisse Uber ein bestimmtes
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Land, sondern auch uUber den Austausch der eigenen Wahrnehmung und die der
anderen Personen. Ziel ist es also, innerhalb der Auseinandersetzung von Kulturen
partizipieren zu konnen (Groenewold, 2005: 517f). Auffallend ist jedoch, dass im Fall
von Groenewold (2005) uber Interkulturalitat gesprochen wird, in der die eigene und
die fremde Kultur unterschieden werden. Mit diesem Konzept ist eine
Auseinandersetzung von Kulturen nicht moglich, da Kulturen in diesem Fall als
feststehend betrachtet werden (Altmayer, 2006: 48). Infolgedessen sind die Konzepte
diskursive Landeskunde und kulturreflexives Lernen eingefuhrt worden. Wenn von
diesen Konzepten gesprochen wird, wird davon ausgegangen, dass Kulturen
dynamisch und immer in Bewegung sind. Die Welt wird interpretierbar. Die
Interaktionen und Materialien, die dazu im Unterricht angeboten werden sollen,
ermoglichen den Lernenden die Chance ihre eigenen kulturellen Deutungsmuster in
die Praxis einzufuhren, dazu eine Reflexion durchzufuhren und diese mit anderen zu
diskutieren (Altmayer, 2017: 13). Die kulturellen Deutungsmuster bieten die
Moglichkeit, die Wirklichkeit deuten zu konnen, damit die Muster uns mit Erwartungen
ausstatten, die im Diskurs kritisch betrachtet werden konnen (Altmayer, 2006: 52). Im
Vergleich zur Multiperspektivitat kann der Einsatz von kulturellen Deutungsmuster mit
der historischen Argumentation verglichen werden, indem Informationen Uber ein
bestimmtes Themal/historisches Ereignis gesammelt werden und als Basis des
kritischen Diskurses dienen, um die Welt und die dazugehdrenden Perspektiven zu
deuten.

Im Fall der diskursiven Landeskunde geht es nicht darum, Kommunikation ohne Fehler
gestalten zu kdnnen, sondern Uber Ereignisse, Objekte und die Welt mit anderen zu
diskutieren und diesen eine Bedeutung zuzuordnen (Altmayer, 2016: 12). Altmayer
(2016: 13) beschreibt die Teilnahme an Diskursen als: ,nichts anderes als Teilhabe
am gesellschaftlichen, politischen und kulturellen Leben®, was an Eidhof (2020: 28)
anschliel3t, indem Schulen die Aufgabe haben, die Teilnahme der Schuler*innen in der
Gesellschaft zu ermdglichen. Dies meint beispielsweise, dass Uber vorbestimmte
Kategorien von Objekten oder Personen diskutiert wird. So kann zum Beispiel Uber
den typischen Charakter und das Aussehen von Mannern und Frauen diskutiert
werden. Dazu kann darauf reflektiert werden, warum bestimmte Eigenschaften mit
Frauen oder Mannern verbunden werden und ob dieses eigentlich stimmt oder, dass
andere Moglichkeiten existieren, Manner und Frauen zu beschreiben (Altmayer, 2016:

21). Altmayer (2016: 16f) hat zur Erstellung von Unterrichtsmaterialien mehrere
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didaktische Prinzipien aufgestellt. Diese beinhalten den Gebrauch authentischer
Texte, in denen mehrere Perspektiven zu erkennen sind, um die Bedeutungen der
eigenen kulturellen Deutungsmuster und unterschiedliche Perspektiven anderer
Personen diskutieren zu konnen. Daneben sollen Lernende im Diskurs schon
Vorkenntnisse herantragen kdnnen, um im Diskurs Ereignissen, Objekten und der Welt
eine Bedeutung zuordnen zu konnen. Wenn diese nicht vorhanden sind, kdnnen
Vorinformationen von den Lehrer*innen angeboten werden. Das Unterrichtsmaterial
soll zur kritischen Befragung der eigenen Perspektiven anregen und mittels
verschiedener Sozialformen den kritischen Diskurs ermoglichen. Wie auch bei dem
Einsatz des Konzeptes Multiperspektivitat, soll mittels Materialien, in denen mehrere
Perspektiven eines Ereignisses vorgestellt werden, kritisch betrachtet werden, warum
bestimmte Perspektiven herangetragen worden sind und wie diese zu verstehen sind.
Dazu kann mit anderen Personen diskutiert werden.

Zum Diskurs sind sowohl rezeptive als auch produktive Fertigkeiten notwendig, damit
eine aktive Teilnahme ermoglicht wird. Dies bedeutet, Verstandnis zu haben was
andere Personen sagen und sich zum selben Thema auch selbst schriftlich oder
mundlich auflern zu konnen (Altmayer, 2016: 15). Ein kritischer Punkt dazu ist, dass
ein hohes Niveau der rezeptiven und produktiven Fertigkeiten eine Voraussetzung ist,
aktiv am Diskurs teilnehmen zu kdnnen. In der Praxis bedeutet dies laut Ciepielewska-
Kaczmarek et al. (2020: 60) ein Problem fur Anfanger, die in der Sprache noch kein
ausreichendes Niveau erreicht haben. Sie seien in diesem Fall nicht in der Lage am
Diskurs teilzunehmen. Altmayer (2016: 12f) betont dazu, dass das Teilnehmen an
Diskursen in der Erstsprache, aber auch in Fremdsprachen Ubung erfordert. Desto
ofter die Lernenden sich in Diskursen mit Themen der Welt auseinandersetzen, desto
einfacher wird es, schwierigere Themen als Subjekt eines Diskurses vorzustellen. Er
stellt dazu Beispiele vor, in denen sowohl die Muttersprache als auch die Zielsprache
im Diskurs benutzt werden konnen. Bei schwierigen Themen sollen laut Altmayer
(2016: 14) Vorinformationen angeboten werden. Ein kritischer Diskurs in der
Fremdsprache ist in einer Situation, in der ein fremdes Thema eingefuhrt wird, nicht
immer moglich und kdnne daher in der Muttersprache stattfinden. Donszelmann (2018:
38) sagt diesbezuglich, dass der Einsatz der Muttersprache zur Starkung des
Lernprozesses sicherlich einen Mehrwert haben kann. Als Lehrer*in soll man mit dem

Einsatz einer bestimmten Sprache an die Fahigkeiten der Schiler*innen anschliel3en.
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Mit folgender Definition des Konzeptes diskursive Landeskunde wird in der

Masterarbeit gearbeitet:

Bei dem Einsatz der diskursiven Landeskunde werden bestehende (kulturelle)
Deutungsmuster, in denen Vorkenntnisse uber Objekte und Personen existieren, im
Diskurs besprochen und werden Objekten, Ereignissen und der Welt in diesem
Kontext eine Bedeutung zugeordnet. Das Diskutieren dieser Deutungsmuster ist
notwendig, da die Landeskunde immer in Bewegung ist und nie einen festen Inhalt hat.
Die Perspektiven anderer Personen werden nicht nur von der Aul3enseite betrachtet,
sondern die Perspektiven anderer Personen werden eingenommen, um ein besseres
Verstandnis der Motive, Entscheidungen und des Verhaltens eines anderen Menschen

zu entwickeln.

Diskursive Landeskunde und ihre Prinzipien eignen sich fur die Erstellung von
Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit. Die deutsche Einheit hat zu grof3en
Folgen fur Deutschland und unterschiedliche Sichtweisen Uber den Prozess der
deutschen Einheit gefuhrt. Auch in der heutigen Zeit gibt es zum Beispiel noch
Unterschiede zwischen den Ostdeutschen und Westdeutschen. Mittels der eigenen
Vorkenntnisse der Schuler*innen und des Betrachtens anderer Perspektiven kann im
Diskurs eine Bedeutung am Ereignis der deutschen Einheit und ihre Folgen
zugeordnet werden. Die Kenntnisse, die die Lernenden mitbringen, konnen aber sehr

unterschiedlich aussehen.

2.2.2 Kulturreflexives Lernen

Kulturreflexives Lernen wird von Ciepielewska-Kaczmarek et al. (2020: 73)
folgendermalen umschrieben: ,Zielsprachen- und Ausgangskultur nicht nur
thematisieren und vergleichen, sondern daruber reflektieren und diskutieren®. Dies
deutet daraufhin, dass kulturelle Unterschiede zwischen der eigenen und der fremden
Kultur nicht vergrof3ert werden sollen, da sie einen deutlichen Unterschied zwischen
Menschen kreieren und Stereotype und Vorurteile sich demzufolge in die Gedanken
der Menschen schleichen kdonnen. Eckhardt (2017: 64) erklart diesbezlglich, dass
nicht alle Menschen, die zum Beispiel auf Basis ihrer Religion, Ethnizitat oder dem

Land, in dem sie wohnen einer Gruppe zugeteilt werden, immer dieselbe Kultur
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reprasentieren. In der Gegenwart gibt es auf der Welt in den meisten Landern im
Westen eine multikulturelle Gesellschaft, in dem unterschiedliche Kulturen
nebeneinander leben konnen (Hess-Luttich, 2010: 1492). Kulturreflexives Lernen
beinhaltet deshalb folgendes: ,Es geht um die reflexive (gesellschafts- und
machtkritische)  Auseinandersetzung mit  Klischees, Zuschreibungen und
Unterstellungen® (Schweiger et al., 2015: 5). Unterschiede zwischen Menschen
konnen nur dann herausgefunden werden, wenn daruber reflektiert wird. Dies heift,
dass Subjekte, die als normal gesehen werden, nicht unbedingt normal sind und nur
bestatigt oder abgelehnt werden kdonnen, wenn Reflexion und Diskussion zwischen
Menschen stattfindet (Ebd.: 6). Der Umgang mit Tabus und heiklen Themen, wie zum
Beispiel Diskriminierung und Rassismus, eignet sich in diesem Fall ausgezeichnet fur
den Unterricht. Hagi-Mead (2017: 228) beschreibt, dass der Diskurs bezuglich Tabus
und heiklen Themen zu neuen Einsichten fur die Diskursteilnehmer*innen flhren
konnen. Verstandnis fur den Umgang anderer Personen in bestimmten Situationen
wird damit vergroRert. Der Gebrauch authentischer Materialien unterstutzt diesen
Diskurs, indem Lernende sich in die Beweggrinde und das Verhalten
unterschiedlicher Zeitzeugen einleben kénnen und diese das Thema realistisch
darstellen. Dies wirkt motivierend auf die Schuler*innen und demzufolge auf den
Diskurs (Ebd.: 229). Ziel ist es, dass Lernende die kulturellen Deutungsmuster der
eigenen Person und der anderen Personen entdecken, sich daruber bewusst werden
und diese in der Form des Diskurses kritisch befragen konnen. Immers (2020: 30f)
umschreibt dies als einen Prozess, in dem die Lernenden die eigenen kulturellen
Deutungsmuster und die kulturellen Deutungsmuster anderer Personen im Diskurs
kritisch befragen. Infolgedessen werden die eigenen kulturellen Deutungsmuster und
die kulturellen Deutungsmuster der anderen Person reflektiert. Dies konne dazu
fuhren, dass die Lernenden ihre eigenen kulturellen Deutungsmuster erweitern kdnnen
oder sogar andern wollen. Wenn Literatur im DaF-Unterricht fur dieses Ziel eingesetzt
wird, soll der Text von Lernenden kritisch diskutiert werden konnen. Dies funktioniert
genauso, wie im Beispiel der Zeitebene zwischen Vergangenheit und Gegenwart im
Konzept der Multiperspektivitdt, wo Perspektiven aus unterschiedlichen Texten aus
unterschiedlichen Zeiten zu einem historischen Ereignis vorgestellt werden und
miteinander verglichen werden sollen. Die Lernenden sollen sich kritisch mit den
Perspektiven innerhalb der Texte auseinandersetzen und begrinden, warum

bestimmte Perspektiven in einem bestimmten Kontext formuliert worden sind.
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Schuler*innen konnen sich in diese Perspektiven einleben und sich mit diesen
Perspektiven in der Form des Diskurses auseinandersetzen (Holler, 2017: 146f).
Kulturreflexives Lernen unterscheidet sich von der diskursiven Landeskunde, indem
die diskursive Landeskunde versucht im Diskurs eine Bedeutung an Ereignissen und
Objekten der Welt zuzuordnen. Dies zeigt sich zum Beispiel in Aufgaben, in denen
bestimmte feststehende Kategorien vorgestellt werden und diesen im Diskurs eine
Bedeutung zugeteilt werden sollen. Bei kulturreflexivem Lernen geht es eher darum,
im Diskurs Stereotype und Klischees kritisch zu betrachten. Ein Beispiel dafur ist die
AuRerung, dass alle Ostdeutschen als Jammerossis und alle Westdeutschen als
Besserwessis gesehen werden. Im Diskurs soll dartuber kritisch reflektiert werden.
Beide Konzepte haben im Prinzip denselben Kern, indem das Lernen Uber Kultur im
Diskurs stattfindet.

Die folgende Definition des kulturreflexiven Lernens liegt dieser Masterarbeit

zugrunde:

Kulturreflexives Lernen ist ein didaktisches Konzept, mit dem bestimmte Vorurteile,
Stereotype und Klischees innerhalb eines Diskurses kritisch betrachtet werden.
Kulturen werden nicht als festgelegte Einheiten, in denen alle Menschen einer
bestimmten Kultur oder eines Landes auf dieselbe Weise betrachtet werden, gesehen.
Lernende sollen sich die kulturellen Deutungsmuster der eigenen Person und anderer

Personen bewusstwerden und diese kritisch befragen.

Kulturreflexives Lernen eignet sich, im Rahmen dieser Masterarbeit, fur die
Unterrichtspraxis, in der Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit entworfen
werden, weil Uber die deutsche Einheit, die Ostdeutschen und Westdeutschen viele
Stereotype, Vorurteile und Klischees existieren. Nur in der Form einer kritischen
Auseinandersetzung im Diskurs mit authentischen Materialien, in denen die
Perspektiven von Zeitzeugen/Hauptpersonen dieser Zeit vorgestellt werden, wird es

moglich, diese Vorurteile, Stereotype und Klischees zu bestatigen oder abzulehnen.
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2.2.3 Verbindung diskursive Landeskunde und kulturreflexives Lernen

In Kapitel 2.2.1 und 2.2.2 wurden die Konzepte diskursive Landeskunde und
kulturreflexives Lernen erlautert. Beide werden im Rahmen dieser Masterarbeit als
einander erganzend betrachtet. Damit historische Ereignisse und ihre Narrative kritisch
betrachtet und verstanden werden konnen, ist es notwendig, bestehenden kulturellen
Deutungsmuster im Diskurs eine Bedeutung zuzuordnen und diese kritisch zu
betrachten (Altmayer, 2017: 12). Nur dann kann verstanden werden, welche
Perspektiven innerhalb der Welt bestehen und ob diese gerechtfertigt sind. Dies wird
der diskursiven Landeskunde zugeteilt. Direkt damit verbunden steht bei dem
kulturreflexiven Lernen das kritische Betrachten von Stereotypen, Klischees und
Vorurteilen im Diskurs im Zentrum (Ciepielewska-Kaczmarek et al., 2020: 73).
Innerhalb der Welt bestehen, wie gesagt, unterschiedliche Wahrnehmungen Uber
Objekte, Personen und Ereignisse. Stereotype, Klischees und Vorurteile sollen gerade
daher kritisch betrachtet werden, weil sonst Missverstandnisse zwischen Menschen
oder sogar Bevolkerungsgruppen entstehen konnen. Beide Konzepte konnen sich
diesbezuglich gegenseitig erganzen. Einerseits soll eine Bedeutung zugeordnet
werden und andererseits sollen existierende Stereotype, Vorurteile oder Klischees
zusammengefugt werden. Dies alles, um die bestehenden kulturellen Deutungsmuster
deuten zu konnen und Kultur nie als ein feststehendes Phanomen zu betrachten
(Altmayer, 2016: 1f). Dies fuhrt zu einem grof3eren Verstandnis von anderen Kulturen
und Epochen. Genau, wie im Konzept Multiperspektivitdt angefuhrt wird, sollen
Schuler*innen die vorgestellten Perspektiven oder Deutungsmuster nie als rein

faktisch annehmen, sondern sich kritisch mit diesen auseinandersetzen.

Da es sich in dieser Masterarbeit um die Bearbeitung historischer Ereignisse handelt,

wird bei den Prinzipien nicht von Kultur gesprochen.

Aufgrund der obenstehenden Informationen und der Theorie unter 2.2.1 und 2.2.2
konnen folgende Prinzipien fur die Verbindung beider Konzepte aufgestellt werden:
- Zum Diskurs sollen die Lernenden ihre eigenen Vorkenntnisse (inkl. Vorurteile,
Klischees und Stereotype) und Vorkenntnisse zu einem bestimmten Thema
mitbringen und bei der Bewusstwerdung dieser Vorkenntnisse unterstutzt

werden. In dem Fall, dass Schiler*innen Gber bestimmte Themen keine oder
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wenig Vorkenntnisse haben, soll dies in den Aufgaben berucksichtigt werden
und zuerst Informationen angeboten werden (K1);

- Die angebotenen Informationen sollen authentisch sein und mehrere
Perspektiven realistisch aufzeigen, indem die Variation an Perspektiven zu
einem bestimmten Thema zu erkennen ist (K2);

- Unterschiede zwischen den eigenen Vorkenntnissen und den Vorkenntnissen
anderer Personen nicht thematisieren, sondern eine reflexive
Auseinandersetzung der Vorkenntnisse ermoglichen, indem die eigenen
Vorkenntnisse mit den Vorkenntnissen anderer Personen ausgetauscht werden
(K3);

- Verschiedene Sozial- und Arbeitsformen sollen den kritischen Diskurs
ermoglichen (K4);

- Zur Teilnahme am Diskurs ist ein hohes Niveau der rezeptiven und produktiven
Fertigkeiten notwendig. Bestimmte Themen konnen auch mithilfe von

Strategien und Redemitteln fur niedrigere Niveaus angepasst werden (K5).

2.3 Verbindung Multiperspektivitat und kulturelles Lernen

Multiperspektivitdt und die beiden Konzepte des kulturellen Lernens (diskursive
Landeskunde und kulturreflexives Lernen) konnen laut den oben beschriebenen
Informationen und Prinzipien auf mehrere Ebenen miteinander verbunden werden.

Im GroRen und Ganzen geht es bei Multiperspektivitdt und kulturellem Lernen darum,
dass mehrere Perspektiven Uber historische Ereignisse nebeneinander einen Platz
haben kdnnen. Multiperspektivitdt aus der Geschichtsdidaktik beinhaltet Perspektiven,
die Uber ein historisches Geschehen existieren konnen. Dies heil3t, dass Geschichte
auf unterschiedliche Weisen gedeutet werden kann (Wansink et al., 2018: 496). In
diesem Fall gibt es nicht nur eine richtige Antwort, sondern mehrere Moglichkeiten, ein
historisches Ereignis zu interpretieren (Stoel et al., 2017: 121). Damit verbunden
betont die diskursive Landeskunde, dass Kultur dynamisch ist und nie feststeht. Die
Teilnahme an Diskursen ermoglicht Lernende, sich in einer kritischen
Auseinandersetzung mit anderen Personen den Vorinformationen eine Bedeutung
zuzuordnen (Altmayer, 2016: 11). Die Einteilung von historischen Ereignissen

innerhalb einer Zeit und ihres Kontextes kobnnen auch Teil der Vorkenntnisse eines
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Individuums sein. Bei beiden Konzepten geht es darum, (historische) Ereignisse und
die unterschiedlichen Sichtweisen darauf kritisch zu betrachten und zu deuten. Mit
dem Konzept kulturreflexives Lernen werden Vorurteile, Klischees und Stereotype im
Diskurs kritisch betrachtet. Das heil3t, dass Subjekte, die in der Gesellschaft als
allgemein anerkannt oder sogar als faktisch beurteilt werden, nicht unbedingt stimmen
und demzufolge im Diskurs bestatigt oder abgelehnt werden kdnnen (Schweiger et al.,
2015: 5). In Bezug auf Multiperspektivitdt werden Informationen und Perspektiven
eines historischen Geschehens kritisch betrachtet und nicht unbedingt als faktisch
gesehen, da in der Geschichte immer mehrere Sichtweisen Uber eine bestimmte
Situation existieren. Dies stimmt mit dem kulturellen Lernen Uberein, indem sich beide
Konzepte mit der kritischen Auseinandersetzung mit Vorkenntnissen/Sichtweisen auf
(historische) Ereignisse im Diskurs beschaftigen.

Wenn die Prinzipien der Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens kritisch
betrachtet werden, fallt auf, dass man sie gro3tenteils miteinander verknupfen kann.
Multiperspektivitat wird in drei Zeitebenen aufgeteilt, die alle auch ein eigenes Prinzip
bilden und die teilweise mit den Prinzipien des kulturellen Lernens verbunden werden
konnen.

Die Zeitebene der Vergangenheit des Konzeptes Multiperspektivitét, in der die
Perspektiven von unterschiedlichen Zeitzeugen eines historischen Ereignisses
eingenommen werden, ahnelt Prinzipien des kulturellen Lernens, in denen
authentische Materialien vorgestellt werden, die mehrere Perspektiven beinhalten. In
allen diesen Prinzipien geht es darum, mehrere Perspektiven zu einem Thema oder
historischen Ereignis zu betrachten. Die Materialien sollen eine realistische
Perspektive zum Thema/historischen Ereignis darstellen. Bei der Multiperspektivitét
werden historische Ereignisse betont und beim kulturellen Lernen kdnnen auch andere
Subjekte, wie Kulturen, in den Vordergrund treten.

Das Prinzip der Zeitebene zwischen Vergangenheit und Gegenwart des Konzeptes
Multiperspektivitat schliel3t bei den Prinzipien des kulturellen Lernens an, in denen
uber den Vergleich mehrerer Perspektiven/Deutungsmuster gesprochen wird.
Innerhalb der Zeitebene zwischen Vergangenheit und Gegenwart der
Multiperspektivitat werden unterschiedliche Perspektiven aus unterschiedlichen Zeiten
Uber ein historisches Ereignis verglichen und im Kontext der Zeit gedeutet. Dies
schlie3t bei der EinfuUhrung der (kulturellen) Deutungsmuster innerhalb des kulturellen

Lernens an. In den Diskurs bringen die Lernenden ihre eigenen Deutungsmuster mit.
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Bei der diskursiven Landeskunde werden die eigenen Deutungsmuster mit den
Deutungsmustern anderer Personen verglichen. Im Diskurs werden diesen zuletzt eine
Bedeutung zugeordnet. Die Deutungsmuster werden im Diskurs des kulturreflexiven
Lernens kritisch betrachtet und im Bereich der Stereotype, Klischees und Vorurteile
abgelehnt oder bestatigt. Die eigenen Deutungsmuster konnen auf Basis davon
geandert oder erweitert werden.

Die Zeitebene der Gegenwart widmet sich der eigenen Perspektive der Lernenden.
Dies passt gut zu den Prinzipien des kulturellen Lernens, indem die eigene Perspektive
der Lernenden eingefuhrt wird und begrindet werden soll. Lernende sollen sich kritisch
mit der eigenen Perspektive, bezluglich des Themas oder des historischen
Geschehens, auseinandersetzen.

Das Verstandnis und die Untermauerung der historischen Argumentation ist bei der
Multiperspektivitat notwendig, um sich in den Kontext und die Perspektiven des
historischen Ereignisses einleben und diese erklaren und begrinden zu kdnnen. Dies
konne als eine Art Vorkenntnisse, ahnlich wie die kulturellen Deutungsmuster gesehen
werden, die die Lernenden zur Aufgabe mitnehmen. Die
Vorkenntnisse/Vorinformationen zu den Aufgaben sollen bei allen Konzepten aktiviert
werden. Zur |Interpretation der unterschiedlichen Perspektiven, innerhalb der
Konzepte, soll auch ein hohes Niveau der rezeptiven und produktiven Fertigkeiten
anwesend sein. Um eine historische Argumentation und eine Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen Perspektiven ermoglichen zu konnen, soll unabhangig von der
Sprache, in denen diese durchgefuhrt werden soll, ein hohes Niveau von rezeptiven
und produktiven Fertigkeiten anwesend sein. Im Rahmen des fachubergreifenden
Unterrichts bedeutet dies nicht, dass alles auf Deutsch angeboten werden soll. Wie
auch von Altmayer (2016: 14) betont wird, sei es bei schwierigen Themen auch
moglich die Sprache, die in der Schule gesprochen wird, zu verwenden, wenn
Vorinformationen angeboten werden. Mittels Scaffolding konnen die unbekannten
Themen/Begriffe in Schritten vorgestellt werden (Van de Pol et al., 2011

schut). Der erste Schritt ist das Diagnostizieren der Vorkenntnisse der Lernenden.
Diese Kenntnisse helfen Lehrenden dabei, feststellen zu kdnnen was Lehrer*innen
schon wissen und auf welchem Niveau sie sich zurzeit befinden. Damit sicher ist, dass
den Lernenden eine passende Unterstutzung angeboten wird, wird mit den
Schuler*innen zusammen kontrolliert, ob die Hilfsfrage korrekt formuliert worden ist.

Als letzter Schritt kann im Zusammenhang mit diesen Informationen eine passende

29



Intervention fur den Lernprozess der Schuler*innen entwickelt und ausgefuhrt werden
(Ebd.: 47).

Die Aufgaben und die dazugehdrenden Sozial- und Arbeitsformen, die in Bezug auf
Multiperspektivitat und kulturelles Lernen hergestellt werden, sollen den Schuler*innen
die Gelegenheit bieten, sich mit unterschiedlichen Perspektiven auseinanderzusetzen

und diese kritisch zu betrachten.

2.4 Fachubergreifender Unterricht Deutsch und Geschichte

Wie bereits in der Einleitung hervorgehoben worden ist, gibt es eher wenige Beispiele
fur fachubergreifende Zusammenarbeit zwischen den Fachern Deutsch und
Geschichte. Dies kann mit Koreik (2010) erklart werden. Er beschreibt, dass die
EinfGhrung historischer Themen im Fremdsprachenunterricht dazu dienen soll, die
Gegenwart zu erklaren. Seiner Meinung nach dienen dazu vor allem Themen der Zeit
nach dem Zweiten Weltkrieg (Koreik, 2010: 1478f). Geschichte wird laut Maijala (2007:
177) im DaF-Unterricht oft in Bezug auf eine bekannte Person, wie zum Beispiel
Goethe, eingesetzt und nicht wegen eines bestimmten historischen Ereignisses.

Sars et al. (2020) haben jedoch in ihrer Forschung die Nazi-Zeit als Hauptthema
genommen. Sie haben anhand von Zeitzeugen der Nazi-Zeit, einige didaktische
Prinzipien fur die Geschichts- und Fremdsprachendidaktik aufgestellt, die im Rahmen
dieser Masterarbeit mit den aufgestellten Prinzipien der Konzepte Multiperspektivitat
und kulturelles Lernen verglichen werden konnen.

In Bezug auf die Prinzipien zur Geschichtsdidaktik schliel3t der Anschluss historischer
Ereignisse an die heutigen Lebensrealitat, bei der Zeitebene der Gegenwart innerhalb
des Konzeptes Multiperspektivitat, an. Auf diese Zeitebene sollen die Schuiler*innen
selbst eine eigene Perspektive zum historischen Ereignis einnehmen. Diese sollen sie
mit ihren eigenen Uberzeugungen verbinden. Primare Quellen des historischen
Ereignisses konnen, innerhalb der Multiperspektivitét, in allen Zeitebenen eingesetzt
werden, damit die Perspektiven unterschiedlicher Zeitzeugen und Zeitgenossen
eingenommen werden konnen (Sars et al.,, 2020: 70). Diese Prinzipien fur die
Geschichtsdidaktik schlie3en sich auch beim kulturellen Lernen an, indem Lernende
ihre eigenen Deutungsmuster und Vorkenntnisse in den Diskurs mitnehmen und

authentische Texte als Unterrichtsmaterial angeboten werden sollen.
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Wenn die Prinzipien, die Sars et al. (2020:70) in Bezug auf die Fremdsprachendidaktik
aufgestellt haben, naher betrachtet werden, fallt auf, dass auch diese inhaltlich an die
Konzepte dieser Masterarbeit anschlieRen. Integriertes fachinhaltliches und
sprachliches Lernen Uber Zielsprache und -kultur schliel3en an kulturelles Lernen an,
indem ein hohes Niveau von rezeptiven und produktiven Fertigkeiten und
Vorkenntnisse Uber das Thema zum Diskurs notwendig ist. Die Aufgaben werden
entsprechend der Vorkenntnisse der Lernenden angepasst. Das Initiieren von
kulturreflexiven Lernprozessen zu historischen Themen zeigt den Mehrwert der
Verbindung der Konzepte Multiperspektivitat und kulturelles Lernen. Perspektiven von
unterschiedlichen Zeitzeugen werden vorgestellt und im Diskurs diskutiert. Die
Perspektiven konnen auf mehrere Weisen interpretiert werden. Dies bietet den
Lernenden den Raum daruber kritisch zu reflektieren und im Diskurs zu einer
gemeinsamen Deutung der Geschichte zu kommen (Altmayer, 2016: 12).

Das Duitsland Instituut Amsterdam (2022b) hat in seinem Projekt ,Blik op de muur®
Unterrichtsmaterialien fur Deutsch, Geschichte und Gesellschaftslehre aufgestellt. In
diesen Unterrichtsmaterialien wird von Zeitzeugen der ehemaligen DDR Uber ihr
Leben berichtet und anhand ihrer Aussagen werden daran Aufgaben verbunden. Ziel
ist es, niederlandischen Lernenden Einsicht in das Leben unterschiedlicher Zeitzeugen
der ehemaligen DDR zu verschaffen und damit ein reales Bild des ehemaligen Lebens
der DDR-Burger*innen zu kreieren. Zum Projekt werden also authentische Materialien
angeboten, die ein realistisches Bild von Zeitzeugen des historischen Ereignisses
bieten. Zeitzeugeninformationen kdnnen maoglicherweise bei Multiperspektivitét und
kulturellem Lernen anschlie3en, indem die in dieser Masterarbeit geltende Prinzipien
zu diesen Konzepten vorschlagen, dass authentische Materialien eingesetzt werden
sollen. Damit konnen Perspektiven von Zeitzeugen, Autoren oder Zeitgenossen

realistisch dargestellt werden und Lernende sich damit kritisch auseinandersetzen.

Wilschut und Pijls (2018: 6f) haben untersucht was die Effekte einer Integration
unterschiedlicher Facher in Unterrichtsprogrammen sind. Sie beschreiben, dass
Schulen in den Niederlanden selbst bestimmen konnen, wie sie die Lehrplane der
unterschiedlichen Facher gestalten. Demzufolge besteht in den Niederlanden nicht
Uberall Ubereinstimmung darliber, ob Facher miteinander verbunden werden sollen
oder das Facher am besten getrennt werden sollen (Ebd.: 5). In den neuen

Vorschlagen der Lehrplane fur die modernen Fremdsprachen und die
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Gesellschaftsfacher ist aufgenommen worden, dass Lernende andere Kulturen
kennenlernen und diesen mit offener Haltung gegenuberstehen sollen, die eigene
Gesellschaft und sich selbst betrachten und lernen sollen, wie sie unterschiedliche
Perspektiven, die innerhalb einer Gesellschaft existieren, einnehmen (Curriculum.nu,
2020a; Curriculum.nu, 2020b). Die Vorschlage beider Lehrplane sind also miteinander
zu verbinden und konnen zu einem fachubergreifenden Unterricht beitragen. In der
Einleitung wurde schon referiert, dass fachubergreifende Zusammenarbeit, laut
unterschiedlichen wissenschaftlichen Arbeiten, viele grofen Vorteile bietet. Beispiele
davon sind kritisches Denken, Selbststandigkeit, bessere Schulleistungen, eine
bessere Motivation und eine deutliche Verbindung mit der Gesellschaft. Wilschut &
Pijls (2018: 7) konnten diese Aspekte nicht auf empirische Weise bestatigen. Koreik
(2010: 1479) pladiert dafur, dass Geschichte im DaF-Unterricht haufiger integriert
werden soll. Das Argument daflr ist, dass Kulturen und Situationen, die in der
Gegenwart existieren, durch historische Ereignisse erklart werden konnen. Diesen
konnen eine Bedeutung zugeordnet werden und zum Verstandnis von heutigen

Verhaltnissen fuhren.

Tuithof (2018: 40) betont, dass das Mal} in dem Schulen sich mit fachubergreifendem
Unterricht beschaftigen von der Sichtweise der Schule abhangt. Ihrer Meinung nach
funktioniert beispielsweise das Konzept Multiperspektivitit besser, wenn es von

Lehrenden mehrerer Facher gemeinsam entwickelt und eingesetzt wird.

Nach der Durchfuhrung der Literaturstudie in diesem theoretischen Rahmen kann
zentral festgestellt werden, dass Multiperspektivitdt und kulturelles Lernen (diskursive
Landeskunde und kulturreflexives Lernen) theoretisch viele Beruhrungspunkte
aufzeigen. Die Prinzipien der Konzepte sind grof3tenteils miteinander verwoben und
kbnnen dazu in der Praxis Orientierungspunkt fur die Entwicklung von
fachubergreifendem Unterricht fur Deutsch und Geschichte bieten. Wie diese
Konzepte in Materialien dieser Masterarbeit angewendet werden, wird in Kapitel 3

erlautert und begrundet.
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3. Verantwortung der Unterrichtsmaterialien

Die Masterarbeit wird sich, wie bereits in der Einleitung erlautert worden ist, auf die
Verbindung der didaktischen Herangehensweisen der Multiperspektivitdt und des
kulturellen Lernens und ihrer Integration in Unterrichtsmaterialien zur deutschen
Einheit konzentrieren. Dieses Kapitel richtet sich auf die zweite Teilfrage der

Masterarbeit:

Wie konnen die Prinzipien von Multiperspektivitéat und kulturellem Lernen in Materialien

zum Thema deutsche Einheit integriert werden?

Die Definierungen, Prinzipien und die Verbindung der Konzepte Multiperspektivitit und
kulturelles Lernen sind im theoretischen Rahmen in der Form einer Literaturstudie
aufgenommen. Laut Wilschut & Pijls (2018: 5) besteht in den Niederlanden noch immer
Zweifel darUber, ob unterschiedliche Facher miteinander verbunden werden sollen und
wie dies einen Mehrwert haben konne. In der weiteren Forschung ist das Ziel, zu
untersuchen, wie die Verbindung dieser Konzepte aus der Geschichts- und
Fremdsprachendidaktik in Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit dargestellt
werden kann. Hier wird also der Schritt von der theoretischen zur praktischen

Forschung gemacht.

Die Unterrichtsmaterialien fur drei Unterrichtsstunden werden sich auf die Oberstufe
havo/vwo fokussieren, indem im theoretischen Rahmen deutlich geworden ist, dass
ein hohes Niveau der rezeptiven und produktiven Fertigkeiten, unabhangig von der
benutzten Sprache, notwendig ist, um die Konzepte in der Unterrichtspraxis ausfuhren
zu konnen (Prinzip K5). Die deutsche Einheit ist ein komplexes Thema und daher wird
ein hohes Niveau dieser Fertigkeiten als Voraussetzung zum Einsatz dieser
Unterrichtsmaterialien gesehen. Um Uber das Thema reflektieren zu konnen, soll nicht
nur verstanden werden, wovon die Rede ist, aber auch welcher Wortschatz dazu
natzlich ist, um sich kritisch zum Thema auf3ern zu kdnnen. Bei der Implementierung
der Unterrichtsmaterialien in die Unterrichtspraxis soll davon ausgegangen werden,
dass nicht alle Schuler*innen, die im Geschichtsunterricht sind, auch im

Deutschunterricht sind. In beiden Fallen, dass Schuler*innen Deutschunterricht oder
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kein Deutschunterricht bekommen, brauchen sie sprachliche Unterstutzung. Im
Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen flr Sprachen werden die angestrebten
Niveaus fur die Fertigkeiten Lesen, HOren, Sprechen und Schreiben der deutschen

Sprache fur die Oberstufe havo und vwo folgendermalien beschrieben:

Havo Vwo
Lesen B2 C1
Horen B1 B2
Sprechen B1+ B2
Schreiben A2+ B1

Tabelle 1: angestrebte Niveaus der Fertigkeiten laut dem Gemeinsamen Europaischen

Referenzrahmen fiir Sprachen (Stichting Leerplanontwikkeling, 2021).

Da das Thema deutsche Einheit ein komplexes Thema ist und vor allem die rezeptiven
Fertigkeiten bei havo und wvwo ein hohes Niveau haben, werden die
Unterrichtsmaterialien dieser Masterarbeit in Bezug auf die rezeptiven Fertigkeiten fur
die Lernenden die Deutsch haben, alle auf Deutsch prasentiert. Fur Lernende, die kein
Deutsch haben, wird sprachliche Hilfe oder eine Alternative auf Niederlandisch
angeboten (Prinzip K5). Bei den produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben
wird auch der Einsatz der niederlandischen Sprache erlaubt, da die Kenntnisse und
der Wortschatz in der deutschen Sprache Uber die deutsche Einheit bei den
Schuler*innen auf havo- und vwo-Niveau oft nicht zureichend sind, um eine kritische
Auseinandersetzung mit diesem Thema zu ermoéglichen. Wie in der Einleitung bereits
erklart worden ist, werden die historischen Themen im DaF-Unterricht oft nicht
didaktisiert (Van Dée et al., 2017: 44f). An dieser Stelle werden kulturelles Lernen und
Multiperspektivitat eine Losung bieten. Das Niveau der rezeptiven und produktiven
Fertigkeiten ist bei den Lernenden in der Oberstufe havo/vwo nicht fur alle
Schuler*innen gleich, da die Lehrenden sich dafur entscheiden kdnnen, wann sie das

Material verwenden mdochten. Sprachliche Unterstitzung wird daher geboten.

Die Aufgaben in den Unterrichtsmaterialien sind, mithilfe von den im theoretischen
Rahmen aufgestellten Arbeitsdefinitionen und Prinzipien zu den Konzepten
Multiperspektivitdt und kulturelles Lernen und den Informationen, bezuglich

fachubersteigenden Unterrichts fur Deutsch und Geschichte, entworfen. Aufgaben, die
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von authentischen Materialien, in der Form von Texten, Videos, Bildern und
Zeitungsartikeln, unterstutzt werden (Prinzip K2), werden die Lernenden dazu anregen
unterschiedliche Perspektiven (Prinzip M1, 2 und 3), bezuglich der deutschen Einheit,
kritisch zu betrachten und diese mit anderen im Diskurs zu deuten (Prinzip K3). Die
Aufgaben werden von einer Untermauerung unterstutzt, in der pro Aufgabe erlautert
wird, wie Multiperspektivitdt und kulturelles Lernen verbunden worden sind. Dieses

Kapitel wird sich der Verantwortung der Unterrichtsmaterialien widmen.

Die drei Themenkomplexe und die dazugehorenden Materialien widmen sich alle einer
Phase der deutschen Einheit. Der erste Themenkomplex wird sich auf die Proteste in
der DDR im Oktober 1989 richten, der zweite Themenkomplex wird sich dem Mauerfall
und der ersten demokratischen Volkskammerwahl widmen und Themenkomplex 3
wird sich mit der deutschen Einheit am 3. Oktober 1990 und den Folgen davon

befassen.

Die Unterrichtsmaterialien sind in Ubereinstimmung mit den Qualitatskriterien flr
Unterrichtsentwurfe von Nieveen & Folmer (2013) entworfen worden und in der Anlage
9.1 aufgenommen.
Die vier Qualitatskriterien fur Unterrichtsentwirfe, die von Nieveen & Folmer (2013:
160) benannt werden, sind folgende:
- Relevanz. Die Unterrichtsmaterialien und ihr Einsatz sollen an ein
Wissensdefizit oder Praxisproblem anschlief3en;
- Koharenz. Die Unterrichtsmaterialien sind logisch und passend zur Theorie
entworfen.
- Praktikabilitat. Die Unterrichtsmaterialien sind fur den Kontext einsetzbar, fur
den sie geplant war.
- Effektivitat. Der Gebrauch der Unterrichtsmaterialien widmet sich dem
geplanten Ziel.
Im Rahmen der Relevanz bezuglich der Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit,
bedeutet dies, dass die Unterrichtsmaterialien zum Problem der fehlenden
Didaktisierungen fur historische Themen im DaF-Unterricht, die in diesem Kontext sehr
beschrankte Zusammenarbeit zwischen Deutsch und Geschichte und die fehlende
Verknupfung der Konzepte Multiperspektivitdt und kulturelles Lernen anschlielden

sollen. Bezuglich der Koharenz sollen die Materialien passend zu den Prinzipien der
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Multiperspektivitat und des kulturellen Lernens entwickelt sein. Wenn die Praktikabilitat
betrachtet wird, sollen die Materialien fir Schuler*innen in der Oberstufe havo/vwo
geeignet sein. Die Effektivitat widmet sich dem Ziel des Entwurfs, mit dem die
Unterrichtsmaterialien ein Praxisbeispiel fur die Verbindung der Konzepte
Multiperspektivitat und kulturelles Lernen und einen Vorschlag fur fachubergreifenden

Unterricht Deutsch und Geschichte darstellt.

Die angestrebte Einteilung der Prinzipien pro Aufgabe in den drei Themenkomplexen

sind in den untenstehenden Tabellen aufgenommen.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
1: Aufgabe 1 1: Aufgabe 2 1: Aufgabe 3 1: Aufgabe 4
M1 X X
M2 X
M3 X
M4 X X
K1 X X
K2 Texte, Fotos, Poster und Videos.
K3 X X X
K4 Varietat an Sozial- und Arbeitsform in Themenkomplex 1.
K5 X X X X

Tabelle 2: angestrebte Einteilung der Prinzipien in Themenkomplex 1.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
2: Aufgabe 1 2: Aufgabe 2 2: Aufgabe 3 2: Aufgabe 4

M1 X X X

M2 X

M3 X X

M4 X X X

K1 X X X X

K2 Texte, Fotos, Poster und Videos.
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K3 X X X
K4 Varietat an Sozial- und Arbeitsform in Themenkomplex 2.
K5 X X X

Tabelle 3: angestrebte Einteilung der Prinzipien in Themenkomplex 2.

Themenkomplex 3: | Themenkomplex 3: | Themenkomplex 3:
Aufgabe 1 Aufgabe 2 Aufgabe 3

M1 X X

M2 X

M3 X

M4 X

K1 X X

K2 Texte, Fotos, Poster und Videos.

K3 X X

K4 Varietat an Sozial- und Arbeitsform in Themenkomplex 3.

K5 X X

Tabelle 4: angestrebte Einteilung der Prinzipien in Themenkomplex 3.
Die ausfuhrliche Handreichung der drei Themenkomplexe ist in der Anlage 9.2

aufgenommen. Die Ziele der Aufgaben in den Themenkomplexen sind in der Anlage

9.1.4 aufgenommen.
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4. Methode

Nachdem die Konzepte Multiperspektivitat und kulturelles Lernen definiert worden sind
und daraus Prinzipien abgeleitet werden konnten, konnten  damit
Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit entwickelt werden. Dieses Kapitel
konzentriert sich auf die Methode, mit der gepruft werden kann, ob die Konzepte

tatsachlich in den Unterrichtsmaterialien zu erkennen sind.

4.1 Methode der Forschung

In diesem Kapitel wird die Methode zur Einschatzung des Unterrichtsmaterials von
Deutsch- und Geschichtslehrer*innen vorgestellt. Dieses Vorgehen wird sich Teilfrage

3 der Masterarbeit widmen:

Welche Prinzipien der Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens sind, aus der
Sicht der Deutsch- und Geschichtslehrer*innen, in die erstellten Materialien zur

deutschen Einheit integriert?

Bei der dritten Teilfrage geht es darum, herauszufinden in welchen Aufgaben des
Unterrichtsmaterials Prinzipien der Multiperspektivitdt und kulturelles Lernen zu

erkennen sind.

Damit diese Frage beantwortet werden kann, wird folgendermaf3en vorgegangen:

Die Unterrichtsmaterialien fur drei Themenkomplexe werden von einer kleinen Gruppe
von Lehrenden (in Ausbildung), die Deutsch oder Geschichte unterrichten,
kommentiert. Alle Lehrer*innen bekommen zwei dieser Themenkomplexe. Das Ziel ist
es, zu untersuchen, ob die Prinzipien der Multiperspektivitdt und des kulturellen
Lernens in den Unterrichtsmaterialien zu erkennen sind. Nieveen & Folmer (2013: 157)
sagen diesbezuglich, dass Feedback/Kommentare von einer kleinen Gruppe von
Lehrenden zur Konkretisierung von Verbesserpunkten und Erweiterung von starken
Elementen der Materialien beitragt. Die Gruppe besteht aus drei Deutschlehrer*innen

und drei Geschichtslehrer*innen, die die Unterrichtsmaterialien kommentieren werden.
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Demzufolge kdnnen konkrete Verbesserungsvorschlage formuliert werden. Daher wird
in dieser Arbeit von einer qualitativen Studie gesprochen. Die Perspektiven der
Fokusgruppe werden diesbezuglich im Vordergrund stehen (Riemer, 2016: 573). Bei
einer kleinen Gruppe besteht die Moglichkeit, offene Fragen zu stellen und diese im
Detail zu analysieren. Eine grol3e Gruppe wurde eine detaillierte Analyse eher nicht

ermoglichen. Die Fokusgruppe wird unter 4.2 weiter vorgestellt.

Die Forschung wird mittels der Methode des lauten Denkens durchgefuhrt. Schellings
(2012: 2) schreibt dazu, dass diese Methode vor allem fur ein Gesprach zwischen zwei
Personen geeignet ist, und dass mit dieser Methode daher Einsicht in die Gedanken
der Teilnehmer*innen gewonnen werden kann. Die Methode wird in der Klasse oft
benutzt, damit Lehrer*innen das Lernen der Lernenden sichtbar machen konnen. Dazu
gehoren Fragen, die darauf gerichtet sind, dass Schuler*innen bestimmte Materialien
verstehen konnen und an Lernzielen arbeiten konnen (Bolhuis, 2000: 52). Da
Lehrende daran gewohnt sind, diese Fragen an Schuler*innen zu stellen, ist diese
Methode fur eine Studie mit einer Fokusgruppe von Lehrenden sehr geeignet. Die
Lehrer*innen sind gewohnt, Ziele mit Aufgaben zu verknlpfen, damit die Lernprozesse
der Lernenden stimuliert werden. Daher wird es in dieser Forschungsmethode
Aufgabe der Lehrenden sein, einzuschatzen, wozu die Aufgaben dienen, was die
Lernenden machen sollen, welche inhaltlichen Aspekte sie in den Aufgaben erkennen
und welche Ziele an den Aufgaben verbunden werden kénnen. Bolhuis (2000: 69) hat
die Methode des lauten Denkens bei Lehrenden in ihrer Dissertation schon mal in der
Praxis durchgefuhrt. Damit konnte sie feststellen welche Undeutlichkeiten innerhalb
bestimmter Unterrichtsmaterialien existieren. Aufgrund dieser Informationen konnte

sie Verbesserungsvorschlage fur die Praxis formulieren.

Damit Verbesserungsvorschlage, in Bezug auf die Unterrichtsmaterialien, formuliert
werden konnen, wird den Lehrenden zuerst eine Anleitung zur Vorgehensweise des
Gesprachs vorgelegt (Anlage 9.3). Die Arbeitsdefinitionen und Prinzipien zur
Multiperspektivitdt und dem kulturellen Lernen werden dabei nicht vorgelegt und
erlautert. Wenn diese Vorinformationen bekannt gegeben werden, dann konnen die
Lehrenden in ihren Antworten beeinflusst werden, da sie in den Unterrichtsmaterialien
spezifisch auf der Suche nach erstellten Definitionen und Prinzipien gehen. Ziele zu

den Unterrichtsmaterialien werden auch nicht weitergeleitet. Die Lehrenden sollen sich

39



mit einem offenen Blick die Materialien ansehen und selbst begrinden was sie sehen,
wozu die Materialien geeignet sind und warum. In der untenstehenden Tabelle ist
aufgenommen worden, welche Lehrer*innen welche Themenkomplexe anschauen

werden:

Themenkomplex 1 | Themenkomplex 2 | Themenkomplex 3

Deutschlehrer*in 1 X X
(D1)

Deutschlehrer*in 2 X X
(D2)

Deutschlehrer*in 3 X X
(D3)

Geschichtslehrer®in X X
1
(G1)

Geschichtslehrer*in X X
2
(G2)

Geschichtslehrer*in X X
3
(G3)

Tabelle 5: Themenkomplexe, die von den individuellen Lehrerinnen angeschaut werden.

Die Lehrenden bekommen zuerst Zeit, um sich das Material anzuschauen, bevor das
Material und die Gedanken dazu in einem mundlichen Gesprach besprochen werden.
Die Unterrichtsmaterialien (Anlage 9.1) und die Anleitung des Vorgehens (Anlage 9.3)
werden per Mail an die Fokusgruppe geschickt. In einem mundlichen Gesprach von
30 Minuten wird mit den individuellen Lehrenden besprochen, wie sie die
Unterrichtsmaterialien gedeutet haben. Der erste Themenkomplex, der von den
Lehrer*innen angeschaut wird, wird ausfuhrlich besprochen. Bei der Besprechung des
zweiten Themenkomplexes, dass sie sich angeschaut haben, wird besprochen, ob die
Lehrer*innen noch Informationen, die sie bei dem anderen Themenkomplex nicht
genannt haben, nennen mochten. Die Themenkomplexe die ausfuhrlich besprochen

werden, sind in der Tabelle blau markiert worden. Keine der Teilnehmer*innen wird

40



Themenkomplex 3 ausfuhrlich besprechen, indem die Themenkomplexe
chronologisch miteinander verbunden worden sind und daher der dritte
Themenkomplex zuletzt besprochen wird. Bevor das Protokoll des lauten Denkens, in
Bezug auf die erstellten Unterrichtsmaterialen, eingesetzt wird, wird es einen Lesetext
geben, mit dem die Lehrenden die Methode des lauten Denkens im mundlichen
Gesprach Uben kénnen. Die Leitfragen zum mundlichen Gesprach und zur Methode
des lauten Denkens werden unter 4.3 vorgestellt und erlautert. Wenn von den
Lehrenden keine inhaltlichen Informationen genannt werden, kann das Vorgehen

mithilfe von unterstitzenden Fragen stimuliert werden.

Die muandlichen Gesprache werden mittels Microsoft Teams durchgefuhrt. Mit
Zustimmung der Teilnehmer*innen wird das Audio dieser Gesprache aufgenommen.
Die Durchfuhrung der mundlichen Gesprache wurde mit einer Testperson getestet.
Daraus wurde deutlich, dass keine Anderungen im Vorgehen gebraucht wurden.
Nach der Durchfuhrung wird eine Zusammenfassung pro Interview erstellt und in der
Anlage 9.5 aufgenommen. Die Zusammenfassung wird pro Prinzip aufgebaut, damit
in der Analyse pro Prinzip der Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens
vorgegangen werden kann, damit eine eindeutige Antwort auf die dritte Teilfrage
formuliert werden kann. In diesem Fall kann bestimmt werden, welche Prinzipien von
den Lehrenden erkannt, und welche nicht erkannt werden und warum.

In der Analyse der Ergebnisse werden die wichtigsten Befunde der Forschung, in der
Form der Einschatzungen, zu den Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit
hervorgehoben. Dies zeigt sich darin, dass der Mehrwert der Verbindung der Konzepte
fur den fachubergreifenden Unterricht, mithilfe von Beispielen aus den
Unterrichtsmaterialien, in Bezug auf die deutsche Einheit, erlautert wird und mit der
Einschatzung der Fokusgruppe verbunden wird. In der Analyse wird analysiert, welche
Prinzipien aus der Sicht der Lehrenden in den Unterrichtsmaterialien zu erkennen sind,
in welchen Aufgaben und warum. Diese Informationen konnen mit Kapitel 3 und der
Anlage 9.2, in denen die Verantwortung der Unterrichtsmaterialien aufgestellt worden
sind, verglichen werden. Aus den Interviews kann abgeleitet werden, ob die Lehrenden
die Prinzipien da erkannt haben, wo sie gemeint waren. Daruber hinaus ergibt sich die
Maoglichkeit die Antworten der Lehrenden miteinander zu vergleichen. Dies geht auf
mehreren Ebenen. So konnen die Antworten zwischen den Deutsch- und

Geschichtslehrenden Unterschiede aufzeigen. Die Vielfalt der Unterrichtserfahrung
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und der Moment, an dem das Studium abgeschlossen worden ist, ermoglichen zudem
auch Unterschiede in den Antworten der Lehrenden. Dies heif3t, dass es zum Beispiel
maoglich sein kdnne, dass die Deutsch- und Geschichtslehrer*innen, die noch mit ihrem
Studium beschaftigt sind oder diese eine kurze Zeit her abgeschlossen haben,
ahnliche Antworten aufzeigen. Sie sind auf dem Laufenden mit den neuesten
Entwicklungen und konnen daher eine andere Sichtweise als ihre Kollegen mit mehr

Unterrichtserfahrung aufzeigen.

4.2 Fokusgruppe

Die Fokusgruppe dieser Masterarbeit wird aus drei Deutschlehrenden und drei
Geschichtslehrenden bestehen.

Sowohl bei den Deutschlehrer*innen als auch den Geschichtslehrer*innen, wird es
sich um einen erfahrenen Lehrer, einen Lehrer in Ausbildung und einen Lehrer, der
gerade das Studium abgeschlossen hat, handeln. Die Lehrenden unterrichten oder
haben in dem jeweiligen Fach in der Oberstufe havo/vwo unterrichtet. Fir diese
Einteilung wurde gewahlt, da der Umfang der Unterrichtserfahrungen und der Moment,
an dem die Ausbildung abgeschlossen worden ist, sich auf die Antworten der

Lehrer*innen, bezuglich dieser Forschung, auswirken konnen.

Folgende Personen nehmen an der Forschung teil:

Teilnehmer*in Ausbildung Unterrichtserfahrung

D1 akademische zwanzig Jahre
Lehrerausbildung: 1993

D2 akademische halbes Jahr

Lehrerausbildung:

voraussichtlich Juni 2022

D3 akademische zwei Jahre
Lehrerausbildung: 2021
G1 akademische zehn Jahre

Lehrerausbildung: 2012
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(+ Lehrerausbildung des

zweiten Grades in
Deutsch als
Fremdsprache)

G2 akademische ein Jahr

Lehrerausbildung:

voraussichtlich Juli 2022
G3 akademische halbes Jahr
Lehrerausbildung: 2022

Tabelle 6: Teilnehmer*innen der Forschung.

Im Kontakt mit den Teilnehmer*innen wurde darauf geachtet, dass die Lehrenden nicht
alle in derselben Region tatig sind. So wird nicht nur eine Gruppe in einer bestimmten

Region angesprochen.

4.3 Forschungsinstrument

Ziel der Durchfuhrung des mundlichen Gespraches ist es, zu untersuchen, welche
Prinzipien der Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens, aus der Sicht der
Deutsch- und Geschichtslehrer*innen, in die Materialien zur deutschen Einheit
integriert worden sind. Die Gesprache werden auf Niederlandisch durchgefuhrt, damit
es nicht zu Missverstandnissen, bezuglich einer anderen Interpretation in einer zweiten
Sprache, fuhrt.

Das Forschungsinstrument, in der Form eines mundlichen Gespraches laut der
Methode des lauten Denkens, ist in der Anlage 9.4 aufgenommen.

Die Leitfragen des mundlichen Gespraches wurden auf diese Methode basiert. Die
Lehrenden sollen nennen, was in den Aufgaben gemacht werden soll und welche
inhaltlichen Aspekte und Ziele sie in den erstellten Aufgaben erkennen. Dies ohne
dass sie vorher wissen welche Prinzipien zur Masterarbeit aufgestellt worden sind. Mit
dieser Methode kann untersucht werden, welche Gedanken bezuglich des
Unterrichtsmaterials bei den Lehrenden aufkommen (Schellings, 2012: 1). Die
Antworten auf diese Fragen konnen Kritikpunkte, Verstandnisprobleme und gerade

starke Bestandteile der Materialien erhellen und zu einer Neuentwicklung der
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Materialien in der Zukunft anregen. Wenn Lehrende keine inhaltlichen Informationen
geben konnen, wird eine Intervention ausgefuhrt, in der mit unterstitzenden Fragen
auf den Inhalt eingegangen wird. In diesem Fall kann nicht von einem reinen lauten

Denken gesprochen werden, da eine kleine Unterstitzung geboten wird.
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5. Analyse der Resultate

In diesem Kapitel sind die Resultate der Interviews mit den Deutsch- und
Geschichtslehrer*innen analysiert. Wie im Methodenkapitel 4 erlautert worden ist,

wurde mit der Durchfuhrung der Interviews folgende Frage im Vorfeld gestellt:

Welche Prinzipien der Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens sind, aus der
Sicht der Deutsch- und Geschichtslehrer*innen, in die erstellten Materialien zur

deutschen Einheit integriert?

Dieses Kapitel widmet sich der Analyse der von den Lehrenden erkannten Prinzipien

und ihre Ubereinstimmung mit der angestrebten Einteilung in den Materialien.

Die Zusammenfassungen der Interviews sind in der Anlage 9.5 zu finden. Die
Teilnehmer*innen, die blau markiert worden sind, haben einen bestimmten

Themenkomplex ausfuhrlich besprochen.

5.1 Multiperspektivitat-Vergangenheit

Das Prinzip M1, in dem die Zeitebene der Vergangenheit der Multiperspektivitét zentral
gestellt wird, richtet sich auf Aufgaben, in denen die Lernenden stimuliert werden,
unterschiedliche Perspektiven von Zeitzeugen eines historischen Geschehens

einzunehmen und zu begrunden.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
1: Aufgabe 1 1: Aufgabe 2 1: Aufgabe 3 1: Aufgabe 4

Angestrebte X X

Einteilung

D1 X X

D3 X X

G1 X X

G2 X X X

Tabelle 7: Resultate Prinzip M1 der Interviews bei Themenkomplex 1
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In der Verantwortung dieser Masterarbeit ist das Prinzip M1 im Themenkomplex 1 in
die Aufgaben 2 und 3 integriert worden. D1, D3, G1 und G2 haben das Prinzip in
beiden Aufgaben erkannt. G2 hat sich au3erdem noch zur Integration dieses Prinzips
in Aufgabe 4 geauldert. Die Begrindung von G2 ist, dass es sich in Aufgabe 4, um eine
~,Quellenanalyse“ handelt, in der unterschiedliche Perspektiven gedeutet werden. In
der Verantwortung wurde diese Aufgabe bei dem Prinzip M2 eingeteilt, da der heutige

und vergangliche Gebrauch des Begriffes Montagsdemonstration verglichen wird.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
2: Aufgabe 1 2: Aufgabe 2 2: Aufgabe 3 2: Aufgabe 4
Angestrebte X X X
Einteilung
D2 X X X
D3 X X X
G1 X
G3 X X X

Tabelle 8: Resultate Prinzip M1 der Interviews bei Themenkomplex 2

D2 und G3 haben Themenkomplex 2 ausfuhrlich besprochen. D2, D3 und G3 haben
alle in Ubereinstimmung mit der in dieser Arbeit aufgestellten Verantwortung bei
Themenkomplex 2 das Prinzip M1 erkannt. G1 hat dieses Prinzip nur bei Aufgabe 2
erkannt. G1 hat Themenkomplex 2 nicht ausfuhrlich besprochen. Daher kann nicht
gesagt werden, ob dies heilt, dass G1 Prinzip M1 nicht in den Aufgaben 2 und 3

erkannt hat.
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Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
3: Aufgabe 1 3: Aufgabe 2 3: Aufgabe 3
Angestrebte X X
Einteilung
D1
D2
G2 X
G3 X

Tabelle 9: Resultate Prinzip M1 der Interviews bei Themenkomplex 3

D1, D2, G2 und G3 haben sich zum Themenkomplex 3 kurz gedul3ert.

In Bezug auf Prinzip M1 im Themenkomplex 3 hat G2 sich dazu geaulert, dass dieses

Prinzip in die zweite Aufgabe integriert worden ist. G3 hat dies auf die dritte Aufgabe

bezogen. Beide haben eine der Aufgaben erkannt, die laut der Verantwortung an
Prinzip M1 verbunden sind.

5.2 Multiperspektivitét- Zwischen Vergangenheit und Gegenwart

Prinzip M2 umfasst Aufgaben der Zeitebene zwischen Vergangenheit und Gegenwart,

in denen Perspektiven der Vergangenheit und Gegenwart miteinander verglichen

werden.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
1: Aufgabe 1 1: Aufgabe 2 1: Aufgabe 3 1: Aufgabe 4

Angestrebte X

Einteilung

D1 X

D3 X X X

G1 X

G2 X

Tabelle 10: Resultate Prinzip M2 der Interviews bei Themenkomplex 1
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In der Verantwortung ist bei Themenkomplex 1 Aufgabe 4 mit dem Prinzip M2
verbunden. Die Lehrenden, die sich Themenkomplex 1 angesehen haben, haben dies
alle erkannt. D3 hat dies daruber hinaus noch bei Aufgabe 2 und 3 erkannt. Dies wird
damit begrindet, dass Teilnehmer*in D3 der Meinung ist, dass Perspektiven der

damaligen Zeit mit der heutigen Zeit in Verbindung gebracht werden.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
2: Aufgabe 1 2: Aufgabe 2 2: Aufgabe 3 2: Aufgabe 4
Angestrebte X
Einteilung
D2 X
D3 X X
G1 X
G3 X X

Tabelle 11: Resultate Prinzip M2 der Interviews bei Themenkomplex 2

Genau wie bei Themenkomplex 1 st die vierte Aufgabe des zweiten
Themenkomplexes mit Prinzip M2 verbunden worden. Alle Lehrende, die sich zum
zweiten Themenkomplex geauliert haben, haben dies bemerkt. D3 und G3 haben
Prinzip M2 auch bei Aufgabe 3 erkennen konnen. D3 und G3 umschreiben die
Anwesenheit dieses Prinzips in Aufgabe 3 als das Erstellen einer Verbindung zwischen

der damaligen und heutigen Zeit.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
3: Aufgabe 1 3: Aufgabe 2 3: Aufgabe 3

Angestrebte X

Einteilung

D1

D2

G2 X

G3

Tabelle 12: Resultate Prinzip M2 der Interviews bei Themenkomplex 3
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Zum Prinzip M2 im dritten Themenkomplex hat sich nur G2 geaullert Die
Einschatzung, in der Aufgabe 2 genannt worden ist, stimmt mit der Verantwortung

uberein.

5.3 Multiperspektivitat-Gegenwart

Bei der Anwendung von Prinzip M3 werden Aufgaben der Zeitebene Gegenwart
vorgestellt, in denen die Lernenden ihre eigene Perspektive auf ein historisches

Ereignis formulieren sollen.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
1: Aufgabe 1 1: Aufgabe 2 1: Aufgabe 3 1: Aufgabe 4

Angestrebte X

Einteilung

D1 X

D3 X

G1 X

G2 X

Tabelle 13: Resultate Prinzip M3 der Interviews bei Themenkomplex 1

Innerhalb der Verantwortung des ersten Themenkomplexes wurde das Prinzip M3 mit
der zweiten Aufgabe verbunden. D1, D3 und G2 haben dies beim Durchsehen des
Materials genauso wahrgenommen. G1 verbindet das Prinzip M3 mit der dritten
Aufgabe und begrindet dies als eine eigene Interpretation der Perspektiven. Im
Gesprach wurden die Fragen, die Lernenden sollen sich in unterschiedlichen
Perspektiven einleben und diese begrinden, als Aufgabe aufgefasst, in der Lernende
ihre eigene Perspektive formulieren. G1 hat dazu gesagt, dass Lernende sich Uber
folgende Fragen Gedanken machen sollen: ,Wurdest du ein Mitarbeiter sein?“ oder

~-Was hattest du gemacht, wenn du bei der Stasi gearbeitet hattest?”
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Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
2: Aufgabe 1 2: Aufgabe 2 2: Aufgabe 3 2: Aufgabe 4
Angestrebte X X
Einteilung
D2 X
D3 X
G1
G3 X X

Tabelle 14: Resultate Prinzip M3 der Interviews bei Themenkomplex 2

In der Verantwortung des zweiten Themenkomplexes sind Aufgabe 3 und 4 mit Prinzip

M3 verbunden worden. G3 hat sich zu den beiden gleichermallen geaulRert. D2 hat
Prinzip M3 in Aufgabe 3 bemerkt und D3 hat dies in Aufgabe 4 festgestellt. G1 hat zu

diesem Prinzip innerhalb dieses Themenkomplexes nicht geantwortet.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
3: Aufgabe 1 3: Aufgabe 2 3: Aufgabe 3
Angestrebte X
Einteilung
D1
D2
G2 X
G3

Tabelle 15: Resultate Prinzip M3 der Interviews bei Themenkomplex 3

D1, D2, G2 und G3 haben Themenkomplex 3 nur kurz kommentiert. Nur G2 hat sich

zum Prinzip M3 geaullert und dieses mit Aufgabe 3 verbunden. Dies stimmt mit der
Verantwortung uberein.
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5.4 Multiperspektivitat-Historische Argumentation

Prinzip M4 beinhaltet die historische Argumentation, in der Informationen zu einem

historischen Ereignis gesammelt werden, damit das Ereignis und die dazugehorenden

Perspektiven interpretiert, verglichen und analysiert werden kdonnen.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
1: Aufgabe 1 1: Aufgabe 2 1: Aufgabe 3 1: Aufgabe 4

Angestrebte X X

Einteilung

D1 X

D3 X X X X

G1 X X X

G2 X X X

Tabelle 16: Resultate Prinzip M4 der Interviews bei Themenkomplex 1

In der Verantwortung des ersten Themenkomplexes wurde begrindet, dass die
historische Argumentation in den Aufgaben 1 und 2 aufgenommen worden ist. D3, G1
und G2 haben dies alle bei den Aufgaben 1 und 2, aber auch bei der dritten Aufgabe
erkannt. D3 hat dies sogar bei der vierten Aufgabe noch erkannt. Bei den Aufgaben 2
und 4 untermauert D3 die Integrierung des Prinzips damit, dass Vorinformationen aus
Bei

.Historische Argumentation,

vorigen Aufgaben verbunden werden. Aufgabe 4 wird die Historische

benannt: dass sie die

Argumentation explizit
Demonstrationen der damaligen Zeit mit der alltaglichen Welt in der Gegenwart
vergleichen. Dass sie die Zusammenhange sehen. Sich in Personen der damaligen
Zeit hineinversetzen wird damit vereinfacht.”

G1 verbindet Aufgabe 3 mit einer ,Quellenanalyse” und G2 ist der Meinung, dass
Perspektiven in den jeweiligen historischen Kontext eingeteilt werden sollen. D1 hat

das Prinzip nur in der ersten und nicht in der zweiten Aufgabe erkannt.
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Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
2: Aufgabe 1 2: Aufgabe 2 2: Aufgabe 3 2: Aufgabe 4

Angestrebte X X X

Einteilung

D2 X X X X

D3 X X X

G1 X X

G3 X X X

Tabelle 17: Resultate Prinzip M4 der Interviews bei Themenkomplex 2

In Themenkomplex 2 ist Prinzip M4 in den Aufgaben 1, 2 und 3 aufgenommen worden.

D2, D3 und G3 haben Prinzip M4 in allen drei Aufgaben erkannt. G1 hat dieses Prinzip

nur nicht in Aufgabe 3 erkannt, hat diesen Themenkomplex aber nicht ausfuhrlich

besprochen. D2 hat die historische Argumentation zusatzlich noch in der vierten

Aufgabe erkannt und begriundet dies als eine Bewusstwerdung von unterschiedlichen

Perspektiven, die nebeneinander bestehen konnen. Zudem wird von D2 begrundet,

dass die politische Rhetorik in dieser Aufgabe in den historischen Kontext eingeteilt

wird.

Themenkomplex
3: Aufgabe 1

Themenkomplex
3: Aufgabe 2

Themenkomplex
3: Aufgabe 3

Angestrebte

Einteilung

X

D1

D2

G2

G3

Tabelle 18: Resultate Prinzip M4 der Interviews bei Themenkomplex 3

Nur D1 hat sich zum Prinzip M4 im dritten Themenkomplex gedul3ert und dies in der

zweiten Aufgabe erkannt. Dies wurde als ,Quellenanalyse” bezeichnet. In der

Verantwortung wurde Prinzip M4 aber der ersten Aufgabe zugeschrieben.
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5.5 Kulturelles Lernen-Vorkenntnisse aktivieren/anbieten

Das Prinzip K1 beinhaltet die Aktivierung oder das Angebot von Vorkenntnissen zu

einem bestimmten Thema.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
1: Aufgabe 1 1: Aufgabe 2 1: Aufgabe 3 1: Aufgabe 4

Angestrebte X X

Einteilung

D1 X X

D3 X X X X

G1 X X

G2 X X X

Tabelle 19: Resultate Prinzip K1 der Interviews bei Themenkomplex 1

In der Verantwortung im dritten Kapitel wird Prinzip K1 im Themenkomplex 1 mit den

Aufgaben 1 und 2 verbunden. D1, D3, G1 und G2 haben dies alle gleich eingeschatzt.

D3 hat sich zudem noch zu der dritten und vierten Aufgabe geauflert. Die dritte

Aufgabe schlief3t

laut D3 bei

dem:

JAnschlieBen von Vorkenntnissen aus

vorhergehenden Aufgaben“ an. Bei Aufgabe 4 wird dies mit der Frage: ,Welche

Begriffe erkennst du schon im Text? verbunden. G2 hat Prinzip K1 zusatzlich mit

Aufgabe 4 verbunden und dazu untermauert, dass die Vorkenntnisse mit neuen

Informationen verbunden werden.

53




Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
2: Aufgabe 1 2: Aufgabe 2 2: Aufgabe 3 2: Aufgabe 4
Angestrebte X X X X
Einteilung
D2 X X X X
D3 X X X X
G1 X X X
G3 X X X X

Tabelle 20: Resultate Prinzip K1 der Interviews bei Themenkomplex 2

Alle Aufgaben des zweiten Themenkomplexes widmen sich, laut der Verantwortung,

Prinzip K1. D2, D3 und G3 haben dieses Prinzip in allen Aufgaben erkannt. G1 hat

Aufgabe 3 nicht mit dem Prinzip G1 verbunden.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
3: Aufgabe 1 3: Aufgabe 2 3: Aufgabe 3
Angestrebte X X
Einteilung
D1
D2
G2
G3

Tabelle 21: Resultate Prinzip K1 der Interviews bei Themenkomplex 3

D1, D2, G2 und G3 haben sich zum Prinzip K1 in Themenkomplex 3 nicht gedulert.

Dies heil’t aber, dass sie der Meinung sind, dass das Prinzip K1 auf dieselbe Weise

als in den anderen Themenkomplexen integriert worden ist. Sie haben sich zum

Themenkomplex 3 nur zu Aspekten geauldert, die sie unbedingt noch teilen wollten

oder die anders als bei den anderen Themenkomplexen aufgebaut worden sind.
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5.6 Kulturelles Lernen-Authentische Informationen

Alle Teilnehmer*innen haben sich in den Gesprachen zu den Materialien geaulert.
Genau wie in der Verantwortung haben sie in den Materialien Texte, Fotos, Poster und
Videos des historischen Ereignisses erkannt.

D2 hat in Aufgabe 2 des zweiten Themenkomplexes, beispielsweise, auf ,Input in der
Videos"

Themenkomplexes wird laut D2: ,auf Poster angesehen, welche Perspektiven

Form eines authentischen hingewiesen. In Aufgabe 4 dieses
reprasentiert werden“. D2 hat damit erkannt, dass in den Themenkomplexen

unterschiedliche Materialien zum Thema deutsche Einheit eingesetzt werden.

5.7 Kulturelles Lernen-Reflexive Auseinandersetzung der Vorkenntnisse

Prinzip K3 beinhaltet die kritische reflexive Auseinandersetzung der eigenen
Vorkenntnisse, in der unterschiedliche Sichtweisen zum jeweiligen Thema gedeutet

und analysiert werden.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
1: Aufgabe 1 1: Aufgabe 2 1: Aufgabe 3 1: Aufgabe 4
Angestrebte X X X
Einteilung
D1 X X X
D3 X X X
G1 X X X X
G2 X X

Tabelle 22: Resultate Prinzip K3 der Interviews bei Themenkomplex 1

Alle Teilnehmer*innen, die sich Themenkomplex 1 angeschaut haben, haben in
Ubereinstimmung mit der Verantwortung zum Prinzip K3 eingeschétzt, dass Aufgabe
2 und 3 mit dem Prinzip K3 verbunden sind. D3 und G1 haben, wie auch in der
Verantwortung aufgenommen worden ist, die vierte Aufgabe mit dem Prinzip K3

verbunden. D1 und G1 haben zudem die erste Aufgabe mit dem Prinzip in Verbindung
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gebracht. Dies haben sie damit begrindet, dass die Lernenden einander von ihren

Antworten ,Uberzeugen® sollen.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
2: Aufgabe 1 2: Aufgabe 2 2: Aufgabe 3 2: Aufgabe 4
Angestrebte X X X
Einteilung
D2 X X X
D3 X X
G1 X
G3 X X

Tabelle 23: Resultate Prinzip K3 der Interviews bei Themenkomplex 2

Prinzip K3 ist in der Verantwortung mit Aufgabe 2, 3 und 4 des zweiten

Themenkomplexes verbunden worden. D2 hat dies bei allen drei Aufgaben erkannt.
Fir D3 und G3 war dieses bei den Aufgaben 3 und 4 sichtbar. G1 hat dies in Aufgabe
3 erkannt. D2 und G3 haben Themenkomplex 2 ausfuhrlich besprochen.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
3: Aufgabe 1 3: Aufgabe 2 3: Aufgabe 3
Angestrebte X X
Einteilung
D1 X
D2
G2 X
G3 X

Tabelle 24: Resultate Prinzip K3 der Interviews bei Themenkomplex 3

In der Verantwortung wurde Prinzip K3 in Themenkomplex 3 mit den Aufgaben 2 und

3 verbunden. Die Lehrer*innen haben alle Prinzip K3 bei Aufgabe 2 nicht genannt. D1,
G2 und G3 haben Prinzip K3 bei Aufgabe 3 erkannt. Da sie sich bei Themenkomplex

3 nur kurz geauldert haben und nur fur sie nennenswerte und auffallende Informationen
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genannt haben, bedeutet dies nicht, dass sie Prinzip K3 in Aufgabe 2 Uberhaupt nicht

erkannt haben.

5.8 Kulturelles Lernen-Verschiedene Sozial- und Arbeitsformen

In der Verantwortung in Kapitel 3 wurde benannt, dass in allen Themenkomplexen eine
Varietat an Sozial- und Arbeitsformen existiert. Diese Varietat wurde mit dem Ziel
eingefuhrt, die Diskursfahigkeit der Lernenden zu aktivieren und sie zu lernen aktiv

miteinander zusammen zu arbeiten.

Da sich die Varietat der Sozial- und Arbeitsformen Uber einen ganzen Themenkomplex
erstreckt, wurde hier keine Tabelle aufgestellt. Die Teilnehmerlnnen haben alle zu
einigen Aufgaben der Themenkomplexe Sozial- und Arbeitsformen erkannt. Bei allen
Teilnehmer*innen wurde daraus deutlich, dass sie alle die Varietat an Sozial- und
Arbeitsformen erkannt haben. G3 hat in Themenkomplex 2 beispielsweise in Aufgabe
2 ,Kollaboratives Lernen®, ,Klassenunterricht® und ,denken-teilen-austauschen®
erkannt®. In Aufgabe 3 von Themenkomplex 2 hat G3 ,Zusammenarbeit in gemischten

Gruppen® und ,Expertgruppen” erkannt.

5.9 Kulturelles Lernen-Rezeptive und produktive Fertigkeiten

Prinzip K5 beinhaltet die Anwendung von rezeptiven und produktiven Fertigkeiten

und/oder der sprachlichen Unterstutzung dazu.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
1: Aufgabe 1 1: Aufgabe 2 1: Aufgabe 3 1: Aufgabe 4
Angestrebte X X X X
Einteilung
D1 X X X
D3 X X X X
G1 X X X X
G2 X X X

Tabelle 25: Resultate Prinzip K5 der Interviews bei Themenkomplex 1
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In allen Aufgaben des Themenkomplexes 1 wurde laut der Verantwortung Prinzip K5
eingebaut. D3 und G1 haben dieses bei allen Aufgaben erkannt. D3 und G2 haben
dieses beide bei Aufgabe 3 nicht erkannt.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
2: Aufgabe 1 2: Aufgabe 2 2: Aufgabe 3 2: Aufgabe 4
Angestrebte X X X
Einteilung
D2 X X X
D3 X X X
G1 X X
G3 X X X

Tabelle 26: Resultate Prinzip K5 der Interviews bei Themenkomplex 2

D2, D3 und G3 haben, genau wie in der Verantwortung in Kapitel 3 aufgenommen
worden ist, die Aufgaben 1, 2 und 3 mit dem Prinzip K5 verbunden. G1 hat Aufgabe 3

und 4 mit Prinzip K& verbunden. Wie in der Anlage zu sehen ist, haben sie sich

entweder zu einer der rezeptiven oder produktiven Fertigkeiten oder zur sprachlichen

Unterstltzung geaullert.

Themenkomplex | Themenkomplex | Themenkomplex
3: Aufgabe 1 3: Aufgabe 2 3: Aufgabe 3
Angestrebte X X
Einteilung
D1
D2
G2
G3

Tabelle 27: Resultate Prinzip K5 der Interviews bei Themenkomplex 3

Die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten und sprachliche Unterstitzung wurden bei

Themenkomplex 3 nicht weiter besprochen. Die Lehrenden waren der Meinung, dass
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keine Besonderheiten zu diesen Fertigkeiten und dieser Unterstutzung, die noch nicht

bei einem der anderen Themenkomplexe besprochen wurden, zu erkennen waren.

5.10 Unterschiede und Gemeinsamkeiten der Lehrenden

In den Gesprachen mit den Deutsch- und Geschichtslehrer®innen ist deutlich
geworden, dass zwischen den Deutsch-und Geschichtslehrer*innen keine sehr gro3en
Unterschiede bei dem Erkennen der unterschiedlichen Prinzipien der
Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens auftreten. Die blau markierten
Informationen verdeutlichen, dass die Befunde von sowohl den Deutsch- als auch den
Geschichtslehrenden in einigen Fallen nicht mit der Integrierung der Prinzipien laut der
Verantwortung in Kapitel 3 Ubereinstimmen. Die Haufigkeit, in der dies auftritt, ist bei
den Deutsch- und Geschichtslehrer*innen bei den Prinzipien der Multiperspektivitat
und des kulturellen Lernens vergleichbar. In einigen Fallen wurde eine Aufgabe mehr
genannt und in einigen Fallen eine Aufgabe weniger. Dies kann nur mit Sicherheit bei
den Themenkomplexen festgestellt werden, mit denen die Lehrenden sich ausfuhrlich
beschaftigt haben.

Die Formulierung der Erkenntnisse unterscheidet sich zwischen den Lehrenden schon.
Die Lehrenden, die noch studieren (D2 und G2) oder ihr Studium gerade
abgeschlossen haben (D3 und G3), sind fahig die Konzepte und/oder Prinzipien
explizit zu benennen und diese direkt mit den Aufgaben zu verbinden. Die
Assoziationen mit Multiperspektivitdt und kulturellem Lernen sind daher ausfihrlicher.
Die eher erfahrenen Lehrenden (D1 und G1) konnten die Prinzipien erkennen, haben

diese aber nicht direkt mit Begriffen oder den beiden Konzepten verbunden.

5.11 Weitere Kommentare

Die Lehrenden der Facher Deutsch und Geschichte, die schon mehrere Jahre
Unterrichtserfahrung haben (D1 und G1), haben sich neben dem Erkennen von
Aspekten im Material, spezifisch auf Verbesserungsvorschlage bezuglich des Inhalts
oder Layouts gerichtet. Die Lehrenden, die noch in der Ausbildung sind oder diese erst
vor kurzer Zeit abgeschlossen haben, fokussierten sich in den weiteren Kommentaren

eher auf die Prinzipien und was sie in den Materialien erkannt haben.
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6. Diskussion

In dieser Masterarbeit wurden nach der Durchfuhrung einer Literaturstudie zur
Multiperspektivitat und zum kulturellen Lernen, Unterrichtsmaterialien am Beispiel der
deutschen Einheit entwickelt. Die Unterrichtsmaterialien wurden auf Basis der im
theoretischen Rahmen erstellten Prinzipien entworfen. Mittels der Methode des lauten
Denkens haben drei Deutschlehrer*innen und drei Geschichtslehrer*innen ihre
Gedanken zu den Materialien formuliert. Diese sind mit der angestrebten Einteilung

der Prinzipien in der Verantwortung verglichen worden.

Die Diskussion befasst sich mit den Antworten der Forschungsfragen und der

Reflexion dieser Untersuchung.

6.1 Beantwortung der Forschungsfragen

Die erste Teilfrage dieser Arbeit war folgende:

Wie konnen die Prinzipien, die aus den Konzepten Multiperspektivitdt aus der
Geschichtsdidaktik und kulturelles Lernen aus der Fremdsprachendidaktik abgeleitet

werden konnen, verknupft werden?

Um diese Frage zu beantworten, wurde im theoretischen Rahmen (Kapitel 2) eine
Literaturstudie durchgefuhrt. Hierin wurden die Konzepte Multiperspektivitét aus der
Geschichtsdidaktik und kulturelles Lernen aus der Fremdsprachendidaktik definiert
und aus ihnen wurden Prinzipien abgeleitet, die bei der Entwicklung der

Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit integriert worden sind.

Bei beiden Konzepten geht es darum, dass unterschiedliche
Perspektiven/Vorkenntnisse  uber ein historisches Ereignis oder Thema
nebeneinanderstehen konnen (Wansink et al., 2018; Altmayer, 2016).
Multiperspektivitat richtet sich auf Perspektiven, die Uber historische Ereignisse
existieren konnen und auf unterschiedliche Weisen interpretiert werden konnen.

Historische Argumentation dient dazu, die Informationen zu diesen historischen
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Ereignissen zu sammeln, damit eine kritische Interpretation der Perspektiven
stattfinden kann (Van Drie & van Boxtel, 2008: 89). Kulturelles Lernen schliel3t daran
an, indem eine kritische Auseinandersetzung mit Vorkenntnissen ermoglicht wird. Bei
den Vorinformationen kann es sich um das Anbieten von neuen Vorkenntnissen oder
das Aktivieren eigener Vorkenntnisse handeln (Schweiger et al., 2015: 5).

In dieser Masterarbeit wurden bei der Multiperspektivitét vier Prinzipien und bei dem
kulturellen Lernen funf Prinzipien formuliert. Die Prinzipien beider Konzepte zeigen
mehrere BerUhrungspunkte auf und bieten Moglichkeiten zur Verbindung. Die
historische Argumentation (Van Drie & van Boxtel, 2008; Prinzip M4), in der
Informationen zum historischen Ereignis gesammelt werden, kann mit dem
Aktivieren/Anbieten von Vorkenntnissen des kulturellen Lernens (Prinzip K1)
verbunden werden. In beiden Fallen werden Lernende dazu angeregt, sich in das
historische Ereignis einzuleben und dazu Kenntnisse zu sammelin. Die drei Zeitebenen
der Multiperspektivitét (Wansink et al., 2018: 496; Prinzip M1, 2 und 3) stimulieren die
Schiler*innen zudem dazu, unterschiedliche Perspektiven eines historischen
Ereignisses auf unterschiedliche Ebenen zu interpretieren und kritisch zu analysieren.
Eine reflexive Auseinandersetzung mit Vorkenntnissen, nach dem Konzept des
kulturellen Lernens, kann diese Analyse eine neue Dimension geben, indem die
eigenen Vorkenntnisse Uber Perspektiven, wobei auch Vorurteile und Stereotype eine
Rolle spielen, kritisch betrachtet und interpretiert werden (Hagi-Mead, 2017: 228;
Prinzip K3). Im Fremdsprachenunterricht werden oft Stereotype und Vorurteile Uber
Kulturen besprochen. Der historische Kontext kann dazu beitragen, diese
Vorkenntnisse kritisch zu betrachten und sie im Rahmen der jeweiligen Zeit zu
verstehen. Das kritische Betrachten der Vorkenntnisse wird von Lehrenden und
Lernenden oft als schwierig eingeschatzt. Diese kritische Auseinandersetzung und das
Einleben in die unterschiedlichen Perspektiven wird daher von authentischen
Materialien (Altmayer, 2016; Prinzip K2), einer Varietat an Sozial- und Arbeitsformen
(Hallet, 2010; Prinzip K4) und einer Abstimmung von rezeptiven und produktiven
Fertigkeiten und sprachlichen Unterstutzung (Altmayer, 2016; Prinzip K5) gestarkt und

angeregt.
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Die zweite Teilfrage widmete sich der Erstellung von Unterrichtsmaterialien zur
deutschen Einheit, in denen die Prinzipien der Multiperspektivitat und des kulturellen

Lernens verbunden wurden. Die Frage lautete wie folgt:

Wie konnen die Prinzipien von Multiperspektivitéat und kulturellem Lernen in Materialien

zum Thema deutsche Einheit integriert werden?

In drei Themenkomplexen mit dem Thema deutsche Einheit wurden in chronologischer
Reihenfolge mehrere historische Ereignisse der deutschen Einheit prasentiert. Mittels
Aufgaben, in denen authentische Materialien, wie Texte, Videos, Bilder und
Zeitungsartikel (Prinzip K2) angeboten werden, wird den Lernenden eine Einsicht in
die unterschiedlichen Perspektiven und Sichtweisen der deutschen Einheit ermoglicht.
Die Prinzipien der Multiperspektivitat (Prinzipien M1, 2, 3 und 4) und des kulturellen
Lernens (Prinzipien K1, 2, 3, 4 und 5) werden mit den authentischen Materialien
verbunden und regen die Lernenden dazu an, Vorkenntnisse zu aktivieren (Prinzipien
M4 und K1), unterschiedliche Perspektiven einzunehmen (Prinzipien M1, 2, 3 und K3)

und diesen in einem kritischen Diskurs eine Bedeutung zuzuordnen (Prinzip K3).

Die Zeit der deutschen Einheit war vor allem fur die Ostdeutschen eine Periode der
Transformation. Gerade weil diese Zeitenwende gro3e Veranderungen fur die
Ostdeutschen zufolge hatte, bietet dieses Thema eine hervorragende Chance,
unterschiedliche Perspektiven und Vorkenntnisse kritisch zu interpretieren und
analysieren. Es bietet den Lernenden die Moglichkeit sich in eine andere Zeit
einzuleben (Wansink et al., 2018; Prinzipien M1, 2 und 3) und sich sowohl mit der
deutschen Sprache als auch mit historischen Themen auseinanderzusetzen. Daruber
hinaus werden die Lernenden stimuliert, ihre Diskursfahigkeit anzuwenden und zu

verstarken (Altmayer, 2016: Prinzip K3).
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Die dritte Teilfrage befasste sich mit der praktischen Seite dieser Masterarbeit und sah

folgendermalen aus:

Welche Prinzipien der Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens sind, aus der
Sicht der Deutsch- und Geschichtslehrer*innen, in die erstellten Materialien zur

deutschen Einheit integriert?

Um diese Frage beantworten zu kénnen, wurden drei Deutschlehrer*innen und drei
Geschichtslehrer*innen gefragt sich, ohne Vorkenntnisse, das Unterrichtsmaterial
anzuschauen und sich mit der Methode des lauten Denkens dazu zu auf3ern, wozu die
Materialien dienen sollen und welche Aspekte die Materialien aufzeigen.

Kern der Resultate war, dass die Deutsch- und Geschichtslehrer*innen jedes Prinzip
mindestens einmal in den Materialien erkannt haben. Alle Lehrer*innen haben ein
Themenkomplex ausfuhrlich besprochen und ein weiterer von kurzen Kommentaren
versehen. Die Einschatzung der Prinzipien, die von den Lehrenden gemacht wurde,
stimmt in vielen Fallen mit der angestrebten Einteilung dieser Prinzipien in der
Verantwortung (Kapitel 3 und Anlage 9.2) uberein. In manchen Fallen wurde eine
Aufgabe mehr oder weniger genannt, als in der angestrebten Einteilung mit den

Prinzipien verbunden war.

Zudem fallt auf, dass Lehrende, die zurzeit noch im Studium waren oder diese gerade
abgeschlossen hatten, die Prinzipien der Konzepte Multiperspektivitat und kulturelles
Lernen in den Aufgaben vielfaltig erkennen und diese auch ohne bestatigende
Nachweise begrifflich erklaren konnten. Die Deutsch- und Geschichtslehrer*innen, die
ihren Studienabschluss schon Ianger hinter sich und mehr Unterrichtserfahrung hatten,
haben sich zu den Prinzipien weniger ausfuhrlich geauf3ert und konnten diese im
Gesprach nicht den Begriffen der Konzepte zuordnen. Die Ruckkopplung dieser

Lehrenden richtete sich zudem vor allem auf Inhalt und Layout.

Einige auffallende Resultate waren folgende:

Bei der Zeitebene der Gegenwart der Multiperspektivitét (Prinzip M3) wurde von
Geschichtslehrer*in 1 in Themenkomplex 1 nicht erkannt, dass die Lernenden in

Aufgabe 2 eine eigene Perspektive im Fall einer moglichen Demonstration formulieren
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sollen. Dieses Prinzip gehort zu Multiperspektivitdt der Geschichtsdidaktik und wurde
von D1, D3 und G2 wohl erkannt. Auffallend ist, dass die beiden Deutschlehrer*innen
dieses Prinzip der Geschichtsdidaktik in der jeweiligen Aufgabe erkannt haben und
Geschichtslehrer*in 1 nicht. Geschichtslehrer*in 1 hat mehr Unterrichtserfahrung und
das Studium vor zehn Jahren abgeschlossen. Multiperspektivitéat ist ein aktuelles
Konzept und diesbezuglich kann vermutet werden, dass Geschichtslehrer*in 1 dies in
der Weiterbildung nicht angesprochen hat. Dartuber hinaus hat Geschichtslehrer*in 1

sich zu Prinzip M3 in Themenkomplex 2 nicht gedullert, was diese Annahme verstarkt.

Die historische Argumentation (Prinzip M4) wurde von D3, G1 und G2 in
Themenkomplex 1 in Aufgabe 1 und 2 erkannt. Deutschlehrer*in 1 hat dies nicht
erkannt. Wie im Belevingsonderzoek Duits (Van Dée et al., 2017: 42) hervorgehoben
wurde, war die Didaktisierung von historischen Themen im DaF-Unterricht in der
Praxis im Jahre 2017 fehlend. Im Lehramtstudium Deutsch wurden dazu in der
Vergangenheit, aber auch in der heutigen Zeit keine didaktischen Herangehensweisen
angeboten. Moglicherweise bedeutet dies, dass Deutschlehrer*in 1 darum keine

Erfahrungen mit diesem Prinzip hat und diese nicht in den Aufgaben erkannt hat.

Die reflexive Auseinandersetzung der eigenen Vorkenntnisse (Prinzip K3), Teil des
kulturellen Lernens, wird von Deutschlehrer*in 3 in denselben Aufgaben von
Themenkomplex 1 erkannt als in der angestrebten Zielsetzung der Handreichung
(Anlagen 9.1.4 und 9.2). D1, G1 und G2 haben alle eine andere Sichtweise darauf.
Deutschlehrer*in 1 erkennt Prinzip K3 wohl in Aufgabe 1, aber nicht in Aufgabe 4. Dies
hat damit zu tun, dass die Lernenden einander in Aufgabe 1 Uberzeugen sollen. Die
Assoziation mit Prinzip K3 in Aufgabe 1 wurde von Geschichtslehrer*in 1 mit
demselben Argument begrindet. Dies deutet daraufhin, dass diese Aufgabe
unterschiedlich aufgefasst worden ist. Aufgabe 4 wurde nur von D3 und G1 erkannt.
D1 und G2 haben diese nicht erkannt. In der Formulierung der Aufgabe sollte deshalb
verdeutlicht werden, dass es sich, um eine Diskussion oder kritische

Auseinandersetzung handelt.

Themenkomplex 3 ist in der Untersuchung aufgrund der Zeit nicht ausfuhrlich
besprochen worden. Deshalb sind dazu nur wenige Informationen verfugbar. Die

Teilnehmenden, die sich Themenkomplex 3 angeschaut haben, haben sich nur zu den
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Aspekten geauldert, die nach ihrer Meinung, anders konstruiert worden sind als in
Themenkomplex 1 oder 2. Damit kann aber nicht gesagt werden, dass sie in
bestimmten Aufgaben in Themenkomplex 3 ein Prinzip wohl oder nicht erkannt haben,
da die Aufgaben und die Thematik pro Themenkomplex anders aussehen.
Themenkomplex 3 soll daher mit Vorsicht angeschaut werden. Bei manchen Prinzipien
wurde Themenkomplex 3 mit ausfuhrlichen Hinweisen verbunden, bei anderen wurde

Themenkomplex 3 von keinem der Teilnehmenden kommentiert.

Die Deutschlehrer*innen haben sich zum kulturellen Lernen vor allem inhaltsorientiert
geaulert. In ihren Antworten haben sie den sprachlichen Aspekt weniger
angesprochen, obwohl diese in den Aufgaben anwesend war. Moglicherweise hat dies
damit zu tun, dass sie wussten, dass fachubergreifende Materialien prasentiert wurden

und sie daher eher auf inhaltliche historische Aspekte geachtet haben.

Die Antworten auf die drei Teilfragen zeigen, dass die Konzepte der Multiperspektivitét
und des kulturellen Lernens Verbindungen aufzeigen und sie zum fachubergreifenden
Unterricht fur Deutsch und Geschichte einen Beitrag leisten konnen. Die Prinzipien
beider Konzepte sind nicht nur im theoretischen Bereich zu vereinen, sondern kénnen
einander auch in der Praxis erganzen und die Lernenden sprachlich und historisch
bilden.

Das Thema deutsche Einheit ist dazu ein geeignetes Thema, indem eine Verbindung
zwischen der deutschen Sprache und historischen Themen geschafft werden kann.
Die deutsche Einheit bedeutete eine grol3e Veranderung der deutschen Gesellschaft
und damit die Entwicklung unterschiedlicher Perspektiven und Sichtweisen, die von
den Lernenden zusammen mit eigenen Vorkenntnissen auf unterschiedlichen
(Zeit)ebenen kritisch analysiert werden konnen. Authentische Materialien bieten den
Lernenden dazu einen realistischen Blick in die damalige Zeit.

Deutsch- und Geschichtslehrer*innen, die sich an dieser Forschung beteiligt haben,
haben die Prinzipien der Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens in hohem
Malde erkennen kdnnen. Zwischen den Lehrenden existiert jedoch einen Unterschied
in dem Malf3, in dem sie sich zu den beiden Konzepten auflern konnen und sich deren
Existenz bewusst sind.

Damit konnte auch die Hauptfrage dieser Masterarbeit beantwortet werden:
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Wie kann die Verbindung von Multiperspektivitat und kulturellem Lernen in Materialien
im fachubergreifenden Unterricht fur Deutsch und Geschichte am Beispiel der

deutschen Einheit hergestellt werden?

Eine kurze Ubersicht des Prozesses dieser Masterarbeit ist auf Niederlandisch in der
Anlage 9.6 aufgenommen. Diese Ubersicht dient dazu, die Schritte der Masterarbeit
kurz zu skizzieren und diese flur Historiker und Personen, die die deutsche Sprache

nicht beherrschen, einsichtig zu machen.

6.2 Reflexion

Als Starke der Masterarbeit kann angefuhrt werden, dass eine Unterrichtseinheit von
drei Themenkomplexen zur deutschen Einheit kreiert worden ist. Die Prinzipien der
Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens zeigen mehrere Beruhrungspunkte auf,
die fachubergreifenden Unterrichtsmaterialien zu den Fachern Deutsch als
Fremdsprache und Geschichte ermdglicht haben. Mithilfe von authentischen
Materialien und einer Vielfalt an Aufgaben wurde das Thema der deutschen Einheit fur
beide Facher einsichtig gemacht.

Die Unterrichtsmaterialien sind mithilfe von den Qualitatskriterien fur
Unterrichtsentwurfe von Nieveen und Folmer (2013) entworfen worden. Diese Kriterien
haben sich zum Unterrichtsentwurf gut geeignet, da sie den Entwurfsprozess
strukturiert haben. Die Kriterien der Praktikabilitat und Effektivitat konnten in dieser
Masterarbeit jedoch nicht in der Praxis gepruft werden. In dem Entwurf ist daher von
angestrebten Zielen ausgegangen, die noch in der Praxis getestet werden sollen.

In den Aufgaben haben die Deutsch- und Geschichtslehrer*innen sowohl Prinzipien
der Multiperspektivitat als auch Prinzipien des kulturellen Lernens erkannt und kann
diesbezuglich gesagt werden, dass die Materialien Zukunftspotenzial fur die
fachubergreifende Unterrichtspraxis fur Deutsch und Geschichte aufzeigen.

Innerhalb der Forschung wurde deutlich, dass die Deutsch- und
Geschichtslehrer*innen, die ihre Ausbildung gerade abgeschlossen haben oder noch
im Studium sind, die beiden Konzepte vielfaltig in den Unterrichtsmaterialien erkennen

konnten. In den Zusammenfassungen dieser Gesprache ist zu betrachten, dass sie
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die Konzepte nicht nur erkannt haben, diese aber auch begrifflich bestimmen konnten.

Dies ist in Ubereinstimmung mit der angestrebten Handreichung in der Anlage 9.2.

Diese Masterarbeit hat gezeigt, dass die Konzepte der Multiperspektivitdt und des
kulturellen Lernens einander erganzen. Grundlage der beiden Konzepte ist es, dass
mehrere Perspektiven nebeneinander existieren konnen und kritisch betrachtet
werden sollen. Der Einsatz von Vorkenntnissen spielt dazu bei beiden Konzepten eine
grol3e Rolle. Die Unterschiede zwischen den beiden Konzepten zeigen sich vor allem
in der Anwesenheit einer Varietat an Sozial- und Arbeitsformen und dem spezifischen
Fokus auf rezeptive und produktive Fertigkeiten bei dem kulturellen Lernen. Bei der
Multiperspektivitat wird einen deutlichen Unterschied in unterschiedlichen Zeitebenen
gemacht. Dieser Unterschied wird bei dem kulturellen Lernen nicht spezifisch benannt,
kann jedoch integriert werden. Die Verbindung beider Konzepte und die Entwicklung
der Unterrichtsmaterialien haben dazu gefuhrt, dass Lernende, im Rahmen des DaF-
Unterrichts, lernen die deutsche Kultur und die Deutschen zu verstehen. Sie kdnnen
damit nicht nur die Vergangenheit, sondern auch die Gegenwart der Deutschen
deuten. Ein Einblick in den Zusammenhang der beiden Zeiten und die Folgen fur die
heutige deutsche Gesellschaft wird ermoglicht. Im Rahmen des Geschichtsunterrichts
kann festgestellt werden, dass die Verbindung beider Konzepte dazu beitragt, die
Geschichte eines bestimmten Landes oder einer bestimmten Kultur zu erweitern. Statt
einer bestimmten Epoche oder Person zu studieren, ermdglicht die Verbindung beider
Konzepte einen landerspezifischen Schwerpunkt. Damit kann auf bestimmte Themen
herangezoomt werden, die Einsicht in den breiteren Kontext einer Gesellschaft bieten
konnen.

Die Prinzipien beider Konzepte wurden in dieser Arbeit voneinander getrennt und in
der Studie nicht direkt miteinander verknupft, sodass untersucht werden konnte, ob die
einzelnen Prinzipien der beiden Konzepte in den Materialien erkennbar waren. In der
Praxis konnen die Prinzipien einander jedoch erganzen. Bei der historischen
Argumentation (Van Drie & van Boxtel, 2008: Prinzip M4) sind zum Beispiel
sprachliche Fertigkeiten (Altmayer, 2016; Prinzip K5) notwendig, um den historischen
Kontext des Ereignisses skizzieren zu konnen. In den Unterrichtsmaterialien wurde die

historische Argumentation beispielsweise mit der Lesefertigkeit verbunden.
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Eine Schwache der Masterarbeit ist, dass die Unterrichtsmaterialien nicht alle
detailliert besprochen werden konnten. Aus Zeit- sowie Umfangsgrinden konnten vor
allem die Aufgaben in Themenkomplex 3 nicht ausfuhrlich kommentiert und analysiert
werden. Dies kann mit einer moglichen zuklnftigen Feedbackrunde des Materials
ermoglicht werden. Damit verbunden kann dies in der Praxis von Lehrenden
ausprobiert werden. Damit wird auch die zweite Schwache der Untersuchung und
weiterer Ausgangspunkt des Design Research angesprochen. Im Rahmen dieser
Masterarbeit fehlt die Ausfuhrung der Materialien in der Unterrichtspraxis, sowie die
Evaluation dieser Ausfuhrung. Empfehlungen und Verbesserungsvorschlage kdnnen
daher nur auf Basis der Einschatzungen der Lehrenden, laut der Methode des lauten
Denkens, erstellt werden. In der Zukunft ermdglicht ein Einsatz der Materialien in der
Praxis neue Sichtweisen und breitere Empfehlungen und Verbesserungsvorschlage.
In der Einleitung wurde die Studie von Wilschut & Pijls (2018) benannt, in der betont
wurde, dass es noch zu wenig Forschung im Bereich der Effekte des
Fachubersteigenden Unterrichts in der Praxis gegeben hat. Diese Masterarbeit hat
diese Effekte in der Praxis nicht untersuchen kénnen, bietet flir die Zukunft aber

Gelegenheit dies mit den entwickelten Materialien in der Praxis zu forschen.

Die Methode des lauten Denkens (Schellings, 2012) hat die Einsicht in die
Erkennbarkeit der Prinzipien in den Unterrichtsmaterialien ermoglicht. In Situationen,
in denen die Teilnehmer*innen keine inhaltlichen Informationen geben konnten,
wurden unterstutzende Fragen gestellt und ist von einem reinen lauten Denken keine
Rede. In diesem Fall kann von einer Mischform gesprochen werden, in der das laute
Denken mit Hilfe unterstutzt wird. Die Anwendung dieser Methode hat dazu geflhrt,
dass die Lehrenden selbstandig begrunden konnten, was sie in den Materialien
erkannt haben. Damit konnte nicht nur festgestellt werden, welche Prinzipien die
Lehrenden erkannt haben, sondern auch in welchen Aufgaben diese wohl oder nicht
erkannt wurden und welche Vorkenntnisse die individuellen Teilnehmer*innen tber die
beiden Konzepte hatten. Nachteil dieser Methode ist aber, dass nicht festgestellt
werden konnte, ob die Lernenden sich in Zusammenarbeit mit anderen Lehrenden
anders aullern wurden. Ein Gruppengesprach kann in der Zukunft nicht nur Einsicht in
die individuelle Perspektive der Teilnehmer*innen ermdglichen, aber auch ob diese

Perspektive von anderen Teilnehmer*innen beeinflusst werden kann. Wenn eine
p
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Person individuell ein Prinzip nicht erkannt hat, existiert die Moglichkeit, dass diese im

Dialog wohl erkannt wird.
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7. Fazit

Diese Masterarbeit hat sich zum Ziel gesetzt, zu untersuchen, wie Multiperspektivitét
aus der Geschichtsdidaktik und kulturelles Lernen aus der Fremdsprachendidaktik
verbunden werden konnen, damit fachubergreifende Materialien zu den Fachern

Deutsch und Geschichte entwickelt werden kdnnen.

Die Forschungsfragen wurden in der Diskussion beantwortet und haben zu folgenden
Empfehlungen, Verbesserungsvorschlagen und Zukunftsaussichten gefuhrt, die in

diesem Fazit weiter ausgeleuchtet werden.

Die praktische Forschung der Masterarbeit, in der Deutsch- und
Geschichtslehrer*innen sich zu den Unterrichtsmaterialien geaul3ert haben, hat fur den
zukunftigen Gebrauch der Unterrichtsmaterialien in der Unterrichtspraxis zu einigen

praktischen Empfehlungen und Verbesserungsvorschlage gefuhrt.

Aufgabe 4 des ersten Themenkomplexes wurde in der angestrebten Einteilung mit
Prinzip K3 (reflexive Auseinandersetzung der Vorkenntnisse) verbunden. In den
Interviews wurde diese Verbindung nur von zwei der vier Teilnehmenden, die sich den
Themenkomplex angeschaut haben, erkannt. Prinzip K3 wurde in der Handreichung
mit dem Zuordnen eine Bedeutung am Demonstrieren verbunden. Damit in der
Aufgabe klarer wird, dass es sich hier um eine reflexive Auseinandersetzung handelt,
wird hinzugefugt, dass die Lernenden sich in einer kritischen Diskussion mit den
Demonstrationen auseinandersetzen sollen. Die Anpassung ist in den Materialien
(Anlage 9.1) geschrieben worden.

Bei einigen anderen Aufgaben wurden Anpassungen im Layout oder in der
Fragestellung, die von den Teilnehmenden betont wurden, durchgefuhrt. Diese
Anpassungen sind entweder mit einer Fulinote, mit Buchstaben oder einer
Markierung gekennzeichnet. Nicht alle Kommentare der Teilnehmenden sind
angepasst worden, da die Lernenden keine Handreichung der Aufgaben bekommen
haben und sich daher nicht der angestrebten Ziele der Materialien bewusst waren. Ein
Beispiel eines Kommentares, der nicht verarbeitet worden ist, ist zum Beispiel die

Erganzung von sogenannten kenmerkende aspecten (wichtigste Kennzeichen einer
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bestimmten historischen Periode). Diese sind nicht explizit mit Worten in die
Materialien integriert worden, da die Unterrichtsmaterialien fur Deutsch und
Geschichte entwickelt wurden und daher aufgrund der Zeit nicht alle Aspekte der
beiden Facher integriert werden konnten. Die kenmerkende aspecten sind explizit mit
dem Fach Geschichte verbunden und werden bei dem Fach Deutsch nicht
angewendet. Einerseits liegt der Fokus beim Fach Deutsch darauf, die historischen
Themen auf inhaltliche Weise anbieten zu konnen, da diese Themen oft nicht
didaktisiert werden und nur zur Hor- oder Lesefertigkeit dienen. Andererseits ist fur
Geschichte von Bedeutung, dass die Lernenden aktiviert werden, dartber
nachzudenken, warum Geschichte im alltaglichen Leben eine wichtige Rolle spielen

kann.

Die Besonderheiten, die bei der Analyse auftauchten, sind vor allem mit einer kurzen
Handreichung mit einer kurzen Erklarung der Prinzipien und einer Erklarung der
Prinzipien in den Aufgaben pro Themenkomplex aufzuklaren. Dies hilft vor allem
Lehrenden, die selbst nicht Uber die Konzepte Multiperspektivitadt und kulturelles
Lernen informiert sind und in kurzer Zeit einen Blick in die angestrebten Ziele der
Unterrichtsmaterialien werfen mochten. Fur einen zukunftigen Einsatz der Materialien

ist diese kurze Handreichung eine Empfehlung.

Fir Lehrende ist eine konkrete Empfehlung dieser Untersuchung, um die
Weiterbildung, im Bereich der Fachdidaktik, nach der Ausbildung fortzusetzen. Neue
didaktische Herangehensweisen konnen den Unterricht erweitern und eine neue
Sichtweise auf Deutsch und Geschichte ermoglichen. Im Fall der Verbindung der
Multiperspektivitdt und des kulturellen Lernens wird eine fachubergreifende
Zusammenarbeit der beiden Facher ermoglicht, mit der Lernende sich sowohl

sprachlich als auch historisch bilden kdnnen.

Damit in der Zukunft ein breiter Einblick in die Unterrichtsmaterialien und ihren Beitrag
an Multiperspektivitat und kulturelles Lernen geleistet werden kann, ist eine Testprobe
der Unterrichtsmaterialien in der Unterrichtspraxis notwendig. Nur damit kann
untersucht werden, inwieweit die erstellten Unterrichtsmaterialien ihre Ziele in der
Unterrichtspraxis erreichen kdnnen und ob die Materialien in der Praxis tatsachlich an

den beiden Konzepten dieser Masterarbeit beitragen. Eine Anderung des Lehrplans
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fur beide Facher, in der mehr Zusammenarbeit der Facher integriert wird, kann dazu
beitragen, dass die historischen Themen sprachlich und inhaltlich angeboten werden.
Die Lernenden konnen dann kritisch Uber den Mehrwert von Geschichtskenntnissen
in unterschiedlichen Alltagsbereichen nachdenken. Diese Zusammenarbeit bereitet

den Lernenden darauf vor mit einem kritischen Blick auf die Welt zu schauen.

Fir die zukunftige Unterrichtspraxis hat sich gezeigt, dass die Verbindung von
Multiperspektivitat und kulturellem Lernen fur den fachubersteigenden Unterricht fur
Deutsch und Geschichte einen Anknupfungspunkt herstellen kann. Ein erster Schritt
zu einer erweiterten Zusammenarbeit der beiden Facher in der Zukunft, wobei Sprache
und historische Themen einander verstarken und Lernende sich zu kritischen und

(fremd)sprach(en)kompetenten Burger*innen entwickeln.
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9. Anlagen

9.1 Unterrichtsmaterialien zur deutschen Einheit
Untenstehend sind die Unterrichtsmaterialien fur drei Themenkomplexe zum Thema

deutsche Einheit, in denen Multiperspektivitdt und kulturelles Lernen integriert sind,

aufgenommen worden.
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9.1.1 Arbeitsblatt Themenkomplex 1

Je beantwoordt de vragen in de taal waarin ze gesteld zijn.
Opdrachten met een # zijn bedoeld voor leerlingen die Duits in hun pakket hebben.
Opdrachten met een * zijn bedoeld voor leerlingen die geen Duits in hun pakket

hebben. Alle opdrachten waar niets voor staat worden door alle leerlingen gemaakt.

Deutschland war von 1949 bis 1990 in zwei Staaten aufgeteilt. In Ostdeutschland hiel3
der Staat die Deutsche Demokratische Republik (DDR) und in Westdeutschland hief3
er die Bundesrepublik Deutschland (BRD). Die Deutsche Demokratische Republik war
ein kommunistischer Staat, der von den westlichen Staaten der Welt abgesperrt
wurde. Im Gegensatz zum Namen des Staates, gab es in diesem Staat keine freien
Wabhlen, die zu einer Demokratie gehoren. Auch die Freiheit der Meinungsaul3erung
gehorte nicht zur taglichen Praxis. Freies Reisen in den Westen und damit die
Bundesrepublik war nicht erlaubt. Ab dem 13. August 1961 wurde von der DDR die
Berliner Mauer gebaut. West-Berlin, das zum Westen gehorte, war fur die Bevolkerung

der DDR nicht langer erreichbar.

Ende der 80’er Jahre wurde der Ruf nach Freiheit in der Offentlichkeit lauter.

1. In deze opdracht ga je kijken naar een video over demonstraties in de DDR in
oktober 1989.

a. Voorafgaand aan de video:
Vertaal de volgende Duitse begrippen.
Beantwoord deze vraag in tweetallen. Gebruik hiervoor

eventueel een woordenboek.

Begrip Betekenis

Revolution

Gesellschaft
friedlich
Freiheit

sozialistisch
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b. Bekijk de video en maak daarbij notities in de tabel. Let daarbij op de

volgende vragen:

https://www.youtube.com/watch?v=fLHIE607vcc

Om welke historische gebeurtenis gaat
het in de video?

Wat wil de bevolking van de DDR en

waarom?

Wat zijn de redenen voor het gedrag van
de mensen in de video? Noem er

minimaal 2.

c. In een klassengesprek worden jullie bevindingen kort besproken.
Beargumenteer je bevindingen. Overtuig je klasgenoten van je

bevindingen.
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Oktober 1989 war in der DDR den Startpunkt von grolen Protesten gegen das
Regime. Die Demonstrationen, an denen eine grof3e Zahl der Ostdeutschen teilnahm,
fingen am 9. Oktober 1989 in Leipzig an und verbreiteten sich in den folgenden Tagen
und Wochen in der gesamten DDR.
Sieh dir die Bilder und den Text an.

IR EINOFFNES LANDY
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" Die Bilder wurden nach der Durchfiihrung der Interviews vergroRert.
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MOBILISIERUNG FUR EINE NEUE GESELLSCHAFT

LEIPZIGER MONTAGSDEMONSTRATIONEN

Der Druck innerhalb der DDR nahm 1989 immer weiter zu. Die
Friedensgebete in der Leipziger Nikolai-Kirche wurden zum
Ausgangspunkt der Montagsdemonstrationen, die sich trotz
harten Vorgehens der Sicherheitsbehérden schnell ausbreiteten.

Der ranghohe SED-Politiker Horst Sindermann wird spater
gestehen: ,Wir hatten alles geplant. Wir waren auf alles
vorbereitet. Nur nicht auf Kerzen und Gebete." Die Menschen
riefen auf den StraBen zunehmend lautstark: ,Wir sind das
Volk!", ,Keine Gewalt!" oder ,Stasi raus!”. Auch auBerhalb der
Kirchen formieren sich 6ffentlich Oppositionsgruppen.

S
LA %
S Seatd S N A g ik
Montagsdemonstration am 23.10.89 in Lejpzig. Bundesarchiv, Bild 183-
1989-1023-022 / Friedrich Gahlbeck / CC-BY-SA 3.0/Wikipedia

,Wir gingen am 23. Oktober gegen 21 Uhr den breiten Weg in Richtung Dom entlang, und plétzlich: Eine Masse Menschen auf
der StraBe! Da gingen schweigend, im Dunkeln, auf den StraBenbahngleisen, Menschen mit Wachskerzen in der Hand. "

Heinz Just Uber Montagsdemonstration in Leipzig am 23.10.1989, an der rund 150.000 Menschen teilnahmen.

Quelle: Zeitzeugen-Portal

Op de foto’s en in de tekst kom je een aantal begrippen tegen, die je misschien niet

bekend voorkomen. Daarom volgt hier de betekenis van een aantal van deze

begrippen:

Vereinigungsfreiheit = de vrijheid om een vereniging/partij op te richten waarin

gemeenschappelijke doelen van een groep nagestreefd worden.
fordern = eisen

freie Wahlen = vrije (democratische) verkiezingen

visafrei = reizen zonder visum

Mobilisierung = mensen zijn massaal aanwezig/actief voor een bepaald doel.

Stasi (Staatssicherheitsdienst) = de Stasi was de geheime dienst van de DDR. Het

doel van deze dienst was het beschermen van de staat tegen vijanden.
SED-Politiker = politicus van de staatspartij van de DDR.

Zeitzeuge = ooggetuige
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. Beantwoord de volgende vragen individueel:

Wat zie je op de afbeeldingen?

Welke perspectieven verkondigen de deelnemers aan de demonstratie? Wat
willen ze bereiken? Verbind deze informatie aan de begrippen “Freiheit”, “offen”,
“freie Wahlen” en “Visafrei”?

Kun je deze informatie verbinden aan je bevindingen uit opdracht 1? Hoe?
Hoe had je jezelf in de situatie van de demonstranten geuit? Kun je je

voorstellen dat zo’'n demonstratie in de huidige tijd zou plaatsvinden?

. In tweetallen (% en * gecombineerd):

Discussieer over de bovenstaande vragen en de door jullie gegeven
antwoorden. Overtuig elkaar van je antwoorden.

Waarom was het demonstreren op de foto’s zo belangrijk? Welke betekenis kun
je aan deze demonstratie toekennen? Discussieer hierover en kom tot een
gemeenschappelijk antwoord.

Schrijf per tweetal een kernwoord op het bord dat voor jullie weergeeft waarom
het demonstreren op de foto’'s zo belangrijk was. In de klas kiezen jullie

gemeenschappelijk het woord dat volgens de klas het beste past.
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3. Im untenstehenden Text siehst du sechs Perspektiven (Sichtweisen) von
die Proteste am Ende des Jahres 1989 in der DDR

Personen, die uber

berichten.

“ Katrin Hattenhauer, Biirgerrechtlerin
aus Leipzig (11. September 1989)

»Am 11. September war eigentlich nach dem
Friedensgebet die Luft raus. Ich wollte nach Hause
gehen. Doch man provozierte die Demonstration,
indem man fUr weit Uber 1.000 Menschen, die
aus der Kirche kamen, nur einen schmalen Weg
lieB. Es war nicht mehr méglich, zur Seite auszu-
weichen — gegen Leute, die das versucht haben,
wurde Gewalt angewendet. An einer Seite wurden
Hunde eingesetzt, man horte Schreckensrufe.
Und dann brach naturlich eine Panik aus... Die
Demonstration war dann ein einziger groBe Vieh-
trieb... Dann wickelte sich so ein Mensch meine
Haare dreimal ums Handgelenk, und ich fand
mich auf dem Lastwagen wieder.”

I} Jirgen Janel (9. Oktober 1989)

,Als wir dann nach dem Gebet wieder aus der Kirche
raus sind, da war schon so ein Gefiihl da, dass
heute nichts passieren wiirde. Woher kam das?
Wir waren einfach so viele, die konnte man nicht
mehr einkesseln.

Und dann haben wir Losungen gerufen. Zuerst:
,Wir sind keine Rowdys!“ Das ging gegen die Um-
drehung der Tatsachen in den DDR-Medien, dass
wir die Randalierer seien und nicht die Polizisten.
Dann: ,Wir bleiben hier! Und ,Wir sind das Volk!*
Das war so ein Gefihl, in dieser Masse von Leuten
zu sein, das war so befreiend... Ich bin von da an
jede Woche dabeigewesen.”

B Der Ingenieur Lothar Schober tiber
die Demonstration am 9. Oktober 1989

LAls wir am 9. Oktober Uber den Ring zogen, war
das ein Uberwaltigendes Geflhl! In der Masse solch
einen Moment zu erleben, zu splren, dass man
starker als die da ganz oben ist. Und das nach 40
Jahren. (... ) Was soll ich sagen? Es war ja weniger
ein Gefuhl der Uberlegenheit, sondern mehr, dass
man sich selbst gezeigt hat, dass man noch was
unternehmen kann. Man ist ja hier im Osten immer
stark gedriickt worden. Und nun konnte man
plétzlich das zeigen, was man die ganze Zeit nur
gefuhlt hat. Das war ein Gefuhl der inneren Befrei-
ung, das sich an den néachsten Montagen noch
gesteigert hat. ( ... ) Ich bin schon etwas stolz dar-
auf, dass ich schon in einer Phase dabei gewesen
bin, als es noch relativ kritisch war. Ich wére nicht
so befriedigt, wenn ich erst vier Wochen spéater
dazu gestoB3en ware. Das wére zwar auch in Ord-
nung gewesen: Aber ich war halt eher dabeil”

n Der Birgerrechtler Hans-Jiirgen
Fischbeck

,Der eigentliche Umsturz ist gar nicht von der
Mehrheit der Bevolkerung aktiv vollzogen worden,
sondern nur von denjenigen, die eben bereit waren,
auf die StraBe zu gehen... Die Mehrheit der Bevol-
kerung war zu Hause geblieben.*

* Kies in groepen van drie

E Ein Demonstrant, danach vor dem
Fernseher (9. Oktober 1989)

,Die Leute trudelten nach und nach von der
Demo ein, waren voller Eindriicke und Begeisterung.
Und dann kam so ein erster Bildbericht in den
Tagesthemen, unscharfe Bilder nur, von oben
aus dem Turm der Reformierten Kirche gemacht.
Aber, das war wie ein Triumph. Das war das ent-
scheidende Ereignis, das war uns allen klar.

Der Fall der Mauer war dann nur noch ein Folge-
ereignis. Da war schon alles in Fluss gekommen,
wie in so einer Art groBen Wasserfall, der alles
mit sich riss.”

H Ein Stasioffizier spater tiber die Demons-
tration in Leipzig vom 9. Oktober 1989

»+Am 9. Oktober Uberstieg ja erstmals die Zahl
der Demonstranten alles, was man erwartet hatte.
Selbst das, was wir nach den Berliner Ereignissen
im MfS (Anmerkung der Redaktion: Ministerium
fUr Staatssicherheit) erwartet hatten, wurde auf
eine eindrucksvolle, fir uns damals beangstigende
Art und Weise Ubertroffen. ... noch nie sah man in
der DDR so viele Menschen mit einer so eindeu-
tigen Ausrichtung gegen das Herrschaftssystem.”

vier perspectieven en lees deze samen. Beantwoord de

volgende vragen in jullie groep. Gebruik indien nodig een woordenboek Duits-

Nederlands.

- Welke perspectieven

(visies/meningen) worden

beschreven en hoe

onderscheiden deze zich? Omschrijf daarbij of de perspectieven voor of tegen

het regime in de DDR spreken.

- Over de Stasi (F) bestaat de gedachte dat kennissen je konden verraden. Veel

Oost-Duitsers werden gedwongen zich voor de Stasi in te zetten. Wanneer ze

dit niet deden,

dan volgden consequenties, zoals gevangenschap of

onderdrukking. Discussieer erover in hoeverre jullie het juist vinden dat alle
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werknemers van de Stasi als vijanden werden gezien. Welke verschillende
meningen kunnen daarover bestaan? Bekijk dit kritisch.
- Deel jullie antwoorden met de hele groep en overtuig de mensen die de

*opdracht hebben uitgevoerd van jullie bevindingen.

* Kies in groepen van drie twee perspectieven en lees deze . Beantwoord de
volgende vragen in jullie groep. Gebruik indien nodig een woordenboek Duits-

Nederlands.

- Welke mening hebben de ooggetuigen waarvan jullie het perspectief gelezen
hebben? Verschillen deze perspectieven van elkaar?

- Bij D wordt gezegd dat de meerderheid van de bevolking thuis was gebleven
en niet was komen demonstreren. Betekent dit dat mensen het eens zijn met
het politieke systeem in de DDR? Waarom zouden mensen ervoor gekozen
hebben om niet te komen demonstreren?

- Deel jullie antwoorden met de hele groep en overtuig de mensen die de

topdracht hebben uitgevoerd van jullie bevindingen.
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4. In dieser Stunde wurde von den Montagsdemonstrationen in der DDR
gesprochen. Wahrend der Coronapandemie bekam dieses Wort eine neue

Bedeutung.
a. We lezen de tekst gezamenlijk in de klas.

- Wat begrijp je van de tekst?
- Welke begrippen herken je?

PiFY Kommentar
Montagsspaziergange: Warum es R7a. Ay
gut ist, wenn demonstriert wird

N
ko

\
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Der Montag ist der politischste Tag der Woche.
Manche sprechen von Anmafiung wegen des Bezugs
zur DDR-Opposition. Aber Demos sind Zeichen von
Demokratie.

Jens Blankennagel, 16.1.2022 - 15:29 Uhr

Artikel anhdren n

imago

Montagsspaziergang in Miinchen: Die Polizei stoppt den unangemeldeten Marsch, weil sich
niemand spontan als Versammlungsleiter meldet.

Berlin - Der Montag ist wieder ein besonderer Tag: Es wird wieder demonstriert. Die
Gegner der Corona-Mafinahmen nennen es meist Montagsspaziergang — in Anlehnung
an die Montagsdemos der friedlichen Opposition in der DDR. Das empfinden viele als
anmafend, als feindliche Ubernahme, als unakzeptable Gleichsetzung des Widerstands
gegen die damalige Diktatur mit Protesten in der heutigen Demokratie. Und so treffen
sich montags auch Gegner der , Regierungsgegner“. Das sind nicht alles
Regierungsbefiirworter. Viele sagen, dass sie auf der anderen Seite eine Sache vermissen:
die klare Distanzierung von Rechtsextremisten.

Somit ist der Montag im Januar 2022 wieder der politischste Tag der Woche. Gut so. Das
ist ein Zeichen von Miindigkeit, Demokratie und Meinungswille. Aber es offenbart auch
ein gravierendes Problem. Nach bald 23 Monaten Pandemie sind die Fronten verhartet,
die Gesellschaft ist in vielerlei Hinsicht gespalten. Es existiert ein breiter Facher an
Meinungen, aber viele fithlen sich nicht geh6rt mit ihren Sorgen und Existenzdngsten,
ihrer pandemiebedingten Zahlungsunfihigkeit und ihrer Uberforderung im Dauerfeuer
der Neuigkeiten und Verbote. Viele fiihlen sich bevormundet, nicht vertreten in den
Debatten, Parlamenten und Talkshows. Auch deshalb gehen so viele auf die StraBe. Das
ist ihr gutes Recht.

Quelle: Berliner Zeitung
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b. Vergelijk de tekst met alle informatie die je in de opdrachten 2 en 3 hebt
opgedaan. Denk hier eerst zelf over na, discussieer hier vervolgens over
in tweetallen en deel daarna jullie resultaten met de klas. Gebruik

de volgende richtvragen:

In hoeverre wordt in deze tekst uit het jaar 2022 het demonstreren over de
coronamaatregelen met de maandagsdemonstraties in de DDR in 1989
vergeleken?

Zijn de redenen die de mensen in 1989 noemden om te demonstreren nog
steeds relevant in dit voorbeeld over de demonstraties over de
coronapandemie? Baseer je antwoord op alle informatie die je deze les hebt

opgedaan.
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9.1.2 Arbeitsblatt Themenkomplex 2

Vragen die in het Nederlands gesteld zijn, beantwoord je in het Nederlands. Vragen
die in het Duits gesteld zijn, beantwoord je in het Duits.
Opdrachten met een # zijn bedoeld voor leerlingen die Duits in hun pakket hebben.

*

Opdrachten met een ¥ zijn bedoeld voor leerlingen die geen Duits in hun pakket

hebben. Alle opdrachten waar niets voor staat worden door alle leerlingen gemaakt.

In der ersten Stunde standen die Demonstrationen in der DDR im Oktober 1989
zentral. Ein Monat nach der Montagsdemonstration in Leipzig am 9. Oktober 1989,
kam es am 9. November 1989 zum Mauerfall. Die Unzufriedenheit der Bevolkerung
der DDR war in diesen Tagen in der Form von Protesten auf ein hohes Niveau

gestiegen. Wie es genau an diesem Tag zum Mauerfall kam, ist eher auffallend.

1. Waar denk je aan als je aan de val van de muur denkt? Wat weet je al van dit

thema? Op het bord maken we samen een mindmap.

2. In deze opdracht gaan we een Duitse video bekijken en een Duitse tekst lezen.
We gaan de video twee keer bekijken.

https://www.youtube.com/watch?v=9tj54{-B-9E

a. Eerste keer kijken van de video:
- Wat begrijp je al?
- Waar gaat de video over, denk je?

- Welke woorden herken je?

b. Tweede keer kijken van de video: discussieer na het kijken in drietallen over de

volgende vragen:

- Wat was de directe aanleiding voor de val van de muur op 9 november 19897

- Had de bevolking van de DDR verwacht dat de muur zou vallen?
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Welke perspectieven nemen de ooggetuigen in? Zijn de perspectieven van
deze mensen in de loop van de tijd veranderd?

Waarom bestond er onduidelijkheid over het openen van de grenzen naar West-
Berlijn?
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c. We gaan de tekst samen lezen. Wat zijn de kernwoorden van dit stuk en wat

betekenen deze? Sluit de tekst aan bij de informatie die je bij b hebt

opgedaan?

DER FALL DER MAUER

DIE PRESSEKONFERENZ VOM 9. NOVEMBER 1989

Glnter Schabowski als Mitglied des SED-Politbiros verlas auf einer
Pressekonferenz am 9. November 1989 das neue Reisegesetz, wonach ab sofort
Privatreisen in die Bundesrepublik fir alle Burger der DDR erlaubt seien. Viele
sahen die Mitteilung im Fernsehen und fragten sich, was das zu bedeuten hat.

In Ost- und West-Berlin machten sich Tausende auf den Weg zu den Grenz-
Ubergangen und wollten auf die andere Seite. ,Tor auf, Tor auf!“, riefen sie.
SchlieBlich gaben die Grenzsoldaten dem Druck der Massen nach und 6ffneten
noch an diesem Abend die Grenze. Gegen 23.30 Uhr stlrmten die ersten in

e —

] . . . Gdnter Schabowski auf der Pressekonferenz am
den Westen. Die Mauer war gefallen. Weinend vor Freude und Gliick lagen sich ¢ 71 9gg Fotograf: Andreas Kamper Quelle:

Menschen aus Ost und West in den Armen. Robert Havemann Gesellschaft

LAllerdings ist heute, so viel ich weiB, eine Entscheidung getroffen worden. Es ist eine Entscheidung des Politblros aufgegriffen
worden, dass man aus dem Entwurf des Reisegesetzes den Passus herausnimmt und in Kraft treten Iasst, der die standige
Ausreise regelt, also das Verlassen der Republik. Weil wir es fir einen unmdéglichen Zustand halten, dass sich diese Bewegung
vollzieht ber einen befreundeten Staat, was ja auch fir diesen Staat nicht ganz einfach ist. Und deshalb haben wir uns dazu
entschlossen, heute eine Regelung zu treffen, die es jedem Blrger der DDR mdglich macht, iber Grenzibergangspunkte der
DDR auszureisen. “ Einer der anwesenden Journalisten fragt: ,Und ab wann gilt das, ab sofort?" ,Also Genossen, mir ist das hier
mitgeteilt worden, dass eine solche Mitteilung heute schon verbreitet worden ist. (...) Das tritt nach meiner Kenntnis - ist das,
sofort. Unverziglich.”

Gunter Schabowski, Mitglied des Politbiros der SED, bei der Pressekonferenz am 9. November

DIE ROLLE DES WEST-FERNSEHENS

Da die DDR-Medien anfangs gar nicht und spater falsch Uber die Ereignisse der Friedlichen Revolution berichteten, kam den
West-Medien eine besondere Rolle zu. Durch ihre Berichterstattung informierten sie die DDR-Bevolkerung Uber den tatsachlichen
Verlauf der Ereignisse. So sahen viele Menschen auch die , Tagesschau" am Abend des 9. November 1989 mit dem Bericht ,DDR
offnet Grenze".

,Es war dunkel, die Leute haben gefeiert, es war eine Volksfeststimmung und es war einfach unglaublich. Jeder wusste, hier wird
Geschichte geschrieben. Irgendwann kamen dann auch die ersten Ostler mit ihren Passen und die wurden gefeiert wie Helden.
Das Wort des Abends war ,Wahnsinn', weil es fir die Berliner wirklich der Wahnsinn war. *

Mathias Brauner hat die Grenzoffnung am Checkpoint Charlie miterlebt, Quelle: Zeitzeugen-Portal

DDR-PKW, die dber die innerdeutsche Grenze von Thiringen nach ~ Nacht vom 10. zum 11.11.1989. Menschen auf und vor der Mauer
Eschwege in Hessen fahren. 14. oder 15.11.1989. vor dem Brandenburger Tor. © Archiv Bundesstiftung Aufarbeitung.
© Archiv Bundesstiftung Aufarbeitung. Fotobestand Uwe Gerig Fotobestand Uwe Gerig
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Samen bespreken we de volgende vragen in een klassendiscussie:

Waarom gingen er zo veel mensen naar de grensovergangen tussen Oost- en
West-Berlijn?

Welke discussie bestond er tussen de burgers uit de DDR die naar de
grensovergang waren gekomen en de soldaten die de grens bewaakten?

Wat was de rol van de televisiezenders in West-Duitsland in de massale gang

naar de grensovergangen?
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3. Lies die folgenden Seiten des Graphic Novels Berlin - geteilte Stadt (Susanne
Buddenberg & Thomas Henseler, 2012) ber den Mauerfall

a. Let daarbij op de volgende vragen:
- Wie zijn de hoofdpersonen in het verhaal?

Welke situatie wordt in de drie pagina’s geschetst?
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Zu sechst quetschen wir uns in unseren Wartburg und fahren Richtung
Grenziibergang Bornholmer Srale. Mein Onkel, der Uber uns wohnt, ist auch mit dapei

Normalerweise ist hier um
diese Uhrzeit tote Hose.

Da wir mit dem Auto nicht vom Fleck
kommen, gehen wir Jingeren schon mal vor.

Wir kommen ganz dicht bis

Zusammen mit tausenden anderen
vor den Schlagbaum.

warten wir, dass etwas passiert

i'.

‘!!IIJ H'v;”l I HH? ,mll lr llll
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re

Die Stimmung ist gespannt
und erwartungsvoll.

Ein Hauflein Grenzer stent einem
Meer von Menschen gegeniber.

Sie haben widerspruchliche Befehle
von oben bekommen und wissen nicht,
wie sie sich verhaiten sollen.

Der Kommandierende vor Ort muss eine
Selbststandige Entscheidung treffen.
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Die Menschenmassen gehen auf
die andere Seite der
Bricke ...

geze) 20y e \
At 1hh A ) vl RS

... NACh West-Berlin.
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*b. Schreibe die Fortsetzung dieser Geschichte auf Deutsch. Du darfst dies in der
Form eines Textes oder eines Comics machen. Die Geschichte schreibst du mittels
aller Kenntnisse aus den obenstehenden Aufgaben und der vorigen Stunde. Lass dich
von den unterschiedlichen Textarten, die wir uns im Material angesehen haben,
inspirieren. lhr durft ein Worterbuch Niederlandisch-Deutsch benutzen.
Die Kriterien fur das Schreiben deiner Geschichte sind folgende:
- Lange der Geschichte:
o geschriebener Text: 50-100 Worter
o Comic: 1 Seite (Mit Text)
o Zeitungsartikel: 50-100 Woérter
- Wabhle eine der zwei Perspektiven:
o Ein*e Westdeutsche*r
o Ein*e Ostdeutsche®r
- Achte in deiner Geschichte auf jeden Fall auf folgende Fragen:
o Wie werden die Menschen aus dem Westen Deutschlands und die
Ostdeutschen aufeinander reagieren?

o Wissen die Westdeutschen schon Bescheid?

*b. Schrijf het vervolg van het verhaal in het Nederlands. Dit mag je in de vorm van
een geschreven tekst of een stripverhaal. Het verhaal schrijf je aan de hand van de
informatie die je in opdracht 1 van deze les en de opdrachten uit de vorige les hebt
opgedaan. Laat je inspireren door de verschillen tekstsoorten die we in het
lesmateriaal bekeken hebben. Let bij het schrijven van je verhaal op de volgende
criteria:
- Lengte van het verhaal:
o geschreven tekst: 75-125 woorden
o stripverhaal: 1 pagina (met tekst)
o krantenartikel: 75-125 woorden
- Kies een van de twee perspectieven:
o een Oost-Duitser
o een grenssoldaat
- Letin je verhaal op de volgende vragen:
o Wat is de stemming onder de mensen na het openen van de

grensovergangen?
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o Hebben de mensen door wat het precies betekent dat de grens

opengegaan is?

c. Leerlingen die de & en ¥ opdracht hebben gemaakt werken in tweetallen samen.

Discussieer over de volgende vragen:

- Welke perspectieven hebben jullie benadrukt en waarom? Hoe heb je dit in je
tekst verwerkt?

- Schuilen er vooroordelen in jullie verhalen? Hebben jullie de perspectieven
correct weergegeven of heeft je eigen voorkennis over een bepaald persoon of
groepering je verhaal beinvlioed? Discussieer hierover en overtuig elkaar.

- Jullie hebben je in opdracht 1 en bij het schrijven van het verhaal
beziggehouden met de perspectieven van ooggetuigen van de val van de
Berlijnse muur. Wanneer je denkt aan de huidige tijd en je bevindt je in
Nederland. Hoe zouden jullie dan gereageerd hebben op de val van de Berlijnse

muur. Kun je je daar als persoon die in Nederland woont iets bij voorstellen?
d. Formuleer jullie eigen perspectief op de val van de Berlijnse muur in de huidige

tijd in één zin. Deel dit in de klas. In hoeverre kun je je verplaatsen in de

perspectieven die door andere leerlingen worden genoemd?
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4. Nach dem Mauerfall wurden in der DDR die Vorbereitungen fur die ersten freien
demokratischen Wahlen getroffen. In der DDR ist diese als Volkskammerwahl

bekannt. Sieh dir die folgenden vier Wahlplakate an.

a. Discussieer in tweetallen (¥ en * gecombineerd) over de volgende vragen:

- Welke kernwoorden herken je op de posters? Zoek de betekenis van deze
woorden op.

-  Welke perspectieven worden naar jullie mening op de verkiezingsposters
gepresenteerd?

- Welke poster spreekt jullie het meest aan? Waarom? In de klas stemmen jullie

op de poster die jullie het meest aanspreekt.

Nur wir Nie wieder
machen Sozialismus

Einheit bl ®
sozial. Freiheif und

SPD Wohlstand
ALLIANZ FUR DEUTSCHLAND
DR DSU CDU
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- BUNDNIS 90

Blirger fur Buirger

NEUES FORUM
DEMOKRATIE JETZT

INITIATTIVE FRIEDEN UND
MENSCHENRECH I
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b. Lees de volgende informatie in dezelfde tweetallen:

De PDS was de opvolger van de staatspartij in de DDR en deed mee aan de eerste
vrije verkiezingen in de DDR. Ze streefde het voortbestaan van de DDR als staat na.
Dit wilde de partij vormgeven door hervormingen van het politieke systeem.

De SPD had zichzelf als doel gesteld om de samenwerking tussen de beide Duitse
staten (DDR en Bondsrepubliek) te versterken en in de loop van de tijd een eenheid
van beide staten mogelijk te maken.

De Allianz fur Deutschland wilde een snelle Duitse eenheid van de beide Duitse staten
tot stand brengen.

Bandnis 90 werd in de DDR als burgerbeweging opgericht. Deze beweging had het
doel om binnen de DDR een democratie op te richten.

- Verandert jullie mening op basis van deze nieuwe informatie? Waarom (niet)?
De stemming over de beste poster wordt in de klas nog eens overgedaan.
Waarom is het resultaat hetzelfde of juist niet?
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c. Kijk naar de volgende verkiezingsposter van de Bondsdagverkiezingen van het
jaar 2021.

5 ii)fp R

- In hoeverre verschilt deze poster van de poster uit het jaar 1990 in de DDR?
Discussieer hierover in tweetallen.

- Hoe zouden jullie zelf een verkiezingsposter maken? Welke kernwoorden
zouden jullie op je poster plaatsen? Schrijf jullie kernwoorden op het bord en

presenteer deze kort.
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9.1.3 Arbeitsblatt Themenkomplex 3

Vragen die in het Nederlands gesteld zijn, beantwoord je in het Nederlands. Vragen
die in het Duits gesteld zijn, beantwoord je in het Duits.

Opdrachten met een # zijn bedoeld voor leerlingen die Duits in hun pakket hebben.
Opdrachten met een * zijn bedoeld voor leerlingen die geen Duits in hun pakket

hebben. Alle opdrachten waar niets voor staat worden door alle leerlingen gemaakt.

Das Ergebnis der Volkskammerwahl bedeutete, dass die beiden deutschen Staaten,
wieder einen deutschen Staat bilden sollten. Die deutsche Einheit wurde am 3.
Oktober 1990 durchgefuhrt. Ab diesem Moment war Deutschland wieder ein Land,
die heutige Bundesrepublik Deutschland.

1. In de volgende video ga je kijken naar het proces rondom de Duitse eenheid.
Je zult zien dat de parlementariérs in de DDR met een meerderheid voor de
Duitse eenheid stemmen. Deze eenheid leidt onder de bevolking van de

(voormalige) DDR tot blijdschap, maar ook onzekerheid.

Bekijk de video:

https://www.youtube.com/watch?v=Df6nEdhOxb8&t=17s

De volgende vragen over de video bespreek je eerst in tweetallen (# en *

gecombineerd). Vervolgens bespreken we de vragen in de klas:

- Waarom zijn de Oost-Duitsers zo blij? Om welke gebeurtenis gaat het in de
video?
- Aan het einde van de video gaat het over toekomstige onzekerheden. Wat

betekent dit en welke onzekerheden kunnen mogelijk bedoeld worden?
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Die Ost- und Westdeutschen waren mehr als 40 Jahren voneinander getrennt und
bildeten nach der deutschen Einheit wieder ein Volk. Dies bedeutete, dass sie sich

aneinander gewohnen sollten.

*+2. In 2019 werden verschillende enquétes over de verhoudingen van Oost- en
West-Duitsers doorgevoerd. Bekijk de volgende twee enquétes en de daaruit
voortvloeiende resultaten. Gebruik een woordenboek Duits-Nederlands bij moeilijke

woorden.

Kultur und Mentalitat in Ost und West bleiben 30 Jahre nach dem Mauerfall
unterschiedlich.

Wost T

Ost | 12 |83 |

e
~

W

stimme eher nicht zu | stimme sher zu

Fur die Kinder, die heute geboren werden, wird es keine Rolle mehr spielen,
ob sie aus Ost oder West kommen.

West 2

Ost | 28 | 69 J

&
N

V

stimme eher nicht zu | stimme eher zu

Die Lebensleistung der ehemaligen DDR-Burgersa wird im wiedervereinigten
Deutschland nicht ausreichend wertgeschatzt.

West

Ost [ 17|77

&
N

N2

stimme eher nicht zu | stimme eher zu

Umfrage 1
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,Was meinen Sie, sind die Menschen in Ost- und
Westdeutschland mittlerweile weitgehend zu einem

Volk zusammengewachsen?*
JA NEIN, es
uberwiegt noch
das Trennende

14-29-Jahrige @ @

30-44-Jahrige

(60, 39)
45-59-Jihrige 46 @
40 56

60 Jahre und alter

Umfrage 2

+a.

De volgende vraag gaan jullie in expertgroepjes beantwoorden. In tweetallen
kies je een stelling uit de eerste enquéte. Daarbij beantwoord je de volgende
vraag:

o Wat zijn de perspectieven van de Oost- en West-Duitsers in de door
jullie gekozen stelling? Zouden jullie deze als negatief of positief
omschrijven?

Beantwoord vervolgens in hetzelfde tweetal de volgende vraag:

o Waarom bestaan er in de tweede enquéte verschillen tussen jongere en
oudere mensen? Beargumenteer jullie antwoord.

Wissel jullie antwoorden met een ander groepje uit die bij de eerste enquéte
een andere stelling heeft bekeken.

o Welke perspectieven van de Oost- en West-Duitsers zijn in de eerste
enquéte gelijk en welke zijn verschillend? Onderbouw dit gezamenlijk.

o Welke redenen bestaan er naar jullie mening voor het verschil in
antwoorden tussen de jongere en de oudere generatie bij de tweede

enquéte?
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*2. In 2007 schreef het Duitsland Instituut in Amsterdam dat de stemming in Oost-

Duitsland een nieuw dieptepunt had bereikt. Lees de volgende tekst:

https://duitslandinstituut.nl/artikel/1456/stemming-in-het-oosten-bereikt-nieuw-

dieptepunt

*a.

Beantwoord de volgende vragen in tweetallen:

o Welk perspectief van de Oost-Duitsers wordt met de titel “Stemming in
het Oosten bereikt nieuw dieptepunt” precies bedoeld?

o Welke redenen worden aan dit perspectief verbonden?

o Er wordt gezegd dat de gedachte om liever in de DDR te leven vooral
wordt gesteund door werklozen en jongeren onder de 25. Experts wijzen
erop dat dit niet als politiek statement gezien moet worden. Waarom
zouden ze dit in 2007 over jongeren onder de 25 gezegd hebben?

o Bestaat er een verschil tussen Oost-Duitse enquétes en West-Duitse
enquétes?

Bespreek de vragen met een ander tweetal:

o Welke conclusie kunnen jullie uit dit artikel trekken? Wat zegt dit over het

Oost-Duitse perspectief in 20077

b. De groep met de #opdracht heeft perspectieven van Oost- en West-Duitsers uit

2019 bekeken. De andere groep met de *opdracht heeft juist perspectieven van Oost-
Duitsers uit het jaar 2007 bekeken.

Leg de conclusies die jullie geformuleerd hebben aan de andere groep voor.
Zijn de perspectieven van de Oost-Duitsers erg veranderd in de 12 jaren die
tussen de metingen zitten? Zijn ze positiever geworden over hun leven of juist

niet?

109



3 Das Zusammenwachsen der beiden deutschen Staaten hat im Laufe der Jahre
auch zu Vorurteilen gefuhrt.

a. In de klas lezen we gezamenlijk de volgende tekst en bespreken we

vervolgens de volgende vragen:

- Wat vertelt deze tekst ons over vooroordelen tegenover Oost-Duitsers?
- Hebben jullie zelf ook vooroordelen over bepaalde mensen?
- Kan het gevaarlijk zijn om vooroordelen over mensen te hebben? Waarom

wel/niet?

Vorurteile gegentiber Ostdeutschen

Augenscheinlich sind das fiir manch einen mehr als nur niichterne Zahlen, wie ich wihrend eines
Abendessens bei engen Freunden in Berlin feststellen musste. "Die Ossies haben immer noch ihre
kommunistischen Denkweisen", so die Aussage des Vaters meiner Freundin. Sie seien sind noch

genauso faul und unbrauchbar wie vor 30 Jahren, sagte er.

Aber viele Menschen aus dem friitheren Osten - und
Westen - bitten darum, zu unterscheiden. "Ein
Vorurteil iiber Ostdeutsche ist, dass sie faul sind,
aber das ist offensichtlich nicht wahr", sagt Chris,
ein 33-jahriger Ingenieur aus Kaiserslautern, der
jetzt in Berlin lebt. Wie die anderen
Interviewpartner will er seinen vollstandigen

Namen nicht in diesem Artikel lesen. Er sagt, dass

der Osten drmer ist als der Westen, habe damit zu

Menschen in Ostdeutschland verdienen im Schnitt
tun, dass die gut ausgebildeten jungen Leute auf weniger, als ihre westdeutschen Nachbarn

der Suche nach besseren Gehiltern ihre Heimat
verlassen wiirden und fithrende Gro8konzerne ihren Hauptsitz im fritheren Westen ansiedelten. Was

wiederum dazu fiihre, dass noch mehr Leute den fritheren Osten verlieBen.

"Alle meine Kollegen, die aus den ostdeutschen Gebieten kommen, sind aus demselben Grund
gegangen", erklart er. Einer seiner Kollegen, der 29-jahrige Andreas, der in Cottbus aufwuchs, ergéanzt:
"Meine Mutter lebt immer noch in meiner Heimatstadt, aber dort gab es nicht genug Jobaussichten

fiir mich, wegzuziehen war also unumganglich."
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b. Bekijk de volgende video in tweetallen (gecombineerd & en *):

https://www.youtube.com/watch?v=as8E4UU16Is&t=3s

Denk eerst zelf over onderstaande vragen na, discussieer er vervolgens in tweetallen

over en leg jullie antwoorden vervolgens voor aan de klas.

- Welke vooroordelen bestaan er in de video over Oost-Duitsers en waarom?

- Welke vooroordelen bestaan er over de West-Duitsers? Waarom?

- Waarom denken jullie dat mensen vooroordelen hebben? Geef betekenis aan
het hebben van vooroordelen. Noem hiervoor twee positieve en twee

negatieve punten.

Positief Negatief

- Bestaan er verschillen tussen jongere en oudere mensen wanneer het om
vooroordelen gaat? Kun je dit verklaren?
- Je bent zelf woonachtig in Nederland. Heb je zelf ook vooroordelen over

andere mensen in Nederland?

111




9.1.4 Ziele der Themenkomplexe

Themenkomplex 1

Unterrichtseinheit

Ziel

Aufgabe 1 Die Lernenden konnen ihre inhaltlichen und
sprachlichen Vorkenntnisse Uber die
Montagsdemonstrationen aktivieren.

Aufgabe 2 Die Lernenden konnen die Rufe fur Freiheit wahrend
der Montagsdemonstrationen erkennen,
interpretieren und begrunden.

Aufgabe 3 Die Lernenden konnen die wichtigsten Grunden der
Teilnehmer*innen der Montagsdemonstrationen
nennen, analysieren und begrunden.

Aufgabe 4 Die Lernenden konnen die Relevanz der

Montagsdemonstrationen in der heutigen Zeit

benennen und untermauern.

Ganze Unterrichtsstunde

Die Lernenden konnen evaluieren und
argumentieren, welche Grinde der
Montagsdemonstrationen in der aktuellen Zeit noch

wichtig sind.

Sprachliches Ziel

Die Lernenden koénnen sich  kritisch  mit
deutschsprachigen Texten und Videos
auseinandersetzen und mittels dieser Materialien
Perspektiven erkennen, interpretieren, analysieren,

erstellen und evaluieren.

Themenkomplex 2

Unterrichtseinheit

Ziel

Aufgabe 1 und 2

Die Lernenden konnen ihre inhaltlichen und
sprachlichen Vorkenntnisse Uber den Mauerfall

aktivieren.
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Aufgabe 3 Die Lernenden konnen die Perspektive eines
Zeitzeugen der Mauerfall in Worte fassen und dazu
ihre eigene Perspektive verbinden.

Aufgabe 4 Die Lernenden konnen vier Wahlplakate der

Volkskammerwahl im Jahre 1990 deuten, diese mit
einem Wahlplakat der Gegenwart vergleichen und
ihre eigene Position zu Wahlen formulieren und

begrinden.

Ganze Unterrichtsstunde

Die Lernenden konnen die Perspektiven des
Mauerfalls und der ersten freien Volkskammerwahl
deuten, analysieren und begriinden und diese mit der

Gegenwart verbinden.

Sprachliche Ziele

Die Lernenden koénnen sich  kritisch  mit
deutschsprachigen Texten und Videos
auseinandersetzen und mittels dieser Materialien
Perspektiven erkennen, interpretieren, analysieren,

erstellen und evaluieren.

Themenkomplex 3

Unterrichtseinheit

Ziel

Aufgabe 1

Die Lernenden konnen ihre inhaltlichen und
sprachlichen Vorkenntnisse Uber die deutsche Einheit

aktivieren.

Aufgabe 2

Die Lernenden konnen die Perspektiven der
Ostdeutschen uber die Folgen der deutschen Einheit
deuten und im Laufe der Zeit interpretieren und

analysieren.

Aufgabe 3

Die Lernenden konnen Vorurteile Uber Ost- und
Westdeutsche erkennen und eigene Erfahrungen mit

Vorurteilen diskutieren.

Ganze Unterrichtsstunde

Die Lernenden konnen die Folgen der deutschen

Einheit fur die Ost- und Westdeutschen deuten und
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diese im Rahmen der Zeit und eigener Erfahrungen

eine Bedeutung zuordnen.

Sprachliche Ziele

Die Lernenden konnen sich  kritisch  mit
deutschsprachigen Texten und Videos
auseinandersetzen und mittels dieser Materialien
Perspektiven erkennen, interpretieren, analysieren,

erstellen und evaluieren.
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9.1.5 Quellen pro Aufgabe

Themenkomplex 1

Aufgabe 1 Video:
Terra X Plus (2020): Montagsdemos — die friedliche Revolution.
https://www.youtube.com/watch?v=fLHIEG6o7vcc (14.02.2022).

Aufgabe 2 Erstes Foto:

Bundeszentrale fur politische Bildung (2014): Vor 25 Jahren: Die erste

Montagsdemonstration. https://www.bpb.de/kurz-knapp/hintergrund-

aktuell/190877/vor-25-jahren-die-erste-montagsdemonstration/
(14.02.2022).

Zweites Foto:

Jugendopposition in  der DDR (2021): Friedensgebete  und
Montagsdemonstrationen
https://www.jugendopposition.de/themen/145465/montagsdemonstrationen
(14.02.2022).

Drittes Foto:
Chronik der Mauer (0.D.): Bildergalerie: Montagsdemonstration in Leipzig.

https://www.chronik-der-mauer.de/chronik/181927/bildergalerie-

montagsdemonstration-in-leipzig?show=image&k=1 (14.02.2022).

Viertes Foto:
LEMO (0.D.): Montagsdemonstration in Leipzig.
https://www.dhm.de/lemo/bestand/objekt/montagsdemonstration-1989.html
(14.02.2022).

Text mit Abbildung:

Wiedemann, P., R. Reif & J. Beisiegel (2019, Hg.): Bildungsmaterial zur
Ausstellung. Von der Friedlichen Revolution zur deutschen Einheit. Berlin:
Bundesstiftung Aufarbeitung, S. 8.
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Aufgabe 3 Text mit 6 Perspektiven:
Grupp, D., H. Schneider & H. Woidt (2009): Themenblétter im Unterricht 79:
Herbst 89 in der DDR. Bonn: Bundeszentrale fur politische Bildung.
(Kopiervorlage 1)

Aufgabe 4 Zeitungsartikel:

Blankennagel, Jens (2022): Montagsspaziergénge: Warum es gut ist, wenn

demonstriert wird. https://www.berliner-zeitung.de/mensch-

metropole/montagsspaziergaenge-warum-es-qut-ist-dass-demonstriert-
wird-1i.205682 (16.02.2022).

Themenkomplex 2

Aufgabe 1 Video:
Zeitzeugen-Portal (2011): 1989: Mauerfall — Der 9. November.
https://www.youtube.com/watch?v=91j54{-B-9E (01.03.2022).
Text:
Wiedemann, P., R. Reif & J. Beisiegel (2019, Hg.): Bildungsmaterial zur
Ausstellung. Von der Friedlichen Revolution zur deutschen Einheit. Berlin:
Bundesstiftung Aufarbeitung, S. 11.

Aufgabe 2 Seiten aus einem Graphic Novel:
Buddenberg, S. & T. Henseler (2012): Berlin — Geteilte Stadt.
Zeitgeschichten. Berlin: Avant-Verlag, S. 82-84.

Aufgabe 3 Wahlplakat SPD 1990:

LEMO (0.D.): Wahlplakat zur Volkskammerwahl 1990.
https://www.hdg.de/lemo/lernen/hdg/objekt-wahlplakat-
volkskammerwahl.html (01.03.2022).

Wabhlplakat Allianz fur Deutschland 1990:

116




Konrad-Adenauer-Stiftung (2022): Geschichte der CDU. Wahls zur
Volkskammer (1990). https://www.kas.de/de/web/geschichte-der-cdu/wahl-
zur-volkskammer-1990- (01.03.2022).

Wahlplakat PDS 1990:

Wir waren so frei (0.D.): Erste freie Volkskammerwahl, Berliner Umland,
Januar bis Mérz 1990: PDS-Plakat ,Einig Vaterland®. https://www.wir-waren-
so-frei.de/index.php/Detail/Object/Show/object id/583/set id/46
(01.03.2022).

Wahlplakat Bundnis 90 1990:

LEMO (o.D.): Plakat ,Bindnis 90 — Birger fir Birger”
https://www.hdg.de/lemo/bestand/objekt/plakat-neues-forum.html
(01.03.2022).

Wahlplakat CDU 2021:

Pittlik, W.  (2021): CDU/CSU moet tij zien te keren.
https://duitslandinstituut.nl/artikel/45700/cducsu-moet-tij-zien-te-keren
(01.03.2022).

Themenkomplex 3

Aufgabe 1

Video:
Zeitzeugen-Portal (2011): 1990: Die Deutsche Einheit.
https://www.youtube.com/watch?v=Df6nEdhOxb8&t=17s (02.03.2022).

Aufgabe 2

Britsche, F. (2020): Themenblé&tter im Unterricht 124: Alles vereint? 30 Jahre
deutsche Einheit. Bonn: Bundeszentrale fur politische Bildung. (Arbeitsblatt
2)

Duitsland Instituut Amsterdam (2007): Stemming in het Oosten bereikt nieuw
dieptepunt. https://duitslandinstituut.nl/artikel/1456/stemming-in-het-oosten-
bereikt-nieuw-dieptepunt (23.03.2022).

Aufgabe 3

Video:

117




Deutschland ist eins: vieles (2020): Einheit in den Képfen der Menschen? —
Schiilerreportage aus Schmalkalden.
https://www.youtube.com/watch?v=as8E4UU161s&t=3s (02.03.2022).

Text:

Regev, D. (2020): Deutsche Wiedervereinigung: Was Ost und West noch
trennt. https://www.dw.com/de/deutsche-wiedervereinigung-was-ost-und-
west-noch-trennt/a-55120130 (02.03.2022).
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9.2 Handreichung der Unterrichtsmaterialien

9.2.1 Themenkomplex 1

In der ersten Stunde (Anlage 9.1.1) werden die Proteste von Oktober 1989 in der DDR
beleuchtet. Am 9. Oktober 1989 fand in Leipzig eine Montagsdemonstration statt, bei
der 70.000 Burger der DDR fur Freiheit demonstrierten. Um das Thema einzufuhren
und Vorkenntnisse aktivieren zu konnen, schauen die Lernenden sich zuerst ein Video
an, in dem die Montagsdemonstrationen kurz vorgestellt werden. Vor dem Anschauen
des Videos werden sie, zur sprachlichen Unterstitzung, zuerst einige Begriffe
Ubersetzen. Damit wird das Niveau der rezeptiven und produktiven Fertigkeiten
gestarkt (Prinzip K5). Zum Video sollen die Lernenden Notizen machen, damit sie
Informationen zum historischen Ereignis sammeln kdnnen und diese ihnen helfen in
den anderen Aufgaben unterschiedliche Perspektiven kritisch betrachten und deuten
zu konnen. In der Geschichtsdidaktik wird das historische Argumentation genannt
(Prinzip M4). Ziel dieser Aufgabe ist es, den Lernenden einen Einblick in das
historische Ereignis bieten zu konnen und den Lernenden Vorkenntnisse und
Deutungsmuster zu vermitteln, damit sie in den nachsten Aufgaben unterschiedliche
Perspektiven zum historischen Geschehen erkennen, unterscheiden, vergleichen,
kritisch betrachten und deuten konnen. Diese Vorkenntnisse sind sowohl bei
Multiperspektivitat (Prinzip M5) als auch bei dem kulturellen Lernen (Prinzip K1) einer
der Prinzipien zur Erstellung von Unterrichtsmaterialien. Laut der Taxonomie von
Bloom (Stichting Leerplanontwikkeling, 2019) kann diese Aufgabe teilweise als eine
Reproduktionsaufgabe und teilweise als eine Einsichtsaufgabe eingestuft werden. Die
Lernenden sollen Vorkenntnisse sammeln und diese reproduzieren und interpretieren
konnen. Als Evaluation sollen die Lernenden ihre Antworten in einem Klassengesprach

begrinden und damit ihre Kommiliton*innen Uberzeugen.

Die zweite Aufgabe der ersten Unterrichtsstunde stellt Fotos zentral, die wahrend der
Montagsdemonstrationen in der DDR gemacht worden sind. Die Schuler*innen
bekommen zu den Bildern eine kurze Beschreibung des historischen Ereignisses und
sprachliche Unterstutzung in der Form einiger Begriffe (Prinzip K5). Sie sollen bei a
zuerst individuell die unterschiedlichen Perspektiven, die auf den Bildern gezeigt

werden, erkennen, unterscheiden und begrinden. Dies schliel3t bei der Zeitebene der
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Vergangenheit der Multiperspektivitdt an, indem die Schuler*innen die Perspektiven
unterschiedlicher Zeitgenossen einnehmen und diese erklaren und begrinden sollen
(Prinzip M1). Zur Begrundung dieser Perspektiven benutzen sie das Video aus
Aufgabe 1 und den Text, der Aufgabe 2 beigeflgt worden ist. Sie setzen dazu also ihre
historische Argumentation ein (Prinzip M4). Innerhalb der Multiperspektivitét wird auch
die Zeitebene der Gegenwart aktiviert, indem die Lernenden bei a auch eine eigene
Perspektive zum historischen Ereignis formulieren sollen (Prinzip M3). Diese konnen
sie auf Basis der bestehenden Perspektiven innerhalb der Aufgabe und der
Vorinformationen aufstellen. Die Aufgabe a schlie3t auch bei der kritischen
Auseinandersetzung mit den eigenen kulturellen Deutungsmuster auf Basis von
Aufgabe 1 an. Die Schuler*innen sollen mit den Vorkenntnissen, die sie bei Aufgabe 1
gesammelt haben, die Bilder kritisch betrachten und dazu bestimmen was die
Perspektiven auf den Bildern sind. Dies kann einem ersten Schritt des kulturellen
Lernens zugeordnet werden, indem die Lernenden die Bilder mittels der eigenen
Vorkenntnisse/kulturellen Deutungsmuster eine Bedeutung zuordnen (Prinzip K1). Bei
Aufgabe b werden die Lernenden die Fragen von Aufgabe a in gemischten
Zweiergruppen (+ und *) in einer Diskussion naher betrachten. Sie sollen einander von
ihren Befunden Uberzeugen. Das Material mit den Bildern regt deshalb bei b zu einem
kritischen Diskurs an, damit die Lernenden einander in Zweiergruppen mit ihren
eigenen kulturellen Deutungsmuster/Vorkenntnissen auseinandersetzen sollen und
diesen eine Bedeutung zuordnen sollen (Prinzip K3). Die Lernenden mit und ohne
Deutsch kdonnen einander dazu erganzen. Aul3erdem wird das kulturreflexive Lernen
hier auch im Spiel gebracht. Da die Lernenden bei a Zeit dafur haben, zuerst individuell
die Perspektiven auf den Bildern einzuschatzen, konnen sie selbst die eigenen
Vorkenntnisse zum Diskurs formulieren. Dazu konnen auch Vorurteile uber die Bilder
und die Menschen, die darauf abgebildet worden sind, entstehen. Im Diskurs bei b
kann dieses in Zweiergruppen kritisch betrachtet werden und bestatigt oder abgelehnt
werden (Prinzip K3) Die eigenen Zuschreibungen und Unterstellungen sollten nochmal
kritisch betrachtet werden. Als abschlieRende Frage bei b sollen die Schuler*innen im
Diskurs dem Demonstrieren eine Bedeutung zuordnen. Sie werden in Zweiergruppen
laut der diskursiven Landeskunde auf Basis der eigenen Deutungsmuster Uber diese
Perspektiven eine Bedeutung am Demonstrieren dieser Zeit im Allgemeinen zuordnen
(Prinzip K3). Aufgabe 2 kann als Einsichts- und Analyseaufgabe der Taxonomie von
Bloom betrachtet werden (Stichting Leerplanontwikkeling, 2019). Die Lernenden sollen
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Einsicht in die Perspektiven entwickeln und dazu analysieren welche Bedeutung
~-demonstrieren haben kann. Die Evaluation dieser Aufgabe zeigt sich darin, dass die
Lernenden sich in einem Kernwort zur Bedeutung der Demonstration auf3ern sollen
und diese die Klasse vorstellen sollen. Das Hauptziel dieser Aufgabe ist, dass die
Lernenden die Freiheitsrufe der Montagsdemonstrationen kennenlernen und diese

interpretieren und begrinden konnen.

Aufgabe 3 widmet sich sechs Perspektiven der Demonstrationen in der DDR im oder
vor Oktober 1989. Genau, wie in Aufgabe 2, sollen die Schuler*innen im Rahmen der
Multiperspektivitdt unterschiedliche Perspektiven von Zeitgenossen erkennen,
unterscheiden und begriunden. Die Lernenden, die Deutsch haben, werden sich vier
Perspektiven ansehen. Dies machen sie in dieser Aufgabe in Dreiergruppen, da sie im
Diskurs mehrere Sichtweisen berucksichtigen konnen und damit die Perspektiven
kritischer betrachten konnen. Hier kann in diesem Fall dann auch wieder von der
Zeitebene der Vergangenheit gesprochen werden (Prinzip M1). Im Rahmen des
kulturellen Lernens sollen die Schuler*innen diese Perspektiven als Befurworter und
Gegner des Regimes klassifizieren. Mit anderen Worten: sie ordnen den Perspektiven
im Diskurs eine Bedeutung innerhalb der DDR-Gesellschaft zu (Prinzip K3). Der zweite
Teil der Aufgabe spezifiziert sich auf die Stereotype, die Uber die Stasi existieren. Laut
des Konzeptes kulturreflexives Lernen werden die Lernenden sich im Diskurs zu dritt
mit dem Stereotyp befassen und dieses ablehnen oder bestatigen (Prinzip K3). Sie
sollen dazu ihre eigenen Sichtweisen und mogliche Perspektiven von Zeitzeugen
heranfuhren. Das schlie3t dariber hinaus bei der Zeitebene der Gegenwart des
Konzeptes Multiperspektivitdt an (Prinzip M3). Die Lernenden sollen nicht nur die
Perspektiven der Zeitgenossen betrachten, aber auch selbst eine Perspektive
formulieren. Fur die Lernenden, die kein Deutsch haben, gibt es eine ahnliche
Aufgabe, in der sie nur zwei Perspektiven betrachten und sich statt auf die Stasi auf
die Menschen fokussieren, die sich nicht an den Montagsdemonstrationen beteiligt
haben. Die Lernenden durfen zum Verstandnis ein Worterbuch benutzen und selbst
die Perspektiven wahlen (Prinzip K5). In einem gesamten Klassengesprach werden
die + und *Gruppen ihre Antworten austauschen und einander davon uUberzeugen
(Prinzip K3). Die Gruppen prasentieren die gelesenen Perspektiven und sind dazu
Experte. Dies ist als Reflexionsaufgabe gemeint und soll den Lernenden Einsicht in

die unterschiedlichen Perspektiven geben.
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Ziel dieser Aufgabe ist es, dass die Lernenden die wichtigsten Grunde der
Teilnehmer*innen der Montagsdemonstrationen nennen, analysieren und begriinden
konnen. Die Aufgabe kann als Einsichts- und Analyseaufgabe eingeteilt werden, indem
die Lernenden unterschiedliche Perspektiven interpretieren und analysieren sollen
(Stichting Leerplanontwikkeling, 2019). Die Gruppendiskussion ist als Evaluation

einzustufen.

Die letzte Aufgabe geht auf die Aktualitat ein, weil ein Zeitungsartikel der Berliner
Zeitung vom Januar 2022 den Schuler*innen vorgelegt wird. Im Text wird von den
heutigen ,Montagsspaziergange’ gesprochen. Der Text wird in der Klasse gemeinsam
gelesen, um sprachliche Unterstutzung bieten zu kdnnen (Prinzip K5). Aufgabe der
Lernenden ist es, die Beschreibung dieser heutigen Demonstrationen mit den
Demonstrationen in der DDR im Oktober 1989 zu vergleichen. Dies passt zur
Zeitebene zwischen Vergangenheit und Gegenwart des Konzeptes Multiperspektivitét
(Prinzip M2). In Bezug auf das kulturreflexive Lernen werden die Lernenden kritisch
betrachten, ob die beiden Demonstrationen eigentlich miteinander verglichen werden
konnen. Sie schreiben damit im Diskurs den beiden Demonstrationsformen eine
Bedeutung zu (Prinzip K3). Was sich wieder bei der diskursiven Landeskunde
anschlieBen lasst. Mit den beiden Fragen sollen sie sich zuerst individuell
beschaftigen, danach in Zweiergruppen, um die Erkenntnisse zum Abschluss der
Stunde in einem Klassengesprach nochmal kritisch betrachten zu kénnen. In diesem
Klassengesprach konnen neue Einsichten uber diesen schwierigen Vergleich
entstehen, die mehrere Seiten der Debatte ans Licht bringen kdnnen (Prinzip K3). Das
Hauptziel dieser Aufgabe ist es, dass die Lernenden die Relevanz der
Montagsdemonstrationen in der heutigen Zeit erkennen, interpretieren und
analysieren  konnen. Innerhalb der Taxonomie von Bloom (Stichting
Leerplanontwikkeling, 2019) ist diese Aufgabe als eine Einsichts-, Analyse- und
Evaluationsaufgabe einzustufen. Lernende werden sich zuerst einen Blick in den
Perspektiven der heutigen Montagsdemonstrationen erschaffen, werden diese
interpretieren und analysieren und diese abschlieend im Diskurs eine Relevanz

zuordnen konnen.

Das Hauptziel des ersten Unterrichtskomplexes ist, dass die Lernenden evaluieren

und argumentieren konnen, welche Grunde der Montagsdemonstrationen in der
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aktuellen Zeit noch wichtig sind. Das sprachliche Ziel ist dazu, dass die Lernenden sich
kritisch mit deutschsprachigen Texten und Videos auseinandersetzen konnen und
mittels dieser Materialien Perspektiven erkennen, interpretieren, analysieren, erstellen

und evaluieren konnen.

Die Sozialformen, mit denen in den Aufgaben gearbeitet wird, unterscheiden sich. Aus
dem theoretischen Rahmen und den daraus erworbenen Prinzipien zur
Multiperspektivitat und zum kulturellen Lernen wurde deutlich, dass eine Varietat an
Sozialformen, dazu beitragt, dass die Diskursfahigkeit der Lernenden aktiviert wird und
sie zudem lernen, wie sie mit anderen zusammenarbeiten sollen und dazu die eigene

Verantwortung ubernehmen kénnen (Prinzip K4).

Die Verbindung der Konzepte in den Unterrichtsmaterialien dieser Unterrichtsstunde
tragt am fachubergreifenden Unterricht fur Deutsch und Geschichte bei, indem die
Schuler*innen in dieser Stunde lernen, wie das Leben der Ostdeutschen im Oktober
1989 gepragt war. Dies hilft die Schuler*innen dabei zu verstehen, wie die Verhaltnisse
im heutigen Deutschland entstanden sind. Koreik (2010: 1479) schlie3t daran an,
indem er sagt, dass heutige Situationen oft durch die Vergangenheit erklart werden
konnen. Praktisch gesehen, kdnnen die Schuler*innen darum bei der abschlieRenden
Aufgabe 4, formulieren wie die heutigen Demonstrationen mit den Demonstrationen

im Oktober 1989 verglichen werden konnen.

9.2.2 Themenkomplex 2

In der zweiten Stunde des Unterrichtsmaterials stehen der Mauerfall und die
Volkskammerwahl zentral. Die Materialien sind in der Anlage 9.1.2 aufgenommen. Da
der Mauerfall und die Volkskammerwahl komplexe Themen sind und nicht alles im
Unterricht angeboten und besprochen werden kann, soll das Thema beschrankt und
kompakt dargestellt werden. Granewald (2010: 1487) schlagt dazu vor, das auf jeden
Fall die Vorkenntnisse der Lernenden hervorgehoben werden sollen. Daneben soll fur
Schuler*innen die Moglichkeit bestehen, sich in unterschiedliche Perspektiven
einzuleben und demzufolge neue Kenntnisse erwerben zu kdnnen.

Die erste Aufgabe dieses Themenkomplexes widmet sich der historischen

Argumentation (Prinzip M4) und der Aktivierung der Vorkenntnisse (Prinzip K1). Diese
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Aufgabe hat als Ziel die Vorkenntnisse der Schuler*innen zum Thema Mauerfall in
einem Mindmap zu sammeln. Mittels dieser Aufgabe kdnnen die Lernenden einander
gegenseitig erganzen und dazu ihre Vorkenntnisse erweitern.

Die zweite Aufgabe dieser Stunde richtet sich, genau wie die erste Aufgabe, auf die
EinfGhrung ins Thema. Die Lernenden sehen sich ein authentisches Video und einen
authentischen Text Uber den Mauerfall an, bei dem sie einige Fragen uber das Thema
beantworten sollen. Das Video wird zwei Mal gezeigt. Nach dem ersten Mal wird eine
sprachliche Unterstitzung gegeben (Prinzip K5). Mit den Lernenden wird besprochen,
was sie von dem Video verstanden haben und welche Kernworter sie erkannt haben.
Nach dem zweiten Mal werden die Lernenden in Dreiergruppen inhaltliche Fragen
vorgelegt. Mit diesen Fragen und dem Anschauen des Videos werden die Lernenden
ihre Vorkenntnisse aktivieren (Prinzip K1) und Informationen zum Thema sammeln
(Prinzip M4). Die erworbenen Kenntnisse sind in den weiteren Aufgaben nutzlich, um
die Perspektiven des historischen Ereignisses naher betrachten zu konnen. Die
Kenntnisse helfen Schuler*innen aber auch dabei andere Zeiten kennenzulernen und
diese zu verstehen (Wansink et al., 2018: 496). Die Geschichte des Mauerfalls hat das
heutige Deutschland gepragt und Verstandnis von diesem historischen Ereignis tragt
darum dazu bei die heutige deutsche Kultur zu verstehen.

Als letzte Teil dieser Aufgabe wird gemeinsam einen Text gelesen, aus dem
Kernworter zum Thema erkannt werden sollen. Zusatzliche Fragen werden die
EinfUhrung in das Thema erweitern. Die historische Argumentation (Prinzip M4) und
das Aktivieren der Vorkenntnisse (Prinzip K1) werden damit stimuliert. In einer
Klassendiskussion werden die Fragen beantwortet und kritisch diskutiert (Prinzip K3).
Dazu werden unterschiedliche Perspektiven der damaligen Zeit interpretiert (Prinzip
M1).

Hauptziel dieser Aufgabe ist es, Vorkenntnisse Uber den Mauerfall zu aktivieren. Die
Aufgabe kann als Reproduktions-, Einsichts- und Evaluationsaufgabe eingeteilt
werden (Stichting Leerplanontwikkeling, 2019).

Die dritte Aufgabe widmet sich drei Seiten eines Graphic Novels Uber den Mauerfall.
Die Seiten zeigen wie die Ostdeutschen am 9. November 1989 den Grenzibergang
an der Bornholmer Strale in Berlin Uberqueren und in die unbekannte Welt des
Westens fahren. Bei der a Aufgabe sollen alle Lernenden bestimmen, wer die

Hauptpersonen der Geschichte sind und welchen Inhalt in den drei Seiten
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hervorgehoben wird. Die schlie3t bei dem Aktivieren von Vorkenntnissen (Prinzip K1)
und der historische Argumentation (Prinzip M4) an, indem die Lernenden
Informationen zum Mauerfall sammeln. Bei der b Aufgabe gehen die Lernenden auf
die unterschiedlichen Perspektiven ein. Die Seiten zeigen mehrere Perspektiven von
Zeitgenossen des Mauerfalls. So werden die Ostdeutschen, die den Grenzubergang
Uberqueren mochten und die Grenzpolizei und ihre Verzweiflung in den Seiten
hervorgehoben. Hier kann also von der Zeitebene der Vergangenheit innerhalb der
Multiperspektivitat gesprochen werden (Prinzip M1). Die Lernenden werden bei dem
Lesen und Anschauen dieser Seiten in die Geschichte hereingenommen und werden
sich in dieser Lage in den unterschiedlichen Perspektiven einleben. Dieses kdnnen sie
mit den Vorinformationen aus der ersten Aufgabe dieser Stunde verbinden. Aufgabe
ist es nach dem Lesen der Seiten, dass Schuler*innen individuell die Fortsetzung der
Geschichte schreiben. Die Lernenden, die Deutsch haben, schreiben ihre Geschichte
auf Deutsch und durfen ein Worterbuch benutzen (Prinzip K5). Sie haben einen
anderen Fokuspunkt als die Lernenden, die kein Deutsch haben. Die Lernenden mit
Deutsch sollen aus zwei Perspektiven wahlen: eine Ostdeutsche oder eine
Westdeutsche Perspektive. In dieser Geschichte soll auf jeden Fall beschrieben
werden, wie die Ostdeutschen von den Menschen in dem Westen empfangen werden.
Sie sollen sich in diesem Prozess in die bestimmte Zeit einleben und dies in der Form
eines Comics, eines geschriebenen Textes oder eines Zeitungsartikels darstellen. Die
Textarten kennen die Lernenden von den unterschiedlichen Aufgaben in den
Materialien. Sie werden sich also mit der Zeitebene Vergangenheit (Prinzip M1), aber
teilweise auch mit der Zeitebene der Gegenwart der Multiperspektivitéat beschaftigen
(Prinzip M3). Sie leben sich in die Perspektiven von Zeitgenossen ein und sollen dies
in einer Geschichte darstellen. Die Darstellung der Perspektiven wird aber von der
eigenen Perspektive der Lernenden beeinflusst. Es geht nicht nur darum, Perspektiven
zu erkennen und diese zu begrinden, sondern auch selbst kritisch mit dem Kontext
der Zeit und den eigenen Vorkenntnissen dieser Zeit umzugehen. Dies passt zugleich
auch zum kulturellen Lernen, indem die eigenen Vorkenntnisse kritisch betrachtet
werden sollen, um die Geschichte darstellen zu konnen (Prinzip K3). Die Lernenden,
die kein Deutsch haben, schreiben auf Niederlandisch und richten sich in ihren
Geschichten auf eine Ostdeutsche Perspektive oder die Perspektive eines
Grenzsoldaten. Sie werden sich in ihren Geschichten mit der Stimmung an der

Grenzubergangsstelle befassen. Den Geschichten, die von allen Lernenden
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geschrieben werden, werden nach dem Schreiben in gemischten Zweiergruppen (+
und *) besprochen und in einer kritischen Auseinandersetzung eine Bedeutung
zugeordnet (Prinzip K3). Da die Lernenden den Text selbst schreiben, konnen sich
Vorurteile in den Text einschleichen. Diese sollen im Diskurs in Zweiergruppen kritisch
betrachtet werden. Dies kdnne zu neuen Einsichten fur den Lernenden fuhren (Hagi-
Mead, 2017: 228). Dies wird als Prinzip des kulturellen Lernens verstanden. Die
beschriebenen Perspektiven sollen im Diskurs begrindet und reflektiert werden
(Prinzip K3). Abschlielend sollen die Lernenden in dieser Aufgabe diskutieren, wie
sie selbst als Einwohner der Niederlande auf den Mauerfall reagiert hatten. Dies passt
zur Zeitebene der Gegenwart der Multiperspektivitdt (Prinzip M3). Die Lernenden
werden in diesem Fall eine eigene Perspektive zum historischen Ereignis formulieren.
Diese Perspektive sollen sie als Evaluationsaufgabe in der Klasse austauschen. Die
Lernenden kdnnen damit gegenseitig voneinander lernen.

Das Hauptziel dieser Aufgabe ist es, die Perspektive eines Zeitzeugen der Mauerfall
zu erzahlen und dazu auch ihre eigene Perspektive zu formulieren. Die dritte Aufgabe
kann laut der Taxonomie von Bloom als Reproduktions-, Einsichts-, Kreations- und

Evaluationsaufgabe eingeteilt werden (Stichting Leerplanontwikkeling, 2019).

Die vierte Aufgabe widmet sich der ersten freien Volkskammerwahl in der DDR am 18.
Marz 1990. In dieser Aufgabe werden vier Wahlplakate vorgestellt, die alle eine
Perspektive fur die Zukunft der DDR zeigen. Die Lernenden sollen diese Perspektiven
innerhalb der Zeitebene der Vergangenheit der Multiperspektivitét kritisch betrachten
(Prinzip M1). Die Perspektiven stellen Auierungen von politischen Parteien im Jahre
1990 in der DDR dar. Aufgabe der Lernenden ist es, herauszufinden welche Ziele und
Perspektiven die Parteien verfolgen. In gemischten Zweiergruppen (+ und *) werden
sie zuerst Kernworter der Wahlplakate beschreiben und deuten. Dies ist zur
sprachlichen Unterstutzung gemeint (Prinzip K5). Danach werden sie in eigenen
Worten die unterschiedlichen Perspektiven der Wahlplakate umschreiben und damit
interpretieren. Dies gehort zur Zeitebene der Vergangenheit der Multiperspektivitét
(Prinzip M1). Im Rahmen des kulturellen Lernens wird eine Bedeutung an den Plakaten
zuschreiben (Prinzip K3). Von den vier Plakaten sollen die Schuiler*innen in
Zweiergruppen ein Plakat wahlen, das sie am meisten anspricht. Dies machen sie,
bevor sie daruber informiert werden, was die genauen Ziele der Parteien sind. Hier

werden sie sich also in der Zeitebene der Gegenwart der Multiperspektivitét

126



eintauchen, indem sie ihre eigene Perspektive auf Basis der Plakate formulieren
(Prinzip M3). Das Formulieren einer eigenen Perspektive machen die Lernenden in
einer kritischen Auseinandersetzung in den Zweiergruppen. Daran verbinden sie ihre
eigenen Vorkenntnisse, wie bei dem kulturellen Lernen stimuliert wird (Prinzip K3).
Nachdem sie die Informationen Uber die Ziele der Parteien erhalten haben (Prinzip
K1), werden sie argumentieren, inwieweit ihre Meinung uber die Perspektiven der
Wahlplakate sich geandert hat und welchen Einfluss die Plakate auf die eigene
Meinung haben. Auch dies machen sie in Gruppen, in der Form einer kritischen
Auseinandersetzung im Diskurs (Prinzip K3). Die letzte Teilaufgabe widmet sich der
Auseinandersetzung mit einer Perspektive aus der aktuellen Zeit. Die Lernenden
vergleichen ein Wahlplakat der Bundestagswahl 2021 mit den Wahlplakaten der
Volkskammerwahl, mit denen sie sich eher in der Aufgabe beschaftigt haben. Sie
sollen sich dazu kritisch mit ihren Vorinformationen auseinandersetzen (Prinzip K3).
Sie werden also innerhalb der Zeitebene zwischen Vergangenheit und Gegenwart
vorgehen (Prinzip M2). Zum Schluss dieser Aufgabe werden die Lernenden zur
Evaluation ihre eigene Perspektive formulieren. Dazu wird ein eigenes Wahlplakat
erstellt und in einer Prasentation in der Klasse mit Begrundung vorgestellt. Dies gehort
zur Zeitebene der Gegenwart der Multiperspektivitét (Prinzip M3).

Hauptziel dieser Aufgabe ist es, die vier Wahlplakate aus dem Jahr 1990 zu deuten,
diese mit einem Wahlplakat aus dem Jahr 2021 zu vergleichen und die eigene Position
zu Wahlen formulieren zu konnen. Die Aufgabe kann als Einsichts-, Analyse,
Kreations- und Evaluationsaufgabe eingeteilt werden (Stichting Leerplanontwikkeling,
2019).

Hauptziel dieser Stunde ist es, dass die Lernenden die Perspektiven des Mauerfalls
und der ersten freien Volkskammerwahl deuten, analysieren und begrinden konnen
und diese mit der Gegenwart verbinden konnen. Das sprachliche Ziel dieses
Themenkomplexes entspricht die sprachlichen Ziele der beiden anderen
Themenkomplexe. Die Lernenden konnen sich kritisch mit deutschsprachigen Texten
und Videos auseinandersetzen und mittels dieser Materialien Perspektiven erkennen,

interpretieren, analysieren, kreieren und evaluieren.

Die Verbindung von Multiperspektivitdt und kulturellem Lernen wird in den Aufgaben

zur zweiten Stunde ausfuhrlich gemacht, indem die Lernenden sich unterschiedliche
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Perspektiven des historischen Ereignisses ansehen, sie diesen im Diskurs kritisch
betrachten und eine Bedeutung zuordnen. In den Aufgaben werden die Lernenden
vielfaltig miteinander zusammenarbeiten, damit eine kritische Auseinandersetzung mit
dem Thema ermdglicht wird. Genau wie in der ersten Unterrichtstunde wird in den
Aufgaben mittels unterschiedlichen Sozial- und Arbeitsformen gearbeitet, damit die
Lernenden sich auf verschiedene Weisen kritisch mit unterschiedlichen Perspektiven

auseinandersetzen konnen (Prinzip K4).

9.2.3 Themenkomplex 3

Die dritte Stunde (Anlage 9.1.3) widmet sich Unterrichtsmaterialien zur deutschen
Einheit und ihren Folgen. Damit die Lernenden wieder einen Blick in das Thema
bekommen, wird genau wie bei den Materialien der anderen Stunden ein
authentisches Video vorgestellt. Da das Thema der deutschen Einheit eher komplex
ist, ist ein Video ein gutes Mittel, um das Thema in kurzer Zeit kompakt vorzustellen.
Auch hier bekommen die Lernenden die Aufgabe, wahrend des Sehens mittels einigen
Leitfragen Notizen zu machen. Auf diese Weise sammeln die Schuler*innen
Vorkenntnisse und Informationen, die sie im weiteren Verlauf der Aufgaben einsetzen
konnen. Genau wie bei der ersten und der zweiten Unterrichtsstunde bietet ein Video
die Moglichkeit sich im Thema einzuleben. Das Video und die Notizen kdnnen wieder
im Rahmen der historischen Argumentation der Multiperspektivitdt (Prinzip M4) und
dem Aktivieren der Vorkenntnisse des kulturellen Lernens eingesetzt werden (Prinzip
K1). Die Aufgabe wird in gemischten Zweiergruppen (+ und *) erledigt, da die
Lernenden einander inhaltlich und sprachlich erganzen konnen. Lernende ohne
Deutsch konnen dadurch von den Lernenden mit Deutsch sprachlich unterstutzt
werden (Prinzip K5).

Hauptziel dieser Aufgabe ist die Aktivierung der Vorkenntnisse Uber die deutsche
Einheit. Die Aufgabe kann als Reproduktionsaufgabe eingeteilt werden (Stichting
Leerplanontwikkeling, 2019).

Die zweite Aufgabe richtet sich auf die Folgen der deutschen Einheit. Im Jahre 2019
wurden mehrere Umfragen ausgefuhrt, in denen die Meinungen der Ost- und
Westdeutschen, in Bezug auf die Einheit, miteinander verglichen wurden. Zwei dieser

Umfragen wurde in der Aufgabe aufgenommen und zeigen die unterschiedlichen

128



Perspektiven der Ost- und Westdeutschen und damit auch die Gemeinsamkeiten und
Unterschiede dieser Perspektiven. Aufgabe der Lernenden mit Deutsch ist es, bei zwei
dieser Umfragen zu bestimmen, welche Perspektiven eingenommen werden und wie
diese begrindet werden konnen. Dies passt sowohl zur Zeitebene der Vergangenheit
(Prinzip M1) als auch zur Zeitebene zwischen Vergangenheit und Gegenwart der
Multiperspektivitat (Prinzip M2), indem die Lernenden die Perspektiven der
Zeitgenossen im Jahre 2019 betrachten, diese Zeitgenossen selbst aber auch ihre
eigene Lebenssituation mit der Lebenssituation der Vergangenheit in der DDR
vergleichen. Die Lernenden sollen begrinden, warum es Unterschiede und
Gemeinsamkeiten gibt und diesen eine Bedeutung zuordnen (Prinzip K3). Dies passt
zum Kkulturellen Lernen. Die Aufgabe wird in Expertgruppen (Flokstra, 2006: 18)
erledigt, indem die Schuler*innen in Zweiergruppen fur eine These der ersten Umfrage
und eine allgemeine Frage zur zweiten Umfrage zustandig sind und sie diesen
Umfragen im Diskurs zusammen mit anderen Lernenden eine Bedeutung zuordnen
sollen.

Die Lernenden ohne Deutsch bekommen einen niederlandischen Text, in dem die
Perspektiven von Ostdeutschen im Jahre 2007 erlautert werden. Aufgabe der
Lernenden ist es, herauszufinden welche Perspektiven existieren und diese zu
interpretieren und deuten. Sie gehen auf dieselbe Weise vor, wie die Lernenden mit
Deutsch, werden inhaltlich, aber andere Perspektiven begegnen.

Die beiden Gruppen werden sich bei der b Aufgabe wieder zusammenfugen. In einem
Klassengesprach werden die Perspektiven, die von den Gruppen naher betrachtet
worden sind, einander vorgestellt. So werden Perspektiven aus den Jahren 2007 und
2019 miteinander verglichen. Dies schliel3t der Zeitebene zwischen Vergangenheit und
Gegenwart der Multiperspektivitat an (Prinzip M2). Die Lernenden sollen dazu der
anderen Gruppe erklaren konnen, welche Perspektiven sie erkannt haben und wie
diese zu verstehen sind. Dies schlief3t eine kritische Auseinandersetzung an, indem
die Schlussfolgerungen der Gruppen kritisch betrachtet werden (Prinzip K3).
Hauptziel dieser Aufgabe ist es, die Perspektiven von Ostdeutschen Uber die Folgen
der deutschen Einheit zu deuten und im Laufe der Zeit interpretieren und analysieren
zu koénnen. Die Aufgabe kann als Einsichts-, Analyse und Evaluationsaufgabe
eingestuft werden (Stichting Leerplanontwikkeling, 2019).
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Die dritte und abschliel3ende Aufgabe dieses Themenkomplexes richtet sich auf das
Zusammenwachsen der beiden deutschen Staaten und die dazu entstandene
Vorurteile. Gerade in dieser Gesellschaft, in der es unterschiedliche Kulturen gibt, ist
es fur die Lernenden interessant zu schauen, wie Ost- und Westdeutsche sich
zueinander verhalten (Hess-Luttich, 2010: 1494f). Die Lernenden lesen einen Text und
sehen sich ein Video an, in denen bestehende Vorurteile zwischen Ost- und
Westdeutschen vorgestellt werden. Sie lernen dazu, welche unterschiedliche
Perspektiven bei den Ost- und Westdeutschen existieren konnen. Zuerst werden die
Lernenden gemeinsam in der Klasse den Text lesen. Dies tragt an der sprachlichen
Unterstutzung bei (Prinzip K5). Mittels dieses Textes werden die Lernenden ihre
Vorkenntnisse Uber Vorurteile aktivieren konnen (Prinzip K1).

Das Video sollen sie in gemischten Zweiergruppen (+ und *) anschauen. Nach dem
Anschauen des Videos werden einige Fragen gestellt, die zuerst individuell, dann in
diesen Zweiergruppen und danach in einer Klassendiskussion besprochen werden
sollen. In dieser Teilaufgabe sollen die Lernenden zuerst im Rahmen der Zeitebene
der Vergangenheit der Multiperspektivitat (Prinzip M1), die unterschiedlichen
Perspektiven der Ost- und Westdeutschen umschreiben und begrinden. Sie sollen
sich im Bereich des kulturellen Lernens kritisch mit den Vorurteilen auseinandersetzen
und diesen eine Bedeutung zuordnen und die Vorurteile eventuell bestatigen oder
ablehnen (Prinzip K3). Anschliellend werden die Schuler*innen selbst ihre eigene
Perspektive zu Vorurteilen formulieren und begriunden. Dies gehort zur Zeitebene der
Gegenwart der Multiperspektivitat (Prinzip M3). Die Teilaufgabe wird mittels der
Arbeitsform denken-teilen-austauschen (Flokstra, 2006: 17) ausgefuhrt, was heil3t,
dass die Lernenden zuerst selbst dariber nachdenken, welche Vorurteile sie erkannt
haben, welche Bedeutung diese haben und welche eigene Perspektive sie selbst mit
Vorurteilen verbinden. Sie werden sich mit dieser Arbeitsform kritisch mit den
Vorurteilen auseinandersetzen konnen und auf die eigenen Perspektiven reflektieren
konnen (Prinzip K3). Demzufolge konnen sie ihre eigene Perspektive andern oder
sogar starken.

Hauptziel dieser Aufgabe ist es, dass die Lernenden Vorurteile Uber Ost- und
Westdeutsche erkennen konnen und sie ihre eigenen Erfahrungen mit Vorurteilen
diskutieren konnen. Diese Aufgabe kann als Reproduktions-, Einsichts-, Analyse- und

Evaluationsaufgabe eingeordnet werden (Stichting Leerplanontwikkeling, 2019).
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Das Hauptziel dieses Themenkomplexes ist, dass die Lernenden die Folgen der
deutschen Einheit fur die Ost- und Westdeutschen deuten und diesen im Rahmen der
Zeit und eigener Erfahrungen eine Bedeutung zuordnen konnen. Das sprachliche Ziel
ist gleich an den Zielen der beiden anderen Themenkomplexe. Die Lernenden kdnnen
sich kritisch mit deutschsprachigen Texten und Videos auseinandersetzen und mittels
dieser Materialien Perspektiven erkennen, interpretieren, analysieren, kreieren und

evaluieren.

Die Verbindung von Multiperspektivitat und kulturellem Lernen wird in diesen
Unterrichtsmaterialien gemacht, indem die Lernenden sich kritisch mit der deutschen
Einheit und ihre Folgen auseinandersetzen. Dazu schauen sie sich unterschiedlichen
Perspektiven an, die sie begrinden und kritisch betrachten. Vorurteilen, die
entstanden sind, konnen sie eine Bedeutung zuordnen und dazu ihre eigene
Perspektive formulieren. Damit die Lernenden motiviert werden und neue Einsichten
voneinander bekommen konnen, gibt es in den Aufgaben der dritten Stunde eine

Varietat an Sozial- und Arbeitsformen (Prinzip K4).

131



9.3 Anleitung fur die Fokusgruppe

Voor mijn masterscriptie heb ik onderwijsmateriaal bij het thema Duitse eenheid
ontwikkeld. Dit in het kader van vakoverstijgend onderwijs voor de vakken Duits en

geschiedenis.

Graag zou ik u willen vragen of u het lesmateriaal, dat u bij dit thema toegestuurd is,
zou willen bekijken. Mijn vraag aan u is of u tijdens het gesprek volgens de methode
hardop denken kunt beschrijven wat u ziet, welke inhoudelijke aspecten u in de
materialen herkent en welke doelstellingen aan de hand van het materiaal/de

opdrachten verbonden zouden kunnen worden.

Nadat u de materialen bekeken hebt, zou ik u willen vragen uw bevindingen in 30
minuten via een gesprek in Teams, volgens de methode hardop denken, met mij te

delen.
Om ervoor te zorgen dat de bespreking van de materialen soepel verloopt, doen we

eerst een klein testje om de methode hardop denken te oefenen. De bijbehorende tekst
is de volgende:
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A

1 Millimeter

wachsen die Alpen im Jahr, manchmal sogar etwas mehr. Sie
erholen sich dabei von dem schweren Gewicht der Gletscher, die
sie vor 18 000 Jahren bedeckten. Nach der letzten Eiszeit
schmolzen durch steigende Temperaturen in nur 3 000 Jahren 80
Prozent der Gletscher auf den Alpen. Die Erdkruste reagiert
etwas langsamer, steigt aber kontinuierlich, seit sie nicht mehr
von den Massen an Eis nach unten gedrickt wird. Bisher war
man davon ausgegangen, dass hauptsachlich Verwitterung und
Gesteinsabtragung zu Gewichtsverlust und damit dem Steigen
der Alpen fuhren. Dieser Effekt ist aber wohl nur fiir zehn Prozent
des Wachstums verantwortlich. Auch die Subkontinente
Nordamerika und Skandinavien, die wahrend der Eiszeit von
Gletschern bedeckt waren, werden immer noch gréfRer.

naar: Siddeutsche Zeitung, 11.11.2016
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9.4 Forschungsinstrument

Leidraad bij lesmateriaal over de Duitse eenheid voor vakoverstijgend onderwijs Duits
en geschiedenis.

1. Bent u eerstegraads docent Duits of geschiedenis?

2. Hoeveel jaar ervaring heeft u als docent (in opleiding) in de bovenbouw

havo/vwo?

3. In welk jaar heeft u uw opleiding tot eerstegraads docent afgesloten? /In welk

jaar gaat u uw opleiding tot eerstegraads docent afsluiten?

4. Kunt u omschrijven hoe de materialen eruitzien? Wat moeten de leerlingen

doen?

5. Welke inhoudelijke aspecten herkent u in de materialen?

6. Welke doelstellingen zouden met het gebruik van het materiaal/de opdrachten

behaald kunnen worden?
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9.5 Zusammenfassungen Interviews

9.5.1 Deutsch 1 (D1)

Deutschlehrer*in 1 hat im Jahre 1993 die akademische Lehrerausbildung fur Deutsch
abgeschlossen und hat zwanzig Jahre Unterrichtserfahrung in der Oberstufe

havo/vwo.

Diese Person hat sich die Themenkomplexe 1 und 3 angeschaut. Themenkomplex 1
wurde ausfuhrlich besprochen. Bei Themenkomplex 3 wurden von der Person nur
nennenswerte Informationen genannt, die bei Themenkomplex 1 noch nicht genannt

wurden.

In der untenstehenden Tabelle ist aufgenommen worden, welche Prinzipien der
Multiperspektivitat und des kulturellen Lernens von dieser Person erkannt wurden und

in welchen Arten von Aufgaben.

Multiperspektivitat

Vergangenheit (M1) | Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Unterschiedliche Perspektiven unterscheiden.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Einleben in unterschiedlichen Perspektiven und diese

erkennen.

Zwischen Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Vergangenheit und | Vergleich der Vergangenheit und Gegenwart.
Gegenwart (M2)
Gegenwart (M3) Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Eigene Meinung formulieren.

Historische Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Argumentation (M4) | Informationen uber einen Moment in der deutschen

Geschichte sammeln.
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Themenkomplex 3: Aufgabe 2

Quellenanalyse

Kulturelles Lernen

Vorkenntnisse
aktivieren/anbieten
(K1)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Video mit Fragen. Lernende lernen Uber einen Moment in der

deutschen Geschichte.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Fotos und Text Uber die Demonstrationen werden angeboten.

Kenntnisse Uber Land und Volk.

Authentische
Informationen (K2)

Themenkomplex 1:

Videos, Texte.

Reflexive
Auseinandersetzung
der Vorkenntnisse

(K3)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Antworten vergleichen, erganzen und einander in einer

Diskussion Uberzeugen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Vergleichen und diskutieren der Antworten. Dem
Demonstrieren eine Bedeutung zuordnen.

Reflexion: Kernwort formulieren.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

Auseinandersetzung mit Vorurteilen.

Themenkomplex 3: Aufgabe 3

Kritische Auseinandersetzung mit Vorurteilen.

Verschiedene
Sozial- und

Arbeitsformen (K4)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Klassengesprach.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Individuell, in gemischten Zweiergruppen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

136



Gruppenarbeit, teilen der Antworten.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Denken-teilen-austauschen.

Rezeptive und | Themenkomplex 1: Aufgabe 1
produktive Sprachliche Unterstitzung: Ubersetzung Begriffe.
Fertigkeiten (K5) Horfertigkeit.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Sprachliche Unterstutzung: Begriffe.
Lesefertigkeit.

Wortschatzerwerb.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Lesefertigkeit und Textverstandnis.

Sonstige Informationen:

Themenkomplex 1: Aufgabe 1

Tabelle und Fragen bei a stimmen nicht ganz uberein.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Zusatzliche Begriffe zum Verstandnis hinzufugen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

Gruppen- und Aufgabeneinteilung nicht vollig deutlich.
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9.5.2 Deutsch 2 (D2)

Deutschlehrer*in 2 ist im Moment in der Abschlussphase der akademischen

Lehrerausbildung fur Deutsch und erwartet im Juni 2022 das Studium abzuschliel3en.

Diese Person hat ein halbes Jahr Unterrichtserfahrung in der Oberstufe havo/vwo.

Diese Person hat sich die Themenkomplexe 2 und 3 angeschaut. Themenkomplex 2

wurde ausfuhrlich besprochen. Bei Themenkomplex 3 wurden von der Person nur

nennenswerte Informationen genannt, die bei Themenkomplex 2 noch nicht genannt

wurden.

In der untenstehenden Tabelle ist aufgenommen worden, welche Prinzipien der

Multiperspektivitat und des kulturellen Lernens von dieser Person erkannt wurden und

in welchen Arten von Aufgaben.

Multiperspektivitat

Vergangenheit und
Gegenwart (M2)

Vergangenheit (M1) | Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Unterschiedliche Perspektiven des historischen Ereignisses
erkennen und deuten.
Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Sich in die Perspektiven der Zeitzeugen einleben und
erkennen, dass es diese gibt. Einschatzen was eine Person
wissen kann (z.B. Einfluss Westfernsehen).
Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Perspektiven der damaligen Zeit in Poster erkennen und
miteinander verbinden.

Zwischen Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Perspektiven auf Poster von verschiedenen Perioden

vergleichen, analysieren und deuten.

Gegenwart (M3)

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
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Eigene Perspektive auf das historische Ereignis in der

heutigen Zeit formulieren.

Historische

Argumentation (M4)

Themenkomplex 2: Aufgabe 1

Informationen Uber das historische Ereignis sammelin.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Input in der Form eines Videos. Kenntnisse uber das
historische Ereignis sammeln.

Quellenanalyse.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Informationen Uber das historische Ereignis sammeln und

deuten. Der Mauerfall im historischen Kontext einteilen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Bewusstwerdung, dass Perspektiven Uber ein historisches
Ereignis nebeneinander existieren konnen.

Politische Rhetorik in den historischen Kontext einteilen.

Kulturelles Lernen

Vorkenntnisse
aktivieren/anbieten
(K1)

Themenkomplex 2: Aufgabe 1
Vorkenntnisse aktivieren. Assoziationen mit dem historischen

Ereignis verbinden.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2

Input in der Form eines Videos. Vorkenntnisse aktivieren.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Verbindungen zwischen Vorkenntnissen und neuen

Informationen schaffen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Vorentlastung bei der Besprechung von Begriffen.
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Authentische

Informationen (K2)

Themenkomplex 2:

Video, Graphic Novel, Poster, Texte.

Reflexive
Auseinandersetzung
der Vorkenntnisse
(K3)

Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Diskussionen innerhalb des historischen Ereignisses

erkennen und kritisch betrachten.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Fortsetzung einer Geschichte schreiben und damit eine
reflexive  Auseinandersetzung mit  unterschiedlichen
Perspektiven ermaoglichen.

Kritische Auseinandersetzung mit eigenen Vorurteilen und
Perspektiven.

Meinungsvielfalt. Bestimmen, ob diese Perspektiven

angenommen oder abgelehnt werden sollten.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Kritische Auseinandersetzung mit Vorkenntnissen und neue
Informationen. Einfluss der neuen Informationen. Z.B.
Hintergrinde der Parteien.

Reflexive Auseinandersetzung in Gruppen, bei der
unterschiedliche Perspektiven gedeutet und miteinander

verglichen werden.

Verschiedene
Sozial- und
Arbeitsformen (K4)

Themenkomplex 2: Aufgabe 2

Kollaboratives Lernen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Individuell und Austausch in gemischten Gruppen.

Klassengesprach.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Zweiergruppen.
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Rezeptive und | Themenkomplex 2: Aufgabe 2
produktive Seh-/Horfertigkeit

Fertigkeiten (K5)
Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Lesefertigkeit
Schreibfertigkeit

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Aufbau von Wortschatz.

Sonstige Informationen:

Themenkomplex 2:

Taxonomie Bloom: interpretieren, erkennen und evaluieren.

Allgemeine Befunde Uber Themenkomplex 2 und 3 sind gleich.

Hauptziele sind in diesen Unterrichtsmaterialien, dass innerhalb eines historischen
Ereignisses mehrere Perspektiven nebeneinander existieren konnen. Dazu wird eine
offene Haltung der Lernenden gebraucht, mit dem sie unterschiedliche Perspektiven
kritisch begegnen, interpretieren und deuten konnen.

Aufbau des deutschen Wortschatzes fur Studierende, die das Fach Deutsch haben ist
stark anwesend.

Historisches Bewusstsein wird gestarkt.
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9.5.3 Deutsch 3 (D3)

Deutschlehrer*in 3 hat im Jahre 2021 die akademische Lehrerausbildung fur Deutsch

abgeschlossen und hat zwei Jahre Unterrichtserfahrung in der Oberstufe havo/vwo.

Diese Person hat sich die Themenkomplexe 1 und 2 angeschaut. Themenkomplex 1

wurde ausfuhrlich besprochen. Bei Themenkomplex 2 wurden von der Person nur

nennenswerte Informationen genannt, die bei Themenkomplex 1 noch nicht genannt

wurden.

In der untenstehenden Tabelle ist aufgenommen worden, welche Prinzipien der

Multiperspektivitat und des kulturellen Lernens von dieser Person erkannt wurden und

in welchen Arten von Aufgaben.

Multiperspektivitat

Vergangenheit (M1)

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
In die Perspektiven von anderen Personen einleben.

Erkennen, dass es mehrere Perspektiven gibt.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

Unterscheiden und interpretieren von unterschiedlichen
Perspektiven des historischen Ereignisses.

Einleben in Perspektiven der damaligen Zeit.

Erkennen von unterschiedlichen Perspektiven.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2

Erkennen von unterschiedlichen Perspektiven. Pluriformitat.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Einleben in Perspektiven der damaligen Zeit.

Perspektiven miteinander verbinden.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
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Unterschiedliche Perspektiven vergleichen.

Zwischen
Vergangenheit und
Gegenwart (M2)

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Vergleich der heutigen Zeit mit der damaligen Zeit.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Unterschiedliche Perspektiven aus unterschiedlichen Zeiten

werden miteinander verglichen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4
Verbindung der Perspektiven der vergangenen Zeit mit der

heutigen Zeit.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Perspektiven der damaligen Zeit mit der heutigen Zeit in
Verbindung bringen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Perspektiven der damaligen Zeit mit der heutigen Zeit in
Verbindung bringen.

Gegenwart (M3)

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Eigene Gedanken zum historischen Ereignis auldern (wird
von dieser Person hauptsachlich als Vergangenheit und

Gegenwart eingestuft).

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Eigene Perspektive bezuglich Wahlen formulieren und diese

auf ein Poster projektieren.

Historische

Argumentation (M4)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Aufgaben, in denen die wichtigsten Informationen eines
historischen Ereignisses in der Form von W-Fragen und die

Einteilung von Ursachen und Folgen eingeteilt werden sollen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
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AnschlielRen der Vorinformationen aus Aufgabe 1.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Vorinformationen des historischen Ereignisses anschliel3en.

Historische Argumentation. Ursachen und Folgen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4
Integrieren der Vorkenntnisse aus den anderen Aufgaben.
Zusammenhang der historischen Ereignisse und der

heutigen Zeit erkennen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 1 und 2

Vorkenntnisse sammeln. Ursachen und Folgen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Historischer Kontext feststellen.

Kulturelles Lernen

Vorkenntnisse
aktivieren/anbieten
(K1)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1

Aufgaben, in denen die Lernenden sich zur Einfuhrung des
Themas einen Text und ein Video anschauen sollen und dazu
Fragen beantworten.

Vorentlastung in der Form von vorgegebenen Begriffen
W-Fragen, um den Kern des Videos zu verstehen.

Check der gesammelten Informationen. Haben die

Lernenden die Informationen richtig verstanden.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Integrieren der Vorinformationen in der Verbindung

unterschiedlicher Perspektiven.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
AnschlieRen bei Vorkenntnissen aus den vorhergehenden

Aufgaben.
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Themenkomplex 1: Aufgabe 4
Begriffe im Text erkennen. Bedeutung des Textes

gemeinsam formulieren.

Themenkomplex 2: Aufgabe 1

Aktivierung der Vorkenntnisse mit Mindmap

Themenkomplex 2: Aufgabe 2

W-Fragen, um den Kern des Videos zu verstehen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Vorentlastung der Informationen im Text.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Vorentlastung der Informationen auf den Bildern.

Authentische
Informationen (K2)

Themenkomplex 1 und 2:
Videos der bestimmten Zeit.

Texte (z.B. Bundeszentrale fur politische Bildung).

Reflexive
Auseinandersetzung
der Vorkenntnisse
(K3)

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Einander innerhalb einer Diskussion von der richtigen
Antwort Uberzeugen.

Perspektiven interpretieren und diesen eine Bedeutung
zuordnen.

Sammeln der Informationen in der Klasse und eine

gemeinsame Antwort erstellen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

Perspektivenwechsel.

Kritische Auseinandersetzung mit den unterschiedlichen
Perspektiven.

Mogliche Konfrontation mit eigenen Vorurteilen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4
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Vorinformationen kritisch betrachten und interpretieren.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Perspektivenwechsel

Kritische Auseinandersetzung mit Vorurteilen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Perspektiven und Vorurteile interpretieren.

Verschiedene

Sozial-

und

Arbeitsformen (K4)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1

Erst individuell, dann in Gruppen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Check in Zweiergruppen.

Klassenaufgabe.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Expertgruppen

Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Klassendiskussion

Themenkomplex 2: Aufgabe 2

Individuell und Partnerarbeit

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Austausch in Zweiergruppen

Rezeptive
produktive
Fertigkeiten (K5)

und

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Horfertigkeit. Die Lernenden sollen die Informationen uber

das historische Ereignis mittels eine Horaufgabe sammeln.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Lesefertigkeit.
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Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Lesefertigkeit.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4
Lesefertigkeit.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Horfertigkeit und Lesefertigkeit.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Kreatives Schreiben (bei + Deutsch)

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Lesefertigkeit

Sonstige Informationen:

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Fotos und zusatzliche Erklarung der Begriffe redundant. Lernenden brauchen die

Begriffe selbst nicht mehr nachzuschlagen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Vorgegebene Vorurteile werden hier nicht direkt deutlich. Unterschiedliche Meinungen

existieren und daher wird das Vorurteil entkraftet.

Interkulturelle Kompetenz deutlicher erkennbar als diskursive Landeskunde. Diskursiv
wurde eher heil3en, dass die Perspektiven von Kommilitonen miteinander verglichen
werden und begrundet werden sollen.

Themenkomplex 1:

Anwesend: Differenzierung fur Lernende die kein Deutsch haben. Alternative Aufgabe

oder extra Vorinformationen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
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Anwesend: Kreatives Schreiben: Anwendung der Vorkenntnisse in der Praxis.
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9.5.4 Geschichte 1 (G1)

Geschichtslehrer*in 1 hat im Jahre 2012 die akademische Lehrerausbildung fur
Geschichte abgeschlossen und hat zehn Jahre Unterrichtserfahrung in der Oberstufe
havo/vwo. Daruber hinaus hat diese Person eine Lehrerausbildung des zweiten

Grades fur das Fach Deutsch absolviert.

Diese Person hat sich die Themenkomplexe 1 und 2 angeschaut. Themenkomplex 1
wurde ausfuhrlich besprochen. Bei Themenkomplex 2 wurden von der Person nur
nennenswerte Informationen genannt, die bei Themenkomplex 1 noch nicht genannt

wurden.

In der untenstehenden Tabelle ist aufgenommen worden, welche Prinzipien der
Multiperspektivitat und des kulturellen Lernens von dieser Person erkannt wurden und

in welchen Arten von Aufgaben.

Multiperspektivitat

Vergangenheit (M1) | Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Unterschiedliche Perspektiven erkennen und interpretieren.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Sich in unterschiedliche Perspektiven einleben. Diese

erkennen und interpretieren. ,Standplaatsgebondenheid®.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2

Perspektiven erkennen und interpretieren.

Zwischen Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Vergangenheit und | Geschichte mit der heutigen Zeit in Verbindung bringen.
Gegenwart (M2)
Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Vergangenheit und Gegenwart in Verbindung bringen.

Gegenwart (M3) Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Eigene Interpretation der Perspektiven.
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Historische

Argumentation (M4)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1

Informationen Uber die Montagsdemonstrationen sammelin.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Quellenanalyse.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

Quellenanalyse.

Themenkomplex 2: Aufgabe 1 und 2

Informationen zum Mauerfall sammeln.

Kulturelles Lernen

Vorkenntnisse
aktivieren/anbieten
(K1)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1

Vorkenntnisse aktivieren. Introduktion des Themas.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Begriffe vorstellen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 1 und 2
Vorkenntnisse aktivieren. Gedanken der Lernenden zum
Mauerfall.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Vorkenntnisse Uber die Parteien anbieten.

Authentische

Informationen (K2)

Themenkomplex 1:

Historische Quellen: Bilder, Texte und Videos.

Reflexive
Auseinandersetzung
der Vorkenntnisse

(K3)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1

Einander von den Befunden Uberzeugen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Evaluationsaufgabe. Grunde fur das Demonstrieren.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
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Auseinandersetzung mit unterschiedlichen

Perspektiven/Vorurteilen. Einander von den Befunden

Uberzeugen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Diskussion.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Diskussion, Evaluation.

Verschiedene

Sozial-

und

Arbeitsformen (K4)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Klassengesprach.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Individuell, Zweiergruppen und Klassengesprach.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

Zweiergruppen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Diskussion.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2

Klassendiskussion.

Rezeptive
produktive
Fertigkeiten (K5)

und

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Idiom.
Horfertigkeit

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Lesefertigkeit.
Begriffe vorstellen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Lesefertigkeit.
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Themenkomplex 1: Aufgabe 4
Lesefertigkeit.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Lesefertigkeit.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Lesefertigkeit.

Kreatives Schreiben.

Sonstige Informationen:

Taxonomie Bloom: Viele Evaluationsfragen. Konnte vielleicht weniger.

Sprachliche Unterstitzung nicht dberall notwendig. Worter dieser Unterstutzung
manchmal zu einfach. Auch fur Lernenden die nur Deutsch in der Unterstufe hatten.
Bei Aufgabe 3 (Themenkomplex 1) mehr sprachliche Unterstitzung fur Lernende ohne

Deutsch.

Historischer Kontext vorabgehend an den Montagsdemonstrationen erweitern und

.kenmerkende aspecten® und historische Begriffe verbinden.

Ja/Nein-Fragen meiden.

Layout kann bei einigen Aufgaben noch deutlicher. Z.B. Fotos vergroliern.

Bei deutschen Texten eventuell eine niederlandische Ubersetzung.
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9.5.5 Geschichte 2 (G2)

Geschichtslehrer*in 2 ist im Moment in der Abschlussphase der akademischen
Lehrerausbildung fur Geschichte und erwartet im Juli 2022 das Studium
abzuschlieRen. Diese Person hat ein Jahr Unterrichtserfahrung in der Oberstufe

havo/vwo.

Diese Person hat sich die Themenkomplexe 1 und 3 angeschaut. Themenkomplex 1
wurde ausfuhrlich besprochen. Bei Themenkomplex 3 wurden von der Person nur
nennenswerte Informationen genannt, die bei Themenkomplex 1 noch nicht genannt

wurden.

In der untenstehenden Tabelle ist aufgenommen worden, welche Prinzipien der
Multiperspektivitat und des kulturellen Lernens von dieser Person erkannt wurden und

in welchen Arten von Aufgaben.

Multiperspektivitat

Vergangenheit (M1) | Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Unterschiedliche Bilder, die das historische Ereignis aus

unterschiedlichen Perspektiven zeigen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

Erkennen, dass mehrere Perspektiven existieren und sich
darin einleben.

Unterscheiden und interpretieren von unterschiedlichen

Perspektiven.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Quellenanalyse. Existierende Perspektiven.

Themenkomplex 3: Aufgabe 2

Unterschiedliche Perspektiven deuten.
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Zwischen
Vergangenheit und
Gegenwart (M2)

Themenkomplex 1: Aufgabe 4
Vergleich der Perspektiven der Vergangenheit und
Gegenwart. Dieses interpretieren, analysieren und

argumentieren.

Themenkomplex 3: Aufgabe 2
Lernende herausfordern mit einem historischen Blick aktuelle

Geschichte zu betrachten.

Gegenwart (M3)

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Eigene Perspektive der Lernenden auf ein historisches

Ereignis.

Themenkomplex 3: Aufgabe 3

Eigene Perspektive uber Vorurteile formulieren.

Historische

Argumentation (M4)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1

Sammeln von Informationen Uber das historische Ereignis.
Sprache hat sich im Laufe der Geschichte geandert. Z.B. die
Bedeutung von ,demokratisch’.

Notizen Uber das historische Ereignis machen.

Im Klassengesprach erklaren und argumentieren der eigenen

Befunde.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2
Analyse der Bilder. Bilder im historischen Kontext einteilen.
Quellenanalyse.

Demonstrieren im historischen Kontext analysieren.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3

Perspektiven im historischen Kontext einteilen.

Kulturelles Lernen

Vorkenntnisse
aktivieren/anbieten
(K1)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Einleitung des Themas in der Form eines Videos. Sammein

von Vorkenntnissen Uber die Montagsdemonstrationen.
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Vorkenntnisse mittels Wortschatzangebot.

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Anbieten von Begriffen bei dem Thema.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Verbindung der Vorkenntnisse mit neuen Informationen.

Authentische
Informationen (K2)

Themenkomplex 1:

Authentische Quellen, wie Videos und Texte von Zeitzeugen.

Reflexive
Auseinandersetzung
der Vorkenntnisse
(K3)

Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Den Bildern eine Bedeutung zuordnen und daraus eine
Schlussfolgerung ziehen.

Kommilitonen von den eigenen Befunden/Meinungen
Uberzeugen.

Komplette Analyse der Bedeutung von Demonstrationen.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Auseinandersetzung mit Perspektiven und Vorurteilen (z.B.

uber Stasi).

Themenkomplex 3: Aufgabe 3
Reflexive Auseinandersetzung mit Vorurteilen und der

eigenen Perspektive dazu.

Verschiedene
Sozial- und
Arbeitsformen (K4)

Themenkomplex 1: Aufgabe 1
Individuell.

Klassengesprach.

Themenkomplex 1: Aufgabe 3
Expertgruppen.

Lernenden mit Deutsch und ohne Deutsch gemeinsam.

Themenkomplex 3: Aufgabe 2
Expertgruppen.
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Rezeptive und | Themenkomplex 1: Aufgabe 1
produktive Wortschatzverstandnis.

Fertigkeiten (K5)
Themenkomplex 1: Aufgabe 2

Wortschatzverstandnis.

Themenkomplex 1: Aufgabe 4

Leseverstandnis.

Sonstige Informationen:

Aufgaben fur Lernende mit Deutsch und Lernende ohne Deutsch deutlicher

kennzeichnen.

Tipp: Themenkomplexe mit einer zentralen Frage einleiten. Die Frage kann dann am

Ende der Unterrichtseinheiten beantwortet werden.

Themenkomplex 1: Aufgabe 1

Dual-Learning. Eine Kombination von Text und Bildern zur Vorentlastung.

Themenkomplex 3:

Taxonomie Bloom. Hier gibt es die hdheren Stufen. Z.B. evaluieren.

Themenkomplex 3: Aufgabe 3
Bei der letzten Frage ist die Einteilung in Perioden vage.

156



9.5.6 Geschichte 3 (G3)

Geschichtslehrer*in 3 hat im Jahre 2022 die akademische Lehrerausbildung fur

Geschichte abgeschlossen und hat ein halbes Jahr Unterrichtserfahrung in der

Oberstufe havo/vwo.

Diese Person hat sich die Themenkomplexe 2 und 3 angeschaut. Themenkomplex 2

wurde ausfuhrlich besprochen. Bei Themenkomplex 3 wurden von der Person nur

nennenswerte Informationen genannt, die bei Themenkomplex 2 noch nicht genannt

wurden.

In der untenstehenden Tabelle ist aufgenommen worden, welche Prinzipien der

Multiperspektivitat und des kulturellen Lernens von dieser Person erkannt wurden und

in welchen Arten von Aufgaben.

Multiperspektivitat

Vergangenheit (M1)

Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Unterscheiden und interpretieren von unterschiedlichen

Perspektiven.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Unterscheiden von unterschiedlichen Perspektiven und sich
darin einleben. ,Standplaatsgebondenheid®

Die Perspektiven der Akteure beschreiben.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Unterscheiden von unterschiedlichen Perspektiven und diese

interpretieren.

Themenkomplex 3: Aufgabe 3
Erkennen von unterschiedlichen Perspektiven und die

Grinde der Perspektiven.
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Zwischen
Vergangenheit und
Gegenwart (M2)

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Vergangenheit und Gegenwart verbinden.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Anderungen der Perspektiven im Laufe der Zeit

interpretieren. ,Tijd- en plaatsgebondenheid®

Gegenwart (M3)

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Einfluss des eigenen Lebens auf den Blick auf die
Geschichte.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Eigene Perspektive formulieren.

Historische

Argumentation (M4)

Themenkomplex 2: Aufgabe 1
Informationen Uber das historische Ereignis sammelin.

Niveau der Lernenden einschatzen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Informationen Uber das historische Ereignis und die Akteure
sammeln.

Kontextualisierung, Inventarisierung der Vorkenntnisse.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Akteure der Geschichte bestimmen.

Kulturelles Lernen

Vorkenntnisse
aktivieren/anbieten
(K1)

Themenkomplex 2: Aufgabe 1

Vorkenntnisse aktivieren. Ausgangssituation skizzieren.

Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Vorkenntnisse aktivieren. Niveau der Lernenden

einschatzen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3

Subjekt des Textes bestimmen.
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Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Hintergrundinformationen zu den Parteien.

Authentische
Informationen (K2)

Themenkomplex 2:
Texte, Videos.

Reflexive
Auseinandersetzung
der Vorkenntnisse
(K3)

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Ausgearbeitete Perspektiven von anderen Personen und

eigene Vorurteile kritisch betrachten.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4

Auf Basis von Vorinformationen die eigene Perspektive
formulieren und begrinden.

Sprachliche und visuelle Aspekte verbinden.

Einfluss des eigenen politischen Hintergrundes auf getroffene
Entscheidungen.

Uberzeugungskraft der Poster. Aspekte bestimmen, die

ansprechen oder nicht.

Themenkomplex 3: Aufgabe 3
Kritische Beschaftigung mit Vorurteilen.

Reflexion.

Verschiedene
Sozial- und
Arbeitsformen (K4)

Themenkomplex 2: Aufgabe 2
Kollaboratives Lernen.
Gruppenarbeit, Klassenunterricht, denken-teilen-

austauschen.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Zusammenarbeit in gemischten Gruppen (+ und *).

Expertgruppen

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Gemischte Gruppen (+ und *)
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Rezeptive und | Themenkomplex 2: Aufgabe 2

produktive Niveau der Lernenden einschatzen. Horfertigkeit.
Fertigkeiten (K5) Lesefertigkeit.

Sprachliche Unterstutzung.

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
Fir Lernenden mit Deutsch: Schreibfertigkeit.

Themenkomplex 2: Aufgabe 4
Sprachliche Unterstutzung: Kernworter.

Sprachliche und visuelle Einheiten verbunden.

Sonstige Informationen:

Themenkomplex 2: Aufgabe 3
3 +b und *b Fragen sind anders formuliert. +b fokussiert sich auf eine Reaktion und *b

fokussiert sich auf den langfristigen Prozess der Mauerfall.
Themenkomplex 3 stimuliert Lernende sich aktiv mit Vorurteilen auseinanderzusetzen.

Bei Themenkomplex 2 wird dies auch gemacht, wird aber mehr von den Perspektiven

anderer Personen ausgegangen.
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9.6 Kurze Ubersicht der Masterarbeit

Cultureel leren:
kritische discussie
over voorkennis

van een bepaald

thema

Hoe kan de verbinding van multiperspectiviteit en cultureel leren in

materiaal voor

vakoverstijgend onderwijs voor

Duits en

geschiedenis, aan de hand van het voorbeeld van de Duitse

eenheid, ontwikkeld worden?

l

[o#]
Deelvraag | Hoe kunnen de principes, | Hoe kunnen de principes Welke principes van
die uit de concepten | van multiperspectiviteit en | multiperspectiviteit en
multiperspectiviteit en | cultureel leren in materiaal | cultureel leren zijn, naar
cultureel  leren  afgeleid | bij het thema Duitse mening van Duits- en
kunnen worden, met elkaar | eenheid geintegreerd geschiedenisdocenten, in de
verbonden worden? worden? ontwikkelde materialen
geintegreerd?
Werkwijze | Literatuuronderzoek Ontwikkeling van 3 Focusgroep: 3 docenten
onderwijseenheden bij de | Duits en 3 docenten
Duitse eenheid geschiedenis
Methode: hardop denken
Conclusies | Multiperspectiviteit: 3 onderwijseenheden Alle principes zijn door alle
- M1: Verleden docenten min. 1x herkend
- Mz2: Tussen heden | Onderwijseenheid 1:
en verleden Alle docenten:
- M3: Heden Protesten in de DDR in - 1 onderwijseenheid
- M4: Historisch oktober 1989 volledig besproken
redeneren - 1 onderwijseenheid
Onderwijseenheid 2: kort besproken
Cultureel leren:
- K1: Voorkennis Val van de muur en de Inschatting principes komt
activeren/aanbieden | eerste vrije verkiezingen in | grotendeels met
- K2: authentieke de DDR nagestreefde indeling
informatie overeen
- K3: Reflexieve Onderwijseenheid 3:
discussie van de Kennis over de concepten:
voorkennis Duitse eenheid en de - Met naam en
- K4: Verschillende gevolgen daarvan uitgebreide uitleg:
werkvormen nieuwe docenten
- KB5: Receptieve en - Zonder naam en
productieve Teksten, video's, uitgebreide uitleg:
vaardigheden afbeeldingen en ervaren docenten
krantenartikelen:
Verbinding: 1. Voorkennis
- M4enKi1 activeren
- M1, M2 +M3enK3 2. Bekijken
- M1, M2 +M3enK3 verschillende
ondersteunen met perspectieven
K2, K4 + K5 3. Duiding/kritische
discussie over
perspectieven
Algehele Beide concepten vullen elkaar aan.
conclusie Opbrengst Duits: begrip van Duitse cultuur en de Duitsers door de jaren heen.
Opbrengst geschiedenis: kennis over specifiek land/cultuur in de geschiedenis
verbreden.
Advies: Kleine aanpassingen in enkele opdrachten, korte handreiking over toepassing
principes in de materialen, inzet materiaal in de praktijk, bijhouden van didactische
kennis.
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