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Lustig. Ich hatte mal deutsche Touristen der mich
verwirrt fragten wo der Altstadt von Rotterdam ist.
Alles ist so Modern.
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Kom, laten wij hen lastig vallen met vragen over Dresden.

Ik krijg meteen weer een hekel aan die moffen! Wat een
ellende is het nu zeg! Ook kwestie van zeer waardeloos
stadsbeleid na de oorlog! Zal wel met geld te maken
hebben gehad!
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Altstadt?" #datverzinjetochniet
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Heb het ook wel eens gehad met duitse

toeristen. Sommige vroegen idd naar die
Altstad. Maar meestal zei ik, als ze naar
het centrum vroegen, maar.....mooi
geworden he?.
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Rotterdam rondlopen: "Mooi geworden
hé" ben je 9 van de 10 keer direct van ze [

af wi@@

Rk E . T 21mrt 2013 e
Ze zijn er nog; Duisters die in Rotterdam vragen
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Painful: lots of German tourists (usually young) ask
in Rotterdam 'Wo die altstadt ist'. The entire city

centre was bombed by the Luftwaffe.
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Niederldndische Freunde haben mir mal erzéhlt, wie

sie zu Hause in Rotterdam von deutschen Touristen
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Abstract

Anliegen der vorliegenden Masterarbeit ist es, zu der noch jungen Forschung be-
ziglich der fremdsprachendidaktischen Umsetzung des in der modernen Fremd-
sprachendidaktik als wertvoll angesehenen dialogischen Gedachtniskonzepts bei-
zutragen und herauszufinden, wie die Aufgaben zum Erinnern in den drei aktuellen
und am haufigsten verwendeten Deutsch-als-Fremdsprache(DaF)-Lehrwerken fiir
die 11. Klasse der niederlandischen gymnasialen Oberstufe gestaltet sind, und wel-
ches Potenzial sie zur Auspragung eines dialogischen Gedachtnisses enthalten. Sie
soll niederlandische DaF-Lehrende inspirieren, den schulischen DaF-Unterricht zu
optimalisieren und zur Entwicklung einer europdischen Erinnerungskultur beizutra-
gen.

Zur Beantwortung der Forschungsfrage wird im ersten Teil eine fremdsprachendi-
daktische und kulturtheoretische Hinfiihrung zum Untersuchungsgegenstand auf
theoretischer Ebene getatigt: Das dialogische Gedachtniskonzept und die ihm zu-
grunde liegenden Strategien werden vorgestellt und in einen fremdsprachendidak-
tischen Kontext eingebettet. Im zweiten Teil folgt die quantitative und qualitative
Analyse der 5 VWO-Lehrwerke Na klar!, Neue Kontakte und TrabiTour, in die einer-
seits das Vorkommen und die fremdsprachendidaktische Gestaltung von Erinne-
rungsaspekten und andererseits die Analyse und Bewertung der ihnen zugehdérigen
Fragen miteinbezogen werden. Im dritten und letzten Teil stehen die schrittweise
EinfiUhrung und kulturtheoretische, methodisch-didaktische und auf der Theorie
und den Ergebnissen der Lehrwerkanalyse aufbauende Begriindung der kulturdi-
daktischen Modellbildung zu den Gedenkliedern Rotterdam 1940 und Wie liegt die

Stadt im Mittelpunkt. lhr Ziel ist es, exemplarisch aufzuzeigen, wie die aus den



Lehrwerkanalyseergebnissen hervorgehenden Empfehlungen in den kulturbezoge-
nen DaF-Unterricht fur Klasse 5 VWO umgesetzt werden kdnnten.

Die Lehrwerkanalyse hat unter Bezugnahme der Theorie zum Ergebnis gefiihrt, dass
dialogisches Erinnern in niederldandischen DaF-Lehrwerken nicht verankert ist, weil
die in ihnen festgestellten Aufgaben zum Erinnern vornehmlich zur Férderung von
Sprach- und Teilfertigkeiten und kaum zu einem zur Auspragung eines dialogischen
Geddachtnisses notwendigen kulturellen Lernen eingesetzt werden. Daher erscheint
vor allem die Bewusstwerdung der groBen fremdsprachendidaktischen Potenziale
des dialogischen Gedachtniskonzepts wichtig. Gleichzeitig hat die Analyse aber
auch gezeigt, dass in Na klar! und TrabiTour wohl Anknipfungspunkte fir die dia-
logische Gedachtnisarbeit feststellbar sind, und zwar in thematischer, kulturtheo-
retischer und fremdsprachendidaktischer Hinsicht. Um diese Ankniipfungspunkte
bedarfsgerecht nutzen zu kénnen, hat es sich mit Blick auf die analysierten Lehr-
werke generell empfohlen, die europaische erinnerungsgeschichtliche Pluralitat
aufzugreifen, sie an fir den DaF-Unterricht geeigneten parallelen Erinnerungsorten
zu veranschaulichen, aus dem Kontext kognitiver Landeskunde zu l6sen und zur
Auspragung des dialogischen Gedachtnisses und zur vielfadltigen Ausnutzung dessen
Potenziale in den Bereichen interkulturelle Kompetenz, symbolische Kompetenz
und Diskursfahigkeit zu verarbeiten. Erst dann kann im DaF-Unterricht ndmlich eine
dialogische Erinnerung entstehen, die ihre fremdsprachendidaktischen Potenziale
ausnutzt und dazu beitragt, Gesellschaften gegen die Ausgrenzungsdiskurse der eu-
ropaischen Gegenwart zu sensibilisieren.

Die vorliegende Arbeit wurde zur Erlangung des Grades Master of Arts an der Uni-

versitdt Utrecht verfertigt und von Dr. Barbara Mariacher betreut.
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1. Einleitung und Problemstellung

In vielerlei Hinsicht ist Europa schon seit Jahren auf der Suche nach sich selbst.
Schuld daran ist nach Assmann vor allem die gespaltene europdische Gedachtnis-
kultur als Folge zweier erinnerungspolitischer Tendenzen, die sich seit den 1990er
Jahren in Europa entwickelt haben und in einem Spannungsverhaltnis zueinander
stehen, das sich aus den folgenden Polen ergibt, ndmlich ,d[er] Entwicklung einer
Geschichtspolitik im Zeichen [...] der nationalen Selbstkritik [...] und d[er] Wieder-
einsetzung einer nationalen Geschichtspolitik“:.

Nationale Geschichtspolitiken haben nach Assmann einen ,,monologischen Charak-
ter“2 und fiihren zu Gedachtnissen, die transnationale Kommunikationsverhiltnisse
zu belasten vermogen, wie sich an zahlreichen aktuellen erinnerungskulturell di-
mensionierten europadischen Konflikten nachvollziehen lasst. Exemplarisch hierfir
sind die Entwicklungen rund um die Corona-Krise: So brachen 2020 in Italien anti-
deutsche Ressentiments wieder auf, als sich Deutschland gegen die Vergemein-
schaftung der EU-Corona-Schulden aussprach.3 Auch der Konflikt um die Bombar-
dierungen von Rotterdam und Dresden liefert fiir die erinnerungskulturelle Dimen-
sionalitat europaischer Krisen ein anschauliches Beispiel, weil Erinnerungen an sie
nur in ihrem jeweiligen nationalen Gedachtnis verankert sind und deshalb der Ge-
fahr unterliegen, monologisch aufgearbeitet zu werden.* Diese Gefahr scheint sich

bereits bewahrheitet zu haben: So ist in den Niederlanden weitgehend unbekannt,

1L ASSMANN, Aleida: Auf dem Weg zu einer europaischen Gedachtniskultur? Wien: Picus 2012 (= Wiener Vorle-
sungen im Rathaus 161). S. 33.

2 ASSMANN, Aleida: Vom neu gewonnenen Dialog zurtick zum Monolog? Asymmetrische Erinnerungskulturen
in Polen und Deutschland. In: Deutsche Besatzungspolitik in Polen 1939—-1945. Eine Leerstelle deutscher Erin-
nerung? Hg. v. Dieter Bingen u. Simon Lengemann. Bonn: Bundeszentrale fir politische Bildung 2019 (= Schrif-
tenreihe 10398). S. 66.

3Vgl. hierzu bspw. SEISSELBERG, J6rg: Anti-Deutschen-Stimmung in Italien. "Immer noch gnadenlos arrogant".
https://www.tagesschau.de/ausland/anti-deutschen-simmung-italien-101.html. Letzter Zugriff: 27.02.2021.
4Vgl. ASSMANN, Aleida: Auf dem Weg zu einer europaischen Gedachtniskultur? S. 35. Zit. in Anm. 1.



dass auch Niederlander in die Bombardierung Dresdens involviert waren, wahrend
Witze wie ,,Kommt ein deutscher Tourist nach Rotterdam und fragt: Wo ist hier
bitte die Altstadt?“® in den Niederlanden seit langem ihren festen Platz haben und
nicht nur auf Sarkasmus, sondern auch auf Wahrheit zu beruhen scheinen.®

Seit der Jahrtausendwende hat sich unter Kultur- und Politikwissenschaftlern ein
breiter Konsens durchgesetzt, dass Gedachtnisasymmetrien wie diese liberwunden
werden sollen. lhr zentraler Ansatzpunkt ist es, dass sich die Gedachtniskulturen
der Europanationen nur in einem europdischen Zusammenhang verstehen lassen,
weil die Erinnerungen an den Holocaust, Gulag und Zweiten Weltkrieg die kol-
lektiven Ged&chtnisse in Europa bis heute pragen.’ Die européische Gedachtniskul-
tur wird deshalb in zunehmendem MaRe als ,identitats- und solidaritatsstiftende|s]
Fundament eines vereinigten Europas“® angesehen, um dessen Entwicklung und

Pflege man sich aktiv bemihen soll.

5 BIRSCHEL, Annette: Bombardierung Rotterdams war zynische Drohung. https://www.welt.de/ge-
schichte/zweiter-weltkrieg/article140898651/Bombardierung-Rotterdams-war-zynische-Drohung.html. Letz-
ter Zugriff: 05.04.2021.

6 Vgl. hierzu bspw. AGTEREN, Priscilla van u. POTTERS, Marcel: Steeds een nieuw gezicht. In: Algemeen Dag-
blad/Rotterdams Dagblad; Regio (29.07.2017). S. 13; GROSCHNER, Annett: Linie 4 in Rotterdam. Frag nicht, wo
die Altstadt ist. https://www.deutschlandfunkkultur.de/linie-4-in-rotterdam-frag-nicht-wo-die-altstadt-
ist.1270.de.html?dram:article_id=311320. Letzter Zugriff: 05.03.2021; LENGKEEK, Ellen u. SHEER, Daisy: Duits-
ers in Rotterdam: Wo ist die Altstadt? In: Algemeen Dagblad (09.08.2006). S. 3; Nederlands Instituut voor Mili-
taire Historie: Nederlanders in de hel van Dresden. https://75jaarvrij.nl/cms/view/335b67af-53¢3-4197-9b61-
0630eb8701bb/dresden. Letzter Zugriff: 06.04.2021; PLATO, Alexander von: Erinnerungen an ein Symbol: die
Bombardierung Dresdens im Gedachtnis von Dresdnern. In: BIOS Zeitschrift fir Biographieforschung, Oral His-
tory und Lebensverlaufsanalysen 20 (2007) H. 1. S. 135; WIJNSTEKERS, Marcel: ,Een echte Rotterdammer zegt
wijfie tegen zijn vrouw’. In: Algemeen Dagblad/Rotterdams Dagblad; Regio (26.11.2018). S. 4.

7Vgl. ASSMANN, Aleida: Auf dem Weg zu einer europdischen Gedachtniskultur? S. 19ff. Zit. in Anm. 1; FORN-
OFF, Roger: Dialogisches Erinnern nach Aleida Assmann. Geschichtspolitik und kulturwissenschaftliche Fremd-
sprachendidaktik in europaisch-transnationaler Perspektive. In: Erinnerung im Dialog. Deutsch-Polnische Erin-
nerungsorte in der Kulturdidaktik Deutsch als Fremdsprache. Hg. v. Camilla Badstiibner-Kizik u. Almut Hille.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe 2016 (= Jezyk Kultura Komunikacja 17). S. 18f.; FRANCOIS, Etienne: Auf der
Suche nach den europaischen Erinnerungsorten. In: Europas Gedachtnis. Das neue Europa zwischen nationalen
Erinnerungen und gemeinsamer ldentitat. Hg. v. Helmut Konig u. a. Bielefeld: Transcript 2008. S. 90.

8 FORNOFF, Roger: Dialogisches Erinnern nach Aleida Assmann. S. 17. Zit. in Anm. 7.



Einen zentralen Beitrag hierzu hat Assmann mit ihrem Konzept des , dialogischen
Erinnerns“® geleistet. Ziel dieses Konzepts ist es, fremde (europaische) Geschichts-
bilder in das eigene nationale Geschichtsbild zu integrieren.'® Als Mittel, um dieses
Ziel zu erreichen, hat Assmann funf Strategien formuliert, unter denen einige den
Lernzielen der interkulturellen Kompetenz entsprechen. Dies ist eine Kompetenz,
die seit den 1990er Jahren im fremdsprachendidaktischen Diskurs als Teilkompe-
tenz der dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen (GER) und somit vielen
europaischen Fremdsprachenlehrwerken zugrunde liegenden differenziert verstan-
denen kommunikativen Kompetenz betrachtet wird.!! Deshalb werden Assmanns
Gedachtniskonzept wie Konzepten des kulturellen Gedachtnisses tGberhaupt hohe
fremdsprachdidaktische Potenziale zuerkannt.

Die Forschung nach der konkreten fremdsprachendidaktischen Umsetzung ihres
Konzepts steckt allerdings noch in den Kinderschuhen. So betont Fornoff, dass sich
fir den Deutsch-als-Fremdsprache(DaF)-Unterricht ,,neue Aufgabenfelder” auftun,
weil es in dessen Kontext bisher kaum geschehen ist, ,,die unterschiedlichen natio-
nalen Gedachtnisbestande [...] in interkultureller Perspektive zum Ausgangs- oder
Bezugspunkt kultur- und gedachtnisdidaktischer Lernprozesse zu machen“!?, Frithe
Untersuchungen lassen vermuten, dass dies jedenfalls auf deutsche DaF-Lehrwerke

zutrifft.’® Dies durfte eingreifende Folgen fiir den Fremdsprachenunterricht (FSU)

9 ASSMANN, Aleida: Auf dem Weg zu einer europaischen Gedachtniskultur? S. 34. Zit. in Anm. 1.

10 |m folgenden Text wird der Terminus ,dialogisches Erinnern deshalb stets auf einen europdischen Kontext
bezogen.

11 Vgl. hierzu bspw. LEGUTKE, Michael: Kommunikative Kompetenz und Diskursfahigkeit. In: Handbuch Fremd-
sprachendidaktik. Hg. v. Wolfgang Hallet u. Frank Gerhard Konig. Seelze-Velber: Kallmeyer 2010. S. 72f; MAI-
JALA, Minna: Zwischen den Welten — Reflexionen zu interkulturellen Aspekten im DaF-Unterricht und in DaF-
Lehrwerken. In: Zeitschrift fur Interkulturellen Fremdsprachenunterricht 13 (2008) H. 1. S. 1.

12 FORNOFF, Roger: Dialogisches Erinnern nach Aleida Assmann. S. 28. Zit. in Anm. 7.

13 Vgl. RESHCHYNSKA, Tetiana: Fehlgeschlagenes Experiment, eine kommode Diktatur oder eine totalitare,
fremde Despote — DDR und Sowjetunion als Kampfplatz der Erinnerungen. Deutsch-ukrainische Erinnerung-
sorte im DaF-Unterricht. MA-Arbeit. Berlin 2018. S. 8.
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haben, in dem mit solchen Lehrwerken gearbeitet wird: Lehrwerke gehéren nam-
lich zu den wichtigsten das Unterrichtsgeschehen beeinflussenden Faktoren und
sind zudem als eine der wichtigsten Quellen fir landeskundliches Lernen zu be-
trachten.

Auch fir Lehrende und Unterrichtsentwickler*innen in den Niederlanden erscheint
es hilfreich, im Kontext des niederlandischen DaF-Unterrichts Einsicht in den Einsatz
von Erinnerungsaspekten und deren Potenziale zur Entwicklung eines dialogischen
Erinnerns zu gewinnen, damit sie den kulturbezogenen DaF-Unterricht optimalisie-
ren konnen. Kernaufgabe meiner MA-Arbeit ist es daher, diese Einsicht zu liefern.
Der vorliegenden Arbeit liegt deshalb die folgende Forschungsfrage zugrunde: Wie
sind die Aufgaben zum Erinnern in den drei aktuellen und am haufigsten verwen-
deten DaF-Lehrwerken fir die 11. Klasse der gymnasialen Oberstufe in den Nieder-
landen gestaltet, und welches Potenzial enthalten sie zur Auspragung eines dialogi-
schen Gedachtnisses? Fokussiert wird dabei auf die 11. Klasse, weil die Deskripto-
ren fir interkulturelles Lernen von Steininger dem GER-Niveau B1/B2 und somit
dem DaF-Zielniveau von 5 VWO entsprechen.

Aus der zur Beantwortung der Forschungsfrage in dieser Arbeit durchgefiihrten

Lehrwerkanalyse geht hervor, dass dialogisches Erinnern in niederlandischen DaF-

14 vgl. hierzu bspw. CIEPIELEWSKA, Luiza: Die Bedeutung der Lehrwerkanalyse fir den modernen Fremdspra-
chenunterricht. In: Glottodidactica. An international journal of applied linguistics. Hg. v. Ludwik Zabrocki u. a.
Poznan: Adam Mickiewicz University Press 2002. S. 65; FOLDES, Csaba: Zum Deutschlandbild der DaF-Lehr-
werke: von der Schonfarberei zum Frustexport? Ein Diskussionsbeitrag. In: Deutsch als Fremdsprache 32 (1995)
H. 1. S. 30; HOCH, Barbara u. a.: Beantworte die Fragen auf Niederlandisch. Zielsprachengebrauch in niederlan-
dischen DaF-Lehrwerken. In: Informationen Deutsch als Fremdsprache 43 (2016) H. 6. S. 603; KRUMM, Hans-
Jirgen: Zur Situation der Lehrwerkkritik und Lehrwerkforschung Deutsch als Fremdsprache. In: Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht. Hg. v. Bernd
Kast u. Gerhard Neuner. Berlin/Miinchen: Langenscheidt 1994. S. 23.

15 Vgl. Council of Europe: Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, as-
sessment. Companion volume with new descriptors. Strasbourg: Council of Europe 2018. S. 159; STEININGER,
Ivo, zit. nach KNAAP, Ewout van der: Literatuur en film in het vreemdetalenonderwijs. Bussum: Coutinho 2019.
S. 158; Stichting Leerplanontwikkeling: SLO leerdoelenkaart beheersingsniveaus Duits havo/vwo (regulier).
https://www.slo.nl/?ActLbl=leerdoelenkaart-37&ActltmIdt=6519. Letzter Zugriff: 11.01.2021.
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Lehrwerken eine geringe Rolle spielt und dass dessen fremdsprachendidaktische
Potenziale nicht ausgeschopft werden. Hieraus lasst sich meine Teilfrage ableiten,
die sich darauf bezieht, wie die Potenziale des dialogischen Gedachtniskonzepts im
DaF-Unterricht ausgebaut und verstarkt werden kdnnen. Die Empfehlungen, die
aus der Beantwortung dieser Frage hervorgehen, werden in dieser Arbeit am Bei-
spiel selbst entwickelten Lehrmaterials rund um das Chanson Rotterdam 1940 von
Fien de la Mar und die Motette Wie liegt die Stadt so wiist von Rudolf Mauersberger
als parallele deutsch-niederlandische Erinnerungsorte veranschaulicht. Die Ent-
scheidung, mit den Bombardierungen Rotterdams und Dresdens zu arbeiten, ist da-
bei aus dem wissenschaftlichen Bedarf an der Losung transnationaler Erinnerungs-
konflikte abzuleiten. Die Arbeit mit Liedern entspricht dartiber hinaus den Vorschla-

gen der neuen national-niederlandischen Curriculumreform Curriculum.nu.®

Zur Beantwortung der Forschungsfrage werden im theoretischen Rahmen dieser
Arbeit zuerst das dialogische Gedachtniskonzept und die ihm zugrunde liegenden
Strategien vorgestellt, bevor sie als theoretische Grundlagen der qualitativen Lehr-
werkanalyse in einen fremdsprachendidaktischen Kontext eingebettet werden. Da
im fremdsprachendidaktischen Diskurs die Arbeit mit parallelen Erinnerungsorten
zur fremdsprachendidaktischen Umsetzung des dialogischen Erinnerns hervorge-
hoben wird, wird danach darauf eingegangen, was (parallele) Erinnerungsorte und
deren fremdsprachendidaktische Potenziale sind und tiber welche Kriterien sich fir

den FSU fruchtbare Erinnerungsorte konstituieren.

16 Einer der Vorschlidge von Curriculum.nu lautet, mehr kreative Spracharbeit (z. B. Gber Lieder/Musik) in den
FSU einzubauen. Vgl. hierzu Curriculum.nu: Leergebied Engels/MVT. Voorstel voor de basis van de herziening
van de kerndoelen en eindtermen van de leraren en schoolleiders uit het ontwikkelteam Engels/Moderne
Vreemde Talen. https://www.curriculum.nu/download/toelichting-engels-moderne-vreemde-talen/. Letzter
Zugriff: 17.09.2020.
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Der zweite Teil dieser Arbeit enthalt die Lehrwerkanalyse. Die ihr zugrunde liegende
Methode und die Analysekriterien werden dabei zuerst begriindet, bevor die Er-
gebnisse zusammengefasst werden. Die neuesten Versionen der DaF-Lehrwerke Na
klar!, Neue Kontakte und TrabiTour dienen als Untersuchungsgegenstand, weil sie
zu den wichtigsten DaF-Lehrwerken in den Niederlanden gehoren.!’

Im dritten Teil dieser Arbeit steht die auf der Theorie und den Ergebnissen der Lehr-
werkanalyse aufbauende kulturdidaktische Modellbildung zu den Liedern von De la
Mar und Mauersberger im Mittelpunkt. Die konzipierten Lehrmaterialien werden
dabei sowohl erinnerungswissenschaftlich als auch methodisch-didaktisch begriin-
det, damit im Fazit eine Antwort auf die Forschungsfrage inklusive eines Ausblicks
auf kiinftige Forschungsansatze zustande kommen kann.

Ziel dieser Arbeit ist es erstens, zur Auspragung einer europaischen Erinnerungskul-
tur beizutragen, weil eine solche nicht durch von oben initiierte Anstrengungen er-
folgen kann und ein solches interkulturelles Lernen die Anforderungen von Curricu-
lum.nu erfiillt.’® Zweitens soll sie andere DaF-Lehrende zu einer analogen Unter-
richtsgestaltung anregen, denn mit Erinnerungsorten soll moglichst vielfaltig gear-
beitet werden, um ihre fremdsprachendidaktischen Potenziale auszuschépfen.®
Mein Dank gilt insbesondere Dr. Barbara Mariacher fiir ihre ausgiebige Unterstit-
zung. Durch die Stelle, die ich als ihr Student in den letzten finf Jahren bekleidete,
hat sie die vorliegende Studie Gberhaupt erst ermoglicht. Meinen Eltern mochte ich

dafiir danken, dass sie mich wahrend des Studiums so herzlich unterstitzt haben.

17 Vgl. Duitsland Instituut Amsterdam: Duits op de middelbare school. https://duitslandinstituut.nl/naslag-
werk/1236/duits-op-de-middelbare-school. Letzter Zugriff: 03.03.2021; HOCH, Barbara u. a.: Beantworte die
Fragen auf Niederlandisch. S. 599; 604. Zit. in Anm. 14.
18 Vgl. Curriculum.nu: Leergebied Engels/MVT. Zit. in Anm. 16; FORNOFF, Roger: Dialogisches Erinnern nach
Aleida Assmann. S. 29. Zit. in Anm. 7.
19 vgl. BADSTUBNER-KIZIK, Camilla u. HILLE, Almut: Einleitung. In: Erinnerung im Dialog. Deutsch-Polnische Er-
innerungsorte in der Kulturdidaktik Deutsch als Fremdsprache. Hg. v. Camilla Badstlibner-Kizik u. Almut Hille.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe 2016 (= Jezyk Kultura Komunikacja 17). S. 11.
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2. Theoretischer Kontext

Im ersten Teil dieses Kapitels stehen das dialogische Gedachtniskonzept und dessen
Europaisierungsstrategien als theoretische Grundlagen der qualitativen Lehrwerk-
analyse im Mittelpunkt. Der zweite Teil widmet sich deren detaillierter Einbettung
in den fremdsprachendidaktischen Diskurs. Weil zur fremdsprachendidaktischen
Umsetzung des dialogischen Erinnerns haufig die Arbeit mit parallelen Erinnerung-
sorten vorgeschlagen wird, wird im dritten Teil geklart, was solche Erinnerungsorte
und deren fremdsprachendidaktische Potenziale sind und lber welche Kriterien

sich fur den FSU niitzliche Erinnerungsmedien konstituieren.

2.1 Dialogisches Erinnern nach Aleida Assmann

Wie aus der Einleitung hervorging, wird es im aktuellen kultur- und politikwissen-
schaftlichen Diskurs als wiinschenswert erachtet, monologische Gedachtnisse zu
vermeiden, weil die sich meist auf positive Aspekte der eigenen Geschichte be-
schranken und dadurch zu transnationalen Erinnerungskonflikten fiihren kénnen.
Deshalb sollte man sich nach Assmann darum kiimmern, , der Erinnerung an das
eigene Leid [...] Erinnerungen an das an Anderen [...] veriibte Leid hinzuzufligen und
[...] in die eigenen Identitdts- und Gedachtniskonstruktionen einzubauen“?°.

Dieses dialogische Erinnern impliziert, dass das, was als Gedachtnis einer Gruppe
gilt, immer eine ,soziale Rekonstruktion“?! der Vergangenheit ist und dass sich die
sozialen Rahmen dieser Rekonstruktion in Gruppen bilden. Insofern schlieRt es

deutlich an die Konzepte des sozialen und kollektiven Gedachtnisses von Halbwachs

20 ASSMANN, Aleida: Vom neu gewonnenen Dialog zuriick zum Monolog? S. 23f. Zit. in Anm. 2.
21 FRANCOIS, Etienne: Auf der Suche nach den europaischen Erinnerungsorten. S. 94. Zit. in Anm. 7.
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und seinen Nachfolgern an.?? Nach Assmann sollten die aus diesem Verstandnis re-
sultierenden unterschiedlichen nationalen Erinnerungskulturen aber nicht durch
ein einheitliches europdisches Masternarrativ ersetzt werden: Dialogisches Erin-
nern sollte vielmehr darauf abzielen, Erinnerungskonflikte durch ein gemeinsames
(nicht: gleichartiges) historisches Wissen dialogisch auszuhandeln.?3

Zur Erreichung dieses Ziels hat Assmann fiinf gedachtnispolitische Strategien ent-
wickelt. Weil sich eine dieser Strategien auf eine politische Rahmung bezieht, die
nicht im FSU, sondern nur in der transnationalen Politik erfolgen kann, wird im Fol-

genden auf die Beschreibung der vier lbrigen Strategien (siehe Tb. 1) fokussiert.

Th. 1: Strategien des dialogischen Erinnerns; in Anlehnung an Assmann?*

Strategien des dialogischen Erinnerns

1. Erhaltung von erinnerungsgeschichtlicher Pluralitdt und Differenz

2. Ubernahme der erinnerungsgeschichtlichen Perspektive der Nachbarn

3. Nachtrégliche und geschichtswissenschaftlich fundierte Kontextualisierung der moglicher-
weise Uberakzentuierten Erinnerungen

4. Integration unterschiedlicher Erinnerungskomplexe

Parallel zu Assmanns Abneigung gegen ein von oben vorgegebenes Geschichtsbild
setzt ihre erste Strategie die sich an realweltlichen Diskursen orientierende inneu-
ropaische erinnerungsgeschichtliche Pluralitat voraus. Dabei geht es ihr im Sinne
von Passerini’s Unterscheidung zwischen ,,shared” und ,shareable narratives“?> vor
allem um die dialogische Bezogenheit unterschiedlicher Erinnerungskomplexe.

Die zweite Strategie erfordert die Ubernahme fremder erinnerungsgeschichtlicher
Perspektiven und entspricht somit in vielerlei Hinsicht den Lernzielen der interkul-

turellen Kompetenz, worauf im nachsten Kapitel ndher eingegangen wird. Dies gilt

22 Vgl. HALBWACHS, Maurice: Das Gedéachtnis und seine sozialen Bedingungen. Frankfurt a. M.: Suhrkamp
1985. S. 183.

23 \/gl. ASSMANN, Aleida: Auf dem Weg zu einer europaischen Gedachtniskultur? S. 38. Zit. in Anm. 1.

24 \/gl. ebd. S. 35ff.

25 PASSERINI, Luisa, zit. nach ebd. S. 38.
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auch flr die dritte Strategie, die darauf abzielt, Gberakzentuierte Erinnerungsbe-
stdande in groRere historische Zusammenhange einzuordnen. Dabei geht es Ass-
mann keinesfalls um die Entwertung solcher Erinnerungen, sondern schlicht um de-
ren Verortung in einem weiteren Gedachtnisraum, damit sie ,,eine relativierende
Um- und Neudeutung erfahren [konnen], die sie mit anderen, ihnen vormals wider-
sprechenden Erinnerungen kompatibel macht“?®.

Im Idealfall sollte die Verwendung der drei vorigen Strategien schlief8lich zur Erwei-
terung des eigenen Gedachtnisrahmens fiihren, in dem es zwar unterschiedliche,
aber keine konfliktiven Geschichtserfahrungen mehr gibt. Diese Integration frem-

der Erinnerungsbestande bildet nach Assmann die vierte Strategie.

2.2 Dialogisches Erinnern im kulturbezogenen DaF-Unterricht

Dass dem dialogischen Erinnern — wie in der Einleitung bereits erwdahnt wurde —
fremdsprachendidaktische Potenziale zuerkannt werden, hat damit zu tun, dass es
mit Aspekten des kulturellen Gedachtnisses arbeitet. Das kulturelle Gedachtnis ist
namlich — auf den kulturtheoretischen Uberlegungen von Jan Assmann aufbauend
— als Bestandteil des kollektiven Gedachtnisses zu verstehen, in dem die Tradierung
von Erinnerungen nicht wie im kommunikativen Gedachtnis ,in der zwischen-
menschlichen Interaktion des Erzahlens durch Erfahrung und Hérensagen®, son-

“27 gewihrleistet wird. Weil sich erst in solchen identitétsstif-

dern durch ,,Medien
tenden Medien (auch genannt: Erinnerungsorten, siehe K. 2.3) Erinnerungskulturen

manifestieren, kann durch die Arbeit mit ihnen nach Behrendt ,sowohl! die

26 FORNOFF, Roger: Dialogisches Erinnern nach Aleida Assmann. S. 26. Zit. in Anm. 7.

27 SICKING, Kerstin: Die Rezeption von Holocaustkompositionen. Musik als Erinnerungsmedium. In: Partituren
der Erinnerung. Der Holocaust in der Musik. Scores of Commemoration. The Holocaust in Music. Hg. v. Béla
Rasky u. Verene Pawlowsky. Wien: New academic press 2015 (= Beitrdge zur Holocaustforschung des Wiener
Wiesenthal Instituts 1). S. 97.
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Andersartigkeit der Dialogpartner[*innen] [...] wahrgenommen als auch die eigene
kulturelle Identitatsbestimmung bewusst gemacht werden“?2, Dass dies eine wich-
tige Aufgabe des FSUs ist, ist im Einklang mit dem sich seit einigen Jahrzehnten in
der Fremdsprachendidaktik breit durchgesetzten Konsens, dass sowohl sprachli-
ches als auch kulturelles Lernen erfordert wird, um deren Ziel — die Befahigung von
Lernenden zum kompetenten Sprachhandeln in der (von der Zielsprache beding-
ten) Lebens- und Kulturwelt — zu erreichen.?®

Zur Entwicklung dieser breit verstandenen kommunikativen Kompetenz werden in
der Fremdsprachendidaktik in zunehmendem MalRe Kompetenzen anerkannt, die
Lernende dazu befadhigen, sich ,auf eine bewusste Weise zu einer befremdenden
Erfahrung zu verhalten und dies interaktional so umzusetzen, dass ein tendenziell
briichiges Kommunikationssystem funktional bleibt“3°. Interkulturelle Kompetenz
ist deshalb schon langst im GER verankert und wird dabei als ,,Fahigkeit zur Teilhabe
an einer [...] Kultur [...] (IKF 1) [und] als Fahigkeit, mit Mitgliedern verschiedener
Kulturen in befriedigender Weise Verstandigung zu erreichen (IKF 2)“3%, verstanden,
zu deren Entwicklung — je nachdem welche Variante Prioritat hat — unterschiedliche

Sorten von kulturbezogenen Kenntnissen und Kompetenzen bendétigt werden.

28 BEHRENDT, Renata: Deutsch-Polnische Erinnerungsorte im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Methodik
und Zielsetzungen bei der Erarbeitung von Unterrichtsmodellen durch Studierende. In: Erinnerung im Dialog.
Deutsch-Polnische Erinnerungsorte in der Kulturdidaktik Deutsch als Fremdsprache. Hg. v. Camilla Badstiibner-
Kizik u. AlImut Hille. Poznan: Wydawnictwo Naukowe 2016 (= Jezyk Kultura Komunikacja 17). S. 80.

29 Vgl. hierzu bspw. HU, Adelheid: Interkulturelles Lernen. Eine Auseinandersetzung mit der Kritik an einem
umstrittenen Konzept. In: Zeitschrift fir Fremdsprachenforschung 10 (1999) H. 2. S. 290; ROCHE, Jorg u.
ROUSSY-PARENT, Mélody: Zur Rolle der kontrastiven Semantik in interkultureller Kommunikation. In: Fremd-
sprachen Lehren und Lernen 35 (2006) H. 1. S. 229.

30 EHLICH, Konrad u. THIJE, Jan Derk ten: Methoden zur Vermittlung interkultureller Kompetenz: Linguistisch
begriindete Verfahren. In: Wie lernt man interkulturelle Kompetenz? Theorien, Methoden und Praxis in der
Hochschulausbildung. Ein Handbuch. Hg. v. Arne Weidemann u. a. Bielefeld: Transcript 2010. S. 267.

31 KNAPP, Annelie: Interkulturelle Kompetenz: eine sprachwissenschaftliche Perspektive. In: Interkulturelle
Kompetenz und pddagogische Professionalitat. Hg. v. Georg Auernheimer. 3. Aufl. Wiesbaden: VS Verlag fir
Sozialwissenschaften 2010. S. 81. Vgl. auch Council of Europe: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir
Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Berlin: Langenscheidt 2001. K. 5.
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Das dialogische Gedachtniskonzept von Assmann erweist sich insofern fiir die eu-
ropdische Fremdsprachendidaktik als relevant, weil seine Strategien diesen Wis-
sensarten und Kompetenzen weitgehend entsprechen. So nahert sich die dritte
Strategie aus Tabelle 1 dem kulturspezifischen Wissen an, das im Sinne von IFK 1
von Fremdsprachenlernenden verlangt und im GER auf A2/B1-Niveau®? als , Welt-
wissen” und , [s]oziokulturelles Wissen“33 bezeichnet wird. Die Kontextualisierung
von lberakzentuierten Erinnerungen erfordert namlich Wissensarten, die sowohl
das wichtigste historische, politische, usw. Sachwissen lber den Zielsprachenraum,
als auch Kenntnisse umfassen, die sich auf das tagliche Leben und rituelle Verhal-
ten, Werte, Uberzeugungen und Einstellungen beziehen. Dieses vorausgesetzte
Wissen soll allerdings angesichts der vielfdltigen kulturellen Verflechtungen und
Auswirkungen der Globalisierung sicherlich im Kontext des gesteuerten FSUs wohl
immer von einer ungeheuren Differenziertheit erworben werden.

Zur Kontextualisierung Uberakzentuierter Erinnerungen wird jedoch nicht nur kul-
turspezifisches, sondern auch allgemeines Wissen tber Kultur im Sinne von IFK 2
bendtigt, denn erst das im GER auf B1/B2-Niveau3* bezeichnete ,[interkulturelle]
Bewusstsein“3> ermdglicht eine bewusste Verhaltenssensibilisierung, auf die die
Strategien 2 und 4 aus Tabelle 1 in der Form des Fremdverstehens abzielen. Zur
Ubernahme und Integration fremder Erinnerungskomplexe wird von Lernenden

namlich verlangt, dass sie ,eine Innen- und AuBenperspektive einnehmen und [...]

32 vgl. Council of Europe: Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, as-
sessment. S. 159. Zit. in Anm. 15; STEININGER, Ivo, zit. nach KNAAP, Ewout van der: Literatuur en film in het
vreemdetalenonderwijs. S. 158. Zit. in Anm. 15.

33 Council of Europe: Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. K.
5.1.1.1f. Zit. in Anm. 31.

34 Vgl. Council of Europe: Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, as-
sessment. S. 159. Zit. in Anm. 15; STEININGER, Ivo, zit. nach KNAAP, Ewout van der: Literatuur en film in het
vreemdetalenonderwijs. S. 158. Zit. in Anm. 15.

35 Council of Europe: Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. K.
5.1.1.3. Zit. in Anm. 31.
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andere als [...] reflexive Wesen in einer heterogenen Kultur in dem Spannungsver-
haltnis zwischen kollektiven und individuellen Identitaten verstehen“3®. Solche zur
Anwendung der Europaisierungsstrategien erforderten Fahigkeiten sind in den GER
auf B1/B2-Niveau®’ explizit als ,[i]nterkulturelle Fertigkeiten3® aufgenommen wor-
den. Dariber hinaus setzt Fremdverstehen immer eine Bereitschaft zum Eintritt in
die Kommunikation voraus, weshalb die Strategien 2 und 4 auch die im GER veran-
kerte ,[p]ersdnlichkeitsbezogene Kompetenz“3® erfordern.

Davon ausgehend, dass die erste in Tabelle 1 beschriebene Strategie, die auf die
Erhaltung von erinnerungsgeschichtlicher Pluralitat abzielt, als Voraussetzung fir
den interkulturellen FSU lberhaupt gilt, sind alle Europaisierungsstrategien von
Assmann also im GER als Lernziele vorhanden. Es handelt sich dabei vornehmlich
um Ziele, die dem Niveau B1/B2 und somit dem niederldandischen DaF-Zielniveau
der gymnasialen Oberstufe entsprechen.*®

Dialogisches Erinnern kann jedoch nicht nur die Entwicklung der interkulturellen
Kompetenz, sondern auch die Entwicklung zweier weiterer fiir den kulturbezoge-
nen FSU wichtiger, jedoch (noch) nicht im GER verankerter Kompetenzen fordern,
auf die im fremdsprachendidaktischen Diskurs in diesem Zusammenhang haufig
hingewiesen wird. Erstens gilt es, auf die im Zuge der internationalen kulturwissen-
schaftlichen Debatte der letzten Jahre entwickelte Ergdanzung der interkulturellen

Landeskunde um eine diskursive Dimension zu verweisen, die sich als ,diskursive

36 BREDELLA, Lothar: Fremdverstehen und interkulturelles Lernen. In: Handbuch Fremdsprachendidaktik. Hg. v.
Wolfgang Hallet u. Frank G. Konigs. Seelze-Velber: Kallmeyer-Klett 2013. S. 121.

37 Vgl. Council of Europe: Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, as-
sessment. S. 159. Zit. in Anm. 15; STEININGER, Ivo, zit. nach KNAAP, Ewout van der: Literatuur en film in het
vreemdetalenonderwijs. S. 158. Zit. in Anm. 15.

38 Council of Europe: Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. K.
5.1.2.2. Zit. in Anm. 31.

39 Ebd. K. 5.1.3.

40 vgl. Stichting Leerplanontwikkeling: SLO leerdoelenkaart beheersingsniveaus Duits havo/vwo (regulier). Zit.
in Anm. 15.
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Landeskunde“*' im fremdsprachendidaktischen Diskurs als neues Paradigma durch-
gesetzt hat. Anders als der interkulturelle Ansatz geht sie davon aus, dass eine Kul-
tur kein objektives Orientierungssystem, sondern der ,,Bestand an ,kulturellen Deu-
tungsmustern’ ist, der einer Gruppe als gemeinsamer Wissensvorrat fiir die diskur-
sive Wirklichkeitsdeutung zur Verfiigung steht“4? und sich erst in Diskursen (d.h. in
der Kommunikation) herausbildet. Weil solche im Prozess der Sozialisation erwor-
benen Muster, die Altmayer den vier globalen Feldern ,Identitdt, Raum, Zeit und
Werte“*? zugeordnet hat, beim Kommunizieren als allgemein bekannt vorausge-
setzt werden, ist es wichtig, sich diesen Mustern bewusst zu werden.*

Erinnerungen sind diesem Konzept zufolge also als Gegenstdande zu verstehen, um
die herum Diskurse konstruiert werden, deren Bedeutung sich erst Gber die im FSU
zu entwickelnde Diskursfahigkeit erschlieen lasst. Der hier verstandenen Diskurs-

fahigkeit hat Altmayer die folgenden Kernkompetenzen zugrunde gelegt:

Th. 2: Kernkompetenzen der diskursiven Landeskunde nach Altmayer u. a.*>

Kernkompetenzen zur Entwicklung der Diskursfihigkeit

1. die Fahigkeit von Fremdsprachenlernenden, an Bedeutungskonstruktionen in der Fremdspra-
che mitwirken, diese erweitern und hinterfragen zu kénnen

2. die Fahigkeit, Diskurspluralitat, d. h. das Neben- und Gegeneinander unterschiedlicher Positio-
nen, Perspektiven und Meinungen im Diskurs, anzuerkennen und auszuhalten

3. die Fahigkeit, die Praktiken der Bedeutungsproduktion im Diskurs zu durchschauen

Diese Kompetenzen umfassen alle Wissensarten und Kompetenzen der interkultu-

rellen Kompetenz, erganzen dabei die interkulturellen Fertigkeiten um diskursive

41 ALTMAYER, Claus u. a.: Mitreden. Diskursive Landeskunde fiir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Stutt-
gart: Ernst Klett Sprachen 2016. S. 7.
42 ALTMAYER, Claus: Von der Landeskunde zur Kulturwissenschaft — Innovation oder Modetrend? In: Germa-
nistische Mitteilungen 33 (2007) H. 1. S. 13.
43 Ebd. S. 19f.
44 Vgl. ALTMAYER, Claus: Kulturwissenschaft — eine neue Perspektive fiir die Germanistik in Russland? In: Das
Wort. Germanistisches Jahrbuch Russland 6 (2012) H. 1. S. 21.
45 ALTMAYER, Claus u. a.: Mitreden. S. 10. Zit. in Anm. 41.
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Kompetenzen und werden alle bei einer erfolgreichen Teilhabe am Erinnerungsdis-
kurs vorausgesetzt. Dialogisches Erinnern kann also zur Férderung der Diskursfahig-
keit beitragen und ist deshalb auch aus Perspektive der diskursiven Landeskunde
als eine im FSU zu entwickelnde Fahigkeit zu betrachten.

Zweitens gilt es, auf das Konzept der ,symbolische[n] Kompetenz“ von Kramsch zu
verweisen, die die ,,poetischen, gefiihsm&Rigen und ideologischen Dimensionen“4®
der Sprache beriicksichtigt und davon ausgeht, dass sich Lernende ,,an den menta-
len Modellen beteiligen, welche sie beim [Deuten der Wirklichkeit] miterfassen“#’.
Wie Altmayer betont Kramsch also die Notwendigkeit, sich zur erfolgreichen Kom-
munikation Uber Deutungsmuster bewusst zu werden; sie erweitert das Verstand-

nis dieser Muster aber um eine affektive, sprachlich-dsthetische Dimension.

Th. 3: Fdhigkeiten der symbolischen Kompetenz nach Kramsch*®

Fahigkeiten der symbolischen Kompetenz

1. awareness of the symbolic values of words

. ability to find the most appropriate subject position

. ability to grasp the larger social and historical significance of events

. ability to understand the cultural memories evoked by symbolic systems
. ability to perform and create alternative realities by reframing the issues

Ul IwW|N

Die symbolische Kompetenz setzt sich aus flinf Fahigkeiten zusammen (siehe Tb. 3),
die darauf abzielen, dass sich Lernende Uber die Mehrdeutigkeit von kulturellen
Phanomenen und ihren formalen und &dsthetischen Aspekten bewusst werden.
Diese Fihigkeiten entsprechen weitgehend Assmanns Strategien. Bei der Uber-

nahme und Kontextualisierung fremder Erinnerungskomplexe kénnen sich in den

46 KRAMSCH, Claire: Symbolische Kompetenz durch literarische Texte. In: Fremdsprache Deutsch 20 (2011) H.
44.S. 36.
47 BEHRENDT, Renata: Deutsch-Polnische Erinnerungsorte im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. S. 84. Zit.
in Anm. 28.
48 KRAMSCH, Claire: Discourse, the symbolic dimension of Intercultural Competence. In: Intercultural compe-
tence and foreign language learning: models, empiricism, assessment. Hg. v. Adelheid Hu u. Michael Byram.
Tiibingen: Narr 2009. S. 113.
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von Lernenden zum Ausdruck gebrachten Affekten namlich Mentalitatsunter-
schiede manifestieren, die im FSU zum Reflexionsgegenstand werden und zur Er-
weiterung des eigenen Gedachtnisrahmens fiihren kénnen. Dialogisches Erinnern
kann also auch zur Férderung der symbolischen Kompetenz beitragen.

Dialogisches Erinnern hat also zahlreiche fremdsprachendidaktische Anknlipfungs-
punkte. Zu seiner konkreten fremdsprachendidaktischen Umsetzung wird in der
Forschung haufig die Arbeit mit ,[p]arallele[n] Erinnerungsorte[n]“4° vorgeschla-
gen, weil sie als ,Chance fir Identitat” und ,Chance fiir die Bewusstmachung von
Identitat“>° genutzt werden kénnen, indem sie zur Bewusstmachung der eigenen
kulturellen Identitat beitragen und Fremdverstehen erméglichen. Deshalb steht im

folgenden Kapitel das Konzept der (parallelen) Erinnerungsorte im Mittelpunkt.

2.3 Parallele Erinnerungsorte: Begriffsbestimmung und Einbettung in
den fremdsprachendidaktischen Diskurs

Parallele Erinnerungsorte sind Teil des urspriinglich national verstandenen Kon-
zepts des Erinnerungsorts, das sich seit Ende des 20. Jahrhunderts in der Ge-
schichtswissenschaft als neues Paradigma durchgesetzt hat. Diesem Konzept von
Nora zufolge sind Erinnerungsorte in nationalen Zusammenhangen als ,Medien des
kollektiven Gedachtnisses” zu verstehen, die sich immer durch die ,Simultanitat
von Materialitdt, Symbolkraft und Funktionalitdt“>! kennzeichnen. Dies macht sie
im Sinne der von Aleida Assmann getroffenen Unterscheidung des kulturellen Ge-

dachtnisses in das Speicher- und Funktionsgedachtnis zu im Funktionsgedachtnis

49 GROSSMANN, Johannes: Der Erste Weltkrieg als deutsch-franzésischer Erinnerungsort? Zwischen nationalem
Gedenken und européischer Geschichtspolitik. In: Cahiers d’Etudes Germaniques 66 (2014) H. 1. S. 209.

50 BEHRENDT, Renata: Deutsch-Polnische Erinnerungsorte im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. S. 85. Zit.
in Anm. 28.

51 GUDEHUS, Christian u. a.: Gedachtnis und Erinnerung. Ein interdisziplindres Handbuch. Stuttgart/Weimar:
J.B. Metzler 2010. S. 184.
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von Menschgruppen verankerten Gedachtnismedien zweiten Grades, die nachhal-
tig zum enger gefassten kulturellen Gedachtnis —so wie es Jan Assmann definiert —
beitragen:>? Erinnerungsorte konfigurieren namlich bedeutungsneutrale und kei-
nen vitalen Bezug zur Gegenwart aufweisende im Speichergedachtnis enthaltende
Vergangenheitselemente in einem selektiven, gruppenbezogenen, wertevermit-
telnden, zukunftsorientierten und identitatsstiftenden Verfahren zu einer koharen-
ten Geschichte und schaffen dadurch einen Zusammenhang zwischen Vergangen-
heit, Gegenwart und Zukunft.>3

Erinnerungsorte sind jedoch keinesfalls ausschlieRlich als ,reale’ Orte zu verstehen:
Wie etwa Museen, Rituale oder Denkmale haben sie namlich einen ,referentiellen
Charakter“>*. Das heiRt, dass auch bestimmte Musikstiicke als Erinnerungsorte ver-
standen werden kénnen, obgleich nur in der Form der Auffiihrung: Erst der Mu-
sikauffihrungsbetrieb kann namlich einen Kontext schaffen, in dem das erinne-
rungskulturelle Potenzial von Musik, das nicht nur von der Notenschrift, sondern
auch von der musikalischen Inszenierung abhangig ist, Gber z. B. Werbung, Pro-
grammbuicher, usw. kommuniziert werden kann.>>

Seit der Jahrtausendwende werden Erinnerungsorte —in welcher Form auch immer
— zunehmend multilateral oder transnational gedacht. Aus dieser Entwicklung hat
sich die Konzeption der parallelen Erinnerungsorte herausgebildet, unter denen ,,in

materieller Hinsicht [...] zwei verschiedene Uberreste [zu verstehen sind], die aber

52Vgl. zum breit verstandenen kulturellen Gedachtnis ASSMANN, Aleida, zit. nach ERLL, Astrid: Kollektives Ge-
dachtnis und Erinnerungskulturen. Eine Einfihrung. 3. Aufl. Stuttgart: J.B. Metzler 2017. S. 27ff. Vgl. zum enger
gefassten kulturellen Gedachtnis ASSMANN, Jan: Kollektives Gedachtnis und kulturelle Identitat. In: Kultur und
Gedachtnis. Hg. v. Jan Assmann u. Tonio Holscher. Frankfurt a. M.: Suhrkamp 1988. S. 9-19.

53 Vgl. ASSMANN, Aleida, zit. nach ERLL, Astrid: Kollektives Gedadchtnis und Erinnerungskulturen. Eine Einfiih-
rung. S. 28. Zit. in Anm. 52.

54 GUDEHUS, Christian u. a.: Gedachtnis und Erinnerung. S. 184. Zit. in Anm. 51.

55 Musiksticke sind in der Form der Komposition dagegen als Speichermedien und somit als Geddchtnismedien
,ersten Grades” zu betrachten. Vgl. hierzu ASSMANN, Aleida u. ASSMANN, Jan, zit. nach SICKING, Kerstin: Die
Rezeption von Holocaustkompositionen. S. 97. Zit. in Anm. 27.
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im jeweiligen nationalen Gedachtnis einen dhnlichen bzw. vergleichbaren symboli-
schen und funktionalen Gehalt aufweisen“>®. Besonders diesen Erinnerungsorten
werden zur Auspragung eines dialogischen Gedachtnisses grolRe fremdsprachendi-
daktische Potenziale zuerkannt, weil sie par excellence Gemeinsamkeiten und Dif-
ferenzen in der internationalen Geschichtsvermittlung demonstrieren konnen. Die
durch sie ermoglichte Betonung multinationaler Kontrastivitat rechtfertigt die Ne-
gierung intranationaler Heterogenitat in fremdsprachendidaktischen Kontexten je-
doch nie, denn im vorigen Kapitel wurde bereits erwdhnt, dass Stereotype immer
vermieden werden sollten —auch wenn die Vorstellung von einer homogenen Kul-
tur im FSU haufig als unvermeidliches Hilfsmittel dient.

Welche Erinnerungsmedien sich im FSU didaktisch als sinnvoll erweisen, ergibt sich
jedoch nicht unmittelbar aus den vielen in Anlehnung an Nora veréffentlichten
Werken, die sich nationalen und multinationalen Erinnerungsorten widmen, weil
ihnen (haufig) urspriinglich keine (fremdsprachen-)didaktische Dimension zuge-
dacht war.>” Auf den theoretischen Uberlegungen von Nora aufbauend und davon
ausgehend, dass sich fir den FSU nur Erinnerungsorte (und keine Medien des Spei-
chergedachtnisses) eignen, die den Konstruktionscharakter kultureller Bedeutung
betonen und sich an die kulturellen Gedachtnisbestande grolRer Gruppen und be-
wahrten Methoden der Fremdsprachvermittlung anschlieSen, hat Badstiibner-Kizik
zehn Auswabhlkriterien flr kulturelle Erinnerungsbestande im DaF-Unterricht entwi-
ckelt, von denen Medien ,,mehrere” erfiillen sollen, um sich als ,besonders geeig-

net“>8 fiir kulturelle Lernprozesse zu erweisen. Tabelle 4 liefert eine Ubersicht tiber

56 GROSSMANN, Johannes: Der Erste Weltkrieg als deutsch-franzésischer Erinnerungsort? S. 209. Zit. in Anm.
49.

57 Vgl. BADSTUBNER-KIZIK, Camilla: Kulturelles Gedachtnis und Erinnerungsorte im Kontext Deutsch als Fremd-
sprache. In: Zeitschrift fur Interkulturellen Fremdsprachenunterricht 25 (2020) H. 1. S. 657.

8 Ebd. S. 658.
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diese Kriterien, wobei auf das Kriterium, das sich auf die Multimedialitdt von Erin-
nerungsmedien bezieht, verzichtet wurde, weil das zweite Kriterium bereits eine

Tradierung von Erinnerungen ,iber verschiedene Kanale“>® verlangt.

Th. 4: Kriterien fiir kulturelle Erinnerungsbestédnde im DaF-Unterricht; in Anlehnung an Badstiibner-Kizik®°

Auswahlkriterien

1. Besitzt das Medium fir groRere Gruppen einen hohen Wiedererkennungswert (DACH-Lander
und/oder auRerhalb)?

2. Erfolgt die mediale Tradierung des Mediums Uber einen langeren Zeitraum (ggf. mehrere Ge-
nerationen) bis in die Gegenwart und tber verschiedene Kanile?

3. Ist das Medium immer wieder rezeptionswiirdig?

4. Sind Rezeption und Gebrauch des Mediums in gewisser Weise ritualisiert?

5. Gibt es einen symbolischen Bedeutungsiiberschuss?

6. Lasst das Medium Aussagen zu seiner Entstehung, Funktion und Tradierung zu bzw. liefert es
Beweise flir Vernetzung, verschiedene Perspektivierung, Verdander- und Manipulierbarkeit von
Wahrnehmung?

7. (FSU) Lasst sich das Medium auf relativ liberschaubare Einzelaspekte reduzieren, die mit dem
bekannten Instrumentarium der Fremdsprachendidaktik bearbeitet werden kénnen?

8. (FSU) Liefert das Medium authentische Sprache und lasst es unterschiedliche Bearbeitungs-
moglichkeiten zu?

9. (FSU) Bietet das Medium vielfaltige (inhaltlich-thematische, formal-technische, sprachliche
u. a.) Anschlussmaoglichkeiten an die Lebenswelt der Lernenden?

Hier ist zwar kritisch anzumerken, dass manche Kriterien etwas vage sind: So wird
nicht explizit gemacht, wann Erinnerungsmedien lber einen hohen Wiedererken-
nungswert verfliigen und was unter grofleren Gruppen und einem langeren Zeit-
raum zu verstehen ist. Dies macht sie jedoch nicht weniger relevant. Im FSU sind
Erinnerungsmedien namlich erst interessant, wenn sie flr groBe Gruppen identi-
tatsstiftend sind, was u. a. in ihrem Wiedererkennungswert und der Lange ihrer
Tradierung zum Ausdruck kommt. Im folgenden Kapitel wird sich zeigen, dass im
Kontext der Lehrwerkanalyse Spezifizierungen vorgenommen werden sollen, um

Ungenauigkeiten bei der Hantierung dieser Strategien zu vermeiden.

59 BADSTUBNER-KIZIK, Camilla: Kulturelles Gedichtnis und Erinnerungsorte im Kontext Deutsch als Fremdspra-
che. S. 658. Zit. in Anm. 57.
60 Vgl. ebd. S. 658f.
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3. Lehrwerkanalyse: Dialogisches Erinnern in niederlandischen
DaF-Lehrwerken

Zur Beantwortung der Forschungsfrage wird in diesem Kapitel eine objektiv-be-
schreibende Lehrwerkanalyse durchgefiihrt. Zuerst werden die Analysemethode
und die Auswahl der Analysekriterien begriindet. Danach wird pro Lehrwerk be-
schrieben, ob und — wenn ja — wie die Kriterien in den analysierten Lehrwerken ge-
nau umgesetzt werden. SchlieBlich werden die Ergebnisse zusammengefasst und

wird auf deren Implikationen fir die kulturdidaktische Modellbildung eingegangen.

3.1 Analysemethode und Kriterienraster

Im Mittelpunkt der Lehrwerkanalyse stehen die neuesten Versionen der 5 VWO-
Lehrwerke Na klar!®t, Neue Kontakte®? und TrabiTour®?, weil sie zu den wichtigsten
niederlandischen DaF-Lehrwerken gehéren.®* Sie bestehen alle aus einem Lehrauf-
gabenbuch — einer Kombination aus einem Text- und Arbeitsbuch — und verfligen
zusatzlich Gber eine digitale Lernumgebung.

Die zu analysierenden Lehrwerke bilden nicht nur aufgrund ihres Alters, sondern
auch aufgrund ihrer kommunikativen und landeskundlichen Ausrichtung einen

fruchtbaren Boden fiir das dialogische Erinnern: Sie orientieren sich namlich alle

61Vgl. BIE, Paul van der u. a.: Na klar! 5 vwo-gymnasium. ’s-Hertogenbosch: Malmberg 2020. Im folgenden Text
erfolgt jeder Zitatnachweis in Klammern unter Angabe von der Aufgabennummer und Seitenzahl mit der Sigle
,NK!“. Weil im Lehraufgabenbuch manchmal auf Aufgaben aus dem Lehrerhandbuch verwiesen wird, wird auch
das Lehrerhandbuch in die Analyse miteinbezogen. Vgl. hierzu BIE, Paul van der u. MOLENAAR, Marit: Na klar!
HAVO |[VWO|GYM. Duits. Handbuch. ’s-Hertogenbosch: Malmberg 2021.

62\/gl. CUSTERS, Charlotte u. a.: Neue Kontakte 5 vwo. 7e editie. Groningen/Utrecht: Noordhoff Uitgevers 2020.
Im folgenden Text erfolgt jeder Zitatnachweis in Klammern unter Angabe von der Aufgabennummer und Sei-
tenzahl mit der Sigle ,NK“.

63 Vgl. DEKKERS, Krista u. a.: TrabiTour. 5 VWO Deutschbuch. Groningen/Utrecht: Noordhoff Uitgevers 2019.
Im folgenden Text erfolgt jeder Zitatnachweis in Klammern unter Angabe von der Aufgabennummer und Sei-
tenzahl mit der Sigle , TT“.

64 Vgl. Duitsland Instituut Amsterdam: Duits op de middelbare school. Zit. in Anm. 17.
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explizit an dem GER, beziehen sich auf Deutschland oder den deutschen Sprach-
raum und enthalten geschichtliche und kulturelle Landeskundethemen. Zudem
wird in TrabiTour und Na klar! explizit auf einige zur Auspragung eines dialogischen
Gedachtnisses relevante Lernziele wie die Bewusstmachung kultureller Vielfalt (vgl.
TT Vorwort; 4) und die Férderung internationalen Bewusstseins®® verwiesen.

Zur Beantwortung der Forschungsfrage setzt sich die vorliegende Analyse aus einer
guantitativen und qualitativen Lehrwerkanalyse zusammen, weil einerseits das Vor-
kommen und die fremdsprachendidaktische Gestaltung von Erinnerungsaspekten
und andererseits die ihnen zugehérigen Fragen anhand von Kriterien analysiert und
bewertet werden sollen. Insofern stiitzt sich die Analyse auf Neuners ,Lehrwerkkri-
tik“®®, der zufolge Kriterien erstellt werden sollen, anhand deren Lehrwerke beur-
teilt und Empfehlungen fiir deren Einsatz formuliert werden kénnen.

Der Analysefokus liegt auf Aufgaben aus den fiir die Untersuchung prototypischen
Kapiteln, d.h. Kapiteln, die die Geschichte oder Erinnerungskultur der deutschspra-
chigen Lander thematisieren und/oder diese mit der niederlandischen Geschichte
oder Erinnerungskultur in Beziehung setzen. Dabei werden jeweils nicht nur im
Lehraufgabenbuch enthaltene, sondern auch digital vorliegende Kapitel analysiert,
weil sich die digitalen Lernumgebungen von Neue Kontakte und TrabiTour explizit
der Geschichtsthematik widmen. Wenn sich keine prototypischen Kapitel feststel-
len lassen, weil sich die Behandlung von Geschichte und Erinnerungskultur wie bei
TrabiTour nicht thematisch auf bestimmte Kapitel beschranken lasst, wird das ge-

samte Lehrwerk analysiert. Hieraus resultiert der folgende Analysekorpus:

65 Vgl. Na klar!: https://www.malmberg.nl/voortgezet-onderwijs/methodes/talen/duits/na-klar-havovwogym-
nasium-bovenbouw.htm. Letzter Zugriff: 19.04.2021.

66 NEUNER, Gerhard: Lehrwerkforschung — Lehrwerkkritik. In: Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung von
Lehrwerken fir den Fremdsprachlichen Deutschunterricht. Hg. v. Bernd Kast u. Gerhard Neuner. Berlin: Lan-
genscheidt 1994. S. 17.
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Th. 5: Analysekorpus

Kapitel 2/Geschichte (online)
Kapitel 2/Land und Kultur
Kapitel 3/Geschichte (online)

Kapitel 3/Land und Kultur
Kapitel 4/Land und Kultur

Lehrwerk | Analysefokus Inhalt (falls explizit angedeutet)
Na klar! Kapitel 1: Das hier ist meine Reise Verhaltnis zwischen Deutschen und
Niederlandern und Demographie
Kapitel 3: Eine historische Entdeckungsreise deutsche Geschichte und Erinne-
rungskultur
Neue Kapitel 1/Geschichte (online) Deutsche Geschichte bis 1871
Kontakte | Kapitel 1/Land und Kultur Tatort

Die Zeit der Weltkriege 1900-1949
Familienunternehmen

Teilung und Vereinigung 1949-
2015

Energiewende

Arzt mit Leib und Seele

Mittelalter

Renaissance und Barock
Aufklarung und Sturm und Drang
Weimarer Klassik und Romantik

Literatur Kapitel 1

Literatur Kapitel 2

Literatur Kapitel 3

Literatur Kapitel 4

TrabiTour | Kapitel 1: Freiheit (teilweise online)

Kapitel 2: Sehnsucht und Ideale

Kapitel 3: Gut informiert?

Kapitel 4: Made in Germany (teilweise online)
Kapitel 5: Wissenschaft, Wirtschaft und Kultur

Die diesem Korpus zugrunde liegenden Arbeitsformen werden in der Analyse nicht
weiter in Ubungen und Aufgaben unterteilt,%” weil sich die Geschichts- und Erinne-
rungsthematik in integrierter sowie unintegrierter Landeskunde thematisieren
l4sst.%8 Beide Arbeitsformen werden im Folgenden als ,Aufgabe‘ angedeutet und
werden in der Analyse immer ganzheitlich betrachtet: Aufgaben, die mehrere Teil-
aufgaben enthalten, werden stets als eine Aufgabe behandelt, und im Einklang mit
den Uberlegungen von Weninger und Kiss®® werden jeweils auch die ihnen zugehé-

rigen Texte, Bilder, Video- und Tonausschnitte analysiert.

67 Vgl. fir diese Unterteilung bspw. ROSLER, Dietmar: Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfithrung. Wei-
mar/Stuttgart: J.B. Metzler 2012. S. 106.
68 Mit ,integrierter Landeskunde’ wird in diesem Zusammenhang die Thematisierung von Landeskunde in ge-
schlossenen, formorientierten Ubungen gemeint, die in erster Linie den Spracherwerb zum Ziel haben.
69 Vgl. WENINGER, Csilla u. KISS, Tamas: Culture in English as a foreign language (EFL) textbook: A semiotic
approach. In: TESOL Quarterly 47 (2013) H. 4. S. 696.
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Was die Analysemethodik betrifft, wird der Analysekorpus zuerst einer quantitati-
ven Analyse unterworfen, deren Ziel es ist, flir abgleichbare Daten zwischen den
Lehrwerken zu sorgen, um so das Analysematerial fiir die qualitative Analyse zu er-
schlieBen. Dazu soll erstens veranschaulicht werden, wie viele Aufgaben sich mit
dem Erinnern auseinandersetzen (1). Ausgangspunkt ist es dabei, dass Aufgaben
dieses Kriterium nur erfillen, wenn sie die transformierende Wirkung von Zeit auf
Gedachtnisinhalte akzentuieren und/oder — im Einklang mit dem Konzept des kol-
lektiven Gedachtnisses — explizit machen, dass bedeutungsneutrale Elemente der
Vergangenheit in einem konstruktiven Verfahren zu einer bedeutungsvollen Ge-
schichte konfiguriert werden.”® Zweitens soll verdeutlicht werden, ob solche Aufga-
ben digital angeboten werden und ob und — wenn ja — welche Materialien (Text,
Bild, Video oder Ton) in diesen Aufgaben verwendet werden (2). Drittens und letz-
tens soll festgestellt werden, welche Lernziele die Aufgaben verfolgen (3). Hierzu
werden die festgestellten Ziele unterschiedlichen Kategorien zugeordnet, die den-
selben Namen wie die festgestellten Lernziele tragen und nicht im Voraus, sondern
beim Analysieren erschaffen und durch die ganze Analyse hindurch konsequent ge-

handhabt werden. Dies resultiert in dem folgenden Kriterienkatalog:

Th. 6: Kriterienkatalog der quantitativen Lehrwerkanalyse

Analysedimensionen Analysekriterien
A. Zur thematischen Ausrichtung der | 1. Behandelt die Aufgabe Erinnerungsaspekte?
Aufgaben

70 Dies impliziert einerseits, dass Aufgaben, die sich z. B. ausschlieBlich einer faktenorientierten Geschichtsver-
mittlung widmen, das erste Kriterium der quantitativen Analyse nicht erfillen, weil sie auf die explizite Thema-
tisierung der Prozesshaftigkeit und Rekonstruktivitat der Erinnerung verzichten. Es ist zwar so, dass in die Ge-
genwart Ubertragene faktische Geschichtsbilder grundsatzlich immer Elemente aus dem Speichergedachtnis
selektieren und zu einer koharenten Geschichte konfigurieren, aber wenn dieser Selektions- und Konstrukti-
onsprozess nicht thematisiert wird, wird die Geschichte in solchen Aufgaben als Faktum und nicht als Erinne-
rung prasentiert, wodurch sie zur Beantwortung der Forschungsfrage keinen Beitrag leisten kdnnen. Dies im-
pliziert andererseits, dass Aufgaben per definitionem analysiert werden sollen, wenn sie Medien oder Institu-
tionen (wie Denkmale) thematisieren, die sich explizit der kollektiven und ritualen Kommemoration widmen.
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B. Zuden Lernmaterialienin den die Er- | 2. Handelt es sich bei der Aufgabe um digitales Lern-
innerungsaspekte thematisierenden material?

Aufgaben 3. Gibt es eines oder mehrere Text- (T), Bild- (B), Vi-
deo- (V) oder Tonmaterialien (TA) zu der Auf-
gabe? Wenn ja, was ist dessen bzw. deren Titel?
C. Zur Zielsetzung der die Erinnerungs- | 4. Welches Lernziel bzw. welche Lernziele verfolgt

aspekte thematisierenden Aufgaben die Aufgabe?

Ziel der qualitativen Analyse besteht darin, objektiv aufzuzeigen, lGber welches
fremdsprachendidaktische Potenzial die zu analysierenden Lehrwerke zur Auspra-
gung eines dialogischen Gedachtnisses verfligen. Hierzu soll veranschaulicht wer-
den, ob die in der quantitativen Analyse erschlossenen Analysematerialien zum di-
alogischen Erinnern beitragen und — wenn ja — ob deren fremdsprachendidaktische
Potenziale dabei ausgeschopft werden. Zudem soll untersucht werden, ob Erinne-
rungsmedien eingesetzt werden und —wenn ja —inwiefern sie sich aus erinnerungs-
theoretischer und fremdsprachendidaktischer Hinsicht fiir den FSU eignen.

Die qualitative Analyse erfolgt deshalb in den folgenden Schritten: Erstens wird ge-
klart, ob die sich an realweltlichen Diskursen orientierende europaische erinne-
rungsgeschichtliche Pluralitat thematisiert wird (1), weil dies die Grundvorausset-
zung des dialogischen Erinnerns ist. Zweitens wird beantwortet, welche Europaisie-
rungsstrategien die diese Voraussetzung erfiillenden Aufgaben einsetzen (2), weil
erst deren Einsatz zum dialogischen Erinnern beitragen kann. Drittens wird be-
stimmt, zu welchem Ziel diese Strategien eingesetzt werden (3). Viertens wird auf-
gezeigt, ob die Tradierung von Erinnerungen in den in der quantitativen Analyse
erschlossenen Aufgaben Uber Medien gewahrleistet wird (4). Zwar lasst sich das
Hauptkriterium des dialogischen Erinnerns auch ohne den Einsatz solcher Medien
erflllen, aber Aufgaben konnen kaum zum dialogischen Erinnern beitragen, wenn
im FSU keine erinnerungskulturell und fremdsprachendidaktisch geeigneten Ge-

dachtnismedien eingesetzt werden. Flnftens wird gepriift, welche Kriterien von
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Badstlibner-Kizik die solche Medien thematisierenden Aufgaben erfillen (5), damit

sich feststellen lasst, ob sich diese Medien durch die fiir den FSU relevanten Eigen-

schaften auszeichnen. Es sind namlich die im Funktionsgedachtnis einer Gruppe

verankerten und fiir den FSU tauglichen Erinnerungsorte, die Gber fremdsprachen-

didaktische Potenziale verfligen und zur Beantwortung der Forschungsfrage von In-

teresse sind. Aus diesen Schritten gehen die folgenden Analysekriterien hervor:

Th. 7: Kriterienkatalog der qualitativen Lehrwerkanalyse

Analysedimensionen

Analysekriterien

A. Zur Grundvorausset-
zung des dialogi-
schen Erinnerns

1. Wird die erinnerungsgeschichtliche Pluralitdt zwischen Europa-

nationen thematisiert und — wenn ja — orientiert sich diese The-
matisierung an realweltlichen Diskursen?

(NB: Aufgaben konnen erst hinsichtlich Analysedimension B analysiert
werden, wenn sie dieses Kriterium erfillen.)

B. Zum Einsatz der ge-
déchtnispolitischen
Europaisierungsstra-
tegien

Werden Lernende dazu angeregt, sich in die erinnerungsge-
schichtliche Perspektive der Nachbarn hineinzuversetzen?
Werden Lernende dazu angeregt, liberakzentuierte Erinnerun-
gen in groRere Zusammenhéange einzuordnen?

Werden Lernende dazu angeregt, fremde Erinnerungskomplexe
in die eigene Gedachtniskonstruktion zu integrieren?

(NB: Aufgaben konnen erst hinsichtlich Analysedimension C analysiert
werden, wenn sie eines der Kriterien 2—4 erfiillen.)

C. Zur Zielsetzung des
Einsatzes der ge-
dachtnispolitischen
Europaisierungsstra-
tegien

Werden die gedachtnispolitischen Europaisierungsstrategien zur
Forderung der interkulturellen Kompetenz eingesetzt?

Werden die gedachtnispolitischen Europaisierungsstrategien zur
Forderung der Diskursfahigkeit eingesetzt?

Werden die gedachtnispolitischen Europdisierungsstrategien zur
Forderung der symbolischen Kompetenz eingesetzt?

D. Zur Tradierungsart
der thematisierten
Erinnerungen

Wird die in der Aufgabe thematisierte Tradierung von Erinnerun-
gen Uber Medien gewahrleistet?

(NB: Aufgaben kdnnen erst hinsichtlich Analysedimension E analysiert
werden, wenn sie dieses Kriterium erflllen.)

E. Zur Tauglichkeit der
Erinnerungsmedien
fiir den FSU

Siehe Tb. 4.

Um Ungenauigkeiten in der Hantierung dieser Kriterien zu vermeiden, wird einem

Medium erst ein Wiedererkennungswert zuerkannt, wenn dessen Trager*innen

Uber die Individuen innerhalb einer Gemeinschaft hinausgehen. Hoch ist ein solcher
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Wiedererkennungswert nur, wenn Medien entweder ritualisiert sind, oder Uber
mindestens 80 Jahre in die Gegenwart tradiert werden. Flir die Lange der Tradie-
rung von Erinnerungen wird schlielich ein Minimum von 80 Jahren angehalten,
weil dieses Minimum in der Kulturtheorie haufig als maximale Reichweite des kom-
munikativen Gedéachtnisses hervorgehoben wird.”* Diese Prazisierungen sind je-
doch nicht absolut und daher kulturtheoretisch revisionsbediirftig. Zudem sind die
den Erinnerungsmedien zugeschriebenen Bedeutungen immer prinzipiell wand-
lungsfahig. Die auf Basis dieser Kriterien zustande gekommenen Ergebnisse sollten
deshalb mit Vorsicht interpretiert werden und sind kiinftig immer zu erganzen.

Zur Operationalisierung der Kriterienkataloge werden pro Lehrwerk die der quanti-
tativen und qualitativen Analyse zugrundeliegenden Teilfragen beantwortet. Auf
Basis der Ergebnisse wird (sofern notwendig) anhand von Beispielen auch auf Emp-
fehlungen zur Modifikation der Aufgaben eingegangen, wobei stets versucht wird,
an die diesen Aufgaben urspriinglich zugrunde liegenden Lernziele anzuschlieRen.
In Kapitel 3.5 werden schlieRlich alle Befunde zusammengenommen, damit die
Hauptfrage dieser Arbeit beantwortet werden kann und die daraus resultierenden

Implikationen fur die kulturdidaktische Modellbildung formuliert werden kénnen.

3.2 Naklar!

Aus der quantitativen Analyse geht hervor, dass sich 14% der insgesamt 151 analy-
sierten Aufgaben der Erinnerungsthematik widmen.”? Es handelt sich dabei um 17

im Aufgabenbuch enthaltene und 4 digitale Aufgaben. In diesen Aufgaben kommen

71 Vgl. ERLL, Astrid: Kollektives Ged&chtnis und Erinnerungskulturen. S. 25. Zit. in Anm. 52. Hier ist es ergdnzend
anzumerken, dass die Lange der durch Medien gewahrleisteten Tradierung von Erinnerungen fiir Medien kein
zu erfiillendes Kriterium ist, um als Erinnerungsort gekennzeichnet werden zu kénnen. Vgl. hierzu Anm. 51.

72 vgl. zur Ubersicht (iber die Forschungsobjekte der qualitativen Lehrwerkanalyse (Na klar!) Anhang 1.1. Vgl.
zur tabellarischen Darstellung der Ergebnisse der quantitativen Lehrwerkanalyse (Na klar!) Anhang 2.1.
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16 unterschiedliche Lernziele vor, die meistens auf die traditionellen Sprachfertig-
keiten Lesen, Horen/Sehen, Schreiben, Sprechen/Gesprache fiihren und Teilfertig-
keiten in den Bereichen Wortschatz, Grammatik und Ubersetzen fokussieren (siehe
Diagr. 1). Prozentual sind es die Kategorien Leseverstiandnis (20%), Ubersetzungs-
arbeit (15%) und Horverstandnis (13%), die am haufigsten vorkommen. 9% der vor-
kommenden Kategorien fokussieren auf kulturelles Lernen: Es handelt sich dabei
um kontrastive Kulturvergleiche (6%) und Faktenvermittlung im Sinne einer kogni-

tiven Landeskunde (3%).

Diagr. 1: Ergebnisse der quantitativen Lehrwerkanalyse — Lernziele in Na klar!

M Leseverstandnis (20%)

m Ubersetzungsarbeit (15%)

m Horverstandnis (13%)
Schreibfertigkeit (10%)

m Sehverstandnis (8%)

® Wortschatzarbeit (8%)

B Grammatik (5%)

M Aktivierung von Vorkenntnissen (3%)

® AuRerung von Vermutungen (3%)

M Gesprachsfertigkeit (3%)

M kognitive Landeskunde (3%)

M kontrastiver Songtextvergleich A / CH / DE (3%)

M kontrastiver Songtextvergleich A / CH / DE / NL (3%)
musiktheoretische Kenntnisse anwenden (3%)
Sprechfertigkeit (3%)
Vorlesen (3%)

Die qualitative Analyse zeigt, dass 4 der insgesamt 21 in der quantitativen Analyse
erschlossenen Aufgaben (19%) die Grundvoraussetzung des dialogischen Erinnerns
erfiillen.”® Diese Aufgaben setzen die Anwendung der Europdisierungsstrategien je-
doch nicht voraus. So wird im Text zu Aufgabe 6 und 9 (K. 1, Lekt. 1) zwar auf die

deutsche Unwissenheit lGber die deutsche Besatzung der Niederlande und das in

73 Vgl. zu der tabellarischen Darstellung der Ergebnisse der qualitativen Lehrwerkanalyse (Na klar!) Anhang 3.1.
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den Niederlanden lange Zeit existierende negative Bild Gber Deutschland und somit
auf einen Erinnerungskonflikt verwiesen (vgl. NK! 6 u. 9; 10), aber auf die Uber-
nahme, Kontextualisierung oder Integration fremder Erinnerungskomplexe wird
nicht hingewirkt. Der deutsch-niederlandische Erinnerungskonflikt wird auch nicht
am Beispiel eines parallelen Erinnerungsorts veranschaulicht, und die den Erinne-
rungskonflikt explizit thematisierenden Aufgaben sind ausschliellich auf das Lese-

verstehen und nicht auf kulturelles Lernen ausgerichtet (siehe Abb. 1).

Abb. 1: Aufgaben 6.4-6.5 (NK! 6; 12)

4 Schmerzhaofter ist, dass im Nachbarland nicht jeder weifs, dass die Niederlande im 2weiten Weltkrieg von den
Deutschen besetzt waren. (Absatz 3). Wer wird hier mit dem ,Nachbarland® gemeint?
§ Nach dem Krieg wurden die Deutschen beleidigend Moffen genannt (Absatz 4). Ergdnze, was den Deutschen

rugeschrieben wurden
Deutsche sind
Deutsche

Deutsche

Auch Aufgaben 3—4 (K. 3, Lekt. 1) erfiillen die Grundvoraussetzung des dialogischen
Erinnerns, ohne Assmanns Strategien in die Arbeit miteinzubeziehen. Sie erfordern
namlich zwar die Beschreibung der innereuropaischen erinnerungsgeschichtlichen
Verschiedenheit, indem Lernende die als Erinnerungsorte zu betrachtende Oster-
reichische, schweizerische, deutsche und niederldandische Nationalhymne mitei-
nander vergleichen sollen (vgl. NK! 3—4; 110),’4 aber sie regen Lernende nicht dazu
an, fremde Erinnerungskomplexe zu Gbernehmen, kontextualisieren oder integrie-
ren: Lernende brauchen sich namlich keine Griinde fir die festgestellten themati-
schen Unterschiede und Gemeinsamkeiten zu tiberlegen. Zudem wird der die Hym-

nen umgebende Diskurs nicht beriicksichtigt (siehe Abb. 2).

74 Vgl. zur Kennzeichnung von Volkshymnen als Erinnerungsorten bspw. RDUCH, Robert: Nationalhymnen. Ge-
sang mit nationaler Note — oder Woran erinnern Hymnen. In: 20 Deutsch-Polnische Erinnerungsorte. Hg. v.
Hans Henning Hahn u. Robert Traba. Paderborn: Ferdinand Schéningh 2018. S. 301-324.
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Abb. 2: Aufgaben 3-4 (NK! 3—4; 110)

Auf www.youtube.de findest du die Nationalhymnen von Osterreich, der Schweiz und Deutschland,

Hore dir die drei Lieder an und lies mit dem Text mit.

N

Lies die Themen. Zu welcher Nationalhymne passen sie? Schreibe sie zu der richtigen Fahne
Die Themen kdnnen mehrmals benutzt werden, Es bleiben einige Themen Ubrig. Wihle aus
Arbeit ~ Einwohner - Freundschaft - Heimat - Kampf ~ Landschaft - Schonheit -
Selbstverherrlichung - Tod -~ Verehrung Gottes ~ Ziel

b
Du hast gerade drei deutschsprachige Nationalhymnen gehdrt. Suche dir nun auf www.youtube.de die
niederlindische Nationalhymne Het Withelmus. Von welchen Themen handelt diese Nationalhymne?

Benutze die Worter aus Aufgabe 3 und ergiinze eventuell, Vergleiche die deutschsprachigen Hymnen

mit dem Wilhelmus.

Die bisher besprochenen Aufgaben enthalten also thematische Potenziale zur Aus-
pragung eines dialogischen Gedachtnisses, schopfen sie inhaltlich aber nicht aus.
Zur inhaltlichen Auspragung eines dialogischen Erinnerns hatte der in Aufgabe 6
und 9 beschriebene Erinnerungskonflikt an einem konkreten parallelen Erinne-
rungsort veranschaulicht werden und hatten Lernende selbst tiber die diesem Kon-
flikt zugrunde liegenden Griinde nachdenken miissen. Hierzu waren z. B. das Tage-
buch von Anne Frank und dessen 1950 veréffentlichte deutsche Ubersetzung als im
jeweiligen nationalen Gedachtnis verankerte Erinnerungsmedien geeignet. Im Un-
terricht konnten Lernende z. B. dazu angeregt werden, beide Texte inhaltlich mitei-
nander zu vergleichen. Wenn sie dann auf die Versuche der Ubersetzerin Anneliese
Schiitz stolRen, die Deutschen im Vergleich zum Original weniger negativ darzustel-
len,”® und diese aus der Perspektive der Ubersetzerin zu erkldren und kontextuali-

sieren versuchen, lernen sie zu rekonstruieren, wie das als fremd wahrgenommene

75 Vgl. zur hier gemeinten Ubersetzung Duitsland Instituut Amsterdam: De hoofdbrekens van de Achterhuis-
vertalers. Twee symposia over het dagboek van Anne Frank. https://duitslandinstituut.nl/artikel/1280/de-
hoofdbrekens-van-de-achterhuis-vertalers. Letzter Zugriff: 24.05.2021.
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Geschichtsbild (die deutsche Unwissenheit Gber die Besatzung der Niederlande)
moglicherweise zustande gekommen ist und kénnen sie sowohl am Leseverstehen
als auch an der Entwicklung eines dialogischen Gedachtnisses arbeiten. Um die
transformierende Wirkung von Zeit auf die deutschen Erinnerungen sichtbar zu ma-
chen, kédnnten dabei zudem auch neuere, treuer am Original gebliebene Uberset-
zungen miteinbezogen werden, die das als negativ bewertete Verhalten der Deut-
schen nicht verschleiern. Wichtig ist dabei allerdings, dass — und dies gilt auch fir
kiinftige Verbesserungsvorschldge — Stereotype vermieden werden.

Zur Verbesserung von Aufgaben 3—4 ware es vor allem gut, die jeweiligen Frage-
stellungen so zu dndern, dass sie zum dialogischen Erinnern beitragen kdnnen, denn
an sich verfiigen Nationalhymnen aus erinnerungsgeschichtlicher sowie fremdspra-
chendidaktischer Perspektive liber fremdsprachendidaktische Potenziale. Hierzu
hatte man Lernende z. B. dazu anregen konnen, sich Griinde dafiir zu lberlegen,
weshalb viele Deutsche ihre Volkshymne — anders als Niederlander*innen — lieber
nicht mit dem Terminus ,Volkslied‘ auszeichnen.”® Hierfiir missen sie sich ndmlich
in fremde Erinnerungskomplexe hineinversetzen und diese kontextualisieren.
Wenn die Anwendung der hierdurch erworbenen Kenntnisse in der Anschlusskom-
munikation mit Deutschen eine Rolle spielen wiirde, kdnnte zudem auf die Integra-
tion fremder Erinnerungskomplexe hingewirkt werden.

Die Ubrigen 17 in der quantitativen Analyse erschlossenen Aufgaben erfiillen die
Grundvoraussetzung des dialogischen Erinnerns nicht. In diesen Aufgaben spielt
kulturelles Lernen kaum eine Rolle, und wenn doch, so fokussiert es auf eine kogni-
tive Landeskunde (vgl. NK!9; 113). Zu solchen Aufgaben gehoren einerseits Aufgabe
12 (K. 3, Lekt. 1), 15 und 16 (K. 3, Lekt. 5), in denen auf die Beschreibung eines

76 Vgl. hierzu bspw. KUIJK, Jan: Het Wilhelmus, een echt volkslied. https://www.trouw.nl/nieuws/het-wilhel-
mus-een-echt-volkslied~b23f75e8/. Letzter Zugriff: 24.05.2021.
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konkreten Erinnerungsmediums verzichtet wird. Andererseits gibt es auch Aufgabe
9 (K. 3, Lekt. 1), 11 (K. 3, Lekt. 2), 2, 3, 5 (K. 3, Lekt. 3), 2 und 3 (K. 3, Lekt. 6), die
wohl Erinnerungsmedien thematisieren. Diese Medien sind aber flir den FSU nicht
ideal, weil sie entweder keine Erinnerungsorte sind (z. B. weil sie nicht ritualisiert
sind oder keinen symbolischen Charakter haben), oder nicht an die Lebenswelt der
Lernenden anschlieRen.”” Beispielhaft hierfir ist die Jahreszahl 1871, die in Aufgabe
9 thematisiert wird und im Erinnerungsdiskurs des deutschsprachigen Raumes
kaum eine Rolle (mehr) spielt und sich zudem aus zeitgeschichtlicher Perspektive
schwer mit der Lebenswelt von Lernenden verbinden l3sst.

Zur Auspragung eines dialogischen Erinnerns sollte mit Blick auf diese Aufgaben ers-
tens eine fiir den FSU geeignetere Auswahl deutscher Erinnerungsorte getroffen
werden. Diese sollten dann zweitens in den Aufgaben in Beziehung zu niederlandi-
schen Erinnerungsorten gesetzt werden. Zur Modifikation von Aufgabe 9 kénnte
beispielsweise die Jahreszahl 1989 Abhilfe schaffen, weil diese Jahreszahl wegen
der deutschen Wiedervereinigung vermutlich nur im deutschen und nicht im nie-
derlandischen Kollektivgedachtnis verankert ist. Drittens und letztens sollten zu
diesen Medien dann Aufgaben entwickelt werden, die Raum zum (evtl. integrier-
ten) kulturellen Lernen bieten, das nicht (nur) auf Faktenvermittlung, sondern auch
auf den Einsatz der Europaisierungsstrategien fokussiert.

Alle sonstigen Aufgaben sind miteinander vergleichbar, weil sie Erinnerungsmedien
thematisieren, die viele Kriterien von Badstlibner-Kizik erfillen und sich somit als

Erinnerungsorte fiir den FSU eignen. Dabei handelt es sich um Erinnerungsorte wie

77 Hier ist es erganzend anzumerken, dass fur Aufgabe 11 und 5 gilt, dass die in ihnen thematisierten Medien
nicht (vollstédndig) entlang der Kriterien von Badstiibner-Kizik untersucht werden konnten, weil es in diesen
Aufgaben fiir Lernende Wahlmaglichkeiten gibt und die Tauglichkeit des jeweiligen Erinnerungsmediums fir
den kulturbezogenen FSU von dieser Wahl abhangig ist.
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Stolpersteine (vgl. NK! 5—6; 131ff.) und das Lied 99 Luftballons (vgl. NK! 13-14; 142).
Deren kulturtheoretische und fremdsprachendidaktische Potenziale zur Auspra-
gung eines dialogischen Erinnerns schopfen sie aber nicht aus, weil sie nicht zum
kulturellen Lernen eingesetzt werden, wie sich an den ihnen zugrunde liegenden
Lernzielen nachvollziehen lasst. Zudem fehlt ihnen die multilaterale Perspektive.

Um zum dialogischen Erinnern beitragen zu kénnen, sollten diese Aufgaben einer-
seits thematisch gedandert werden und Erinnerungsorte anderer Europanationen
behandeln, die einen dhnlichen symbolischen und funktionalen Gehalt wie die
deutschen Erinnerungsorte aufweisen. Andererseits sollten Aufgaben entwickelt
werden, die zum dialogischen Erinnern beitragen. Aufgabe 5 (K. 3, Lekt. 4) hatte
beispielsweise so verbessert werden kénnen. Am Ende dieser Aufgabe wird in ei-
nem Tipp namlich zwar darauf hingewiesen, dass es nicht nur in Deutschland, son-
dern auch in den Niederlanden Stolpersteine gibt (vgl. NK! 5; 134), aber zur Erfl-
lung der Aufgabe wird von Lernenden keine bilaterale Auseinandersetzung mit die-
sen parallelen Erinnerungsorten verlangt. Eine solche Herangehensweise wiirde
wohl von Lernenden verlangt, wenn sie z. B. dazu aufgefordert wirden, sich textlich
mit der offentlichen deutschen Meinung Uber Stolpersteine auseinanderzusetzen
und diese mit der Situation in den Niederlanden zu vergleichen. Wenn Lernende
dann zusatzlich zum informierenden Lesen auch tber Griinde fiir die aus dem Ver-
gleich hervorgehenden Gemeinsamkeiten und Unterschiede nachdenken sollen,
wird von ihnen namlich die Anwendung von Europadisierungsstrategien verlangt.

Aus der Analyse von Na klar! geht also hervor, dass dialogisches Erinnern in ihm
nicht verankert ist: Keine einzige Aufgabe erfordert von Lernenden den Einsatz der
Europadisierungsstrategien. Wohl sind Anknipfungspunkte fir die Auspragung einer
europaischen Erinnerungskultur feststellbar, und zwar sowohl in thematischer, als

auch in erinnerungswissenschaftlicher und fremdsprachendidaktischer Hinsicht.
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Zur Verbesserung empfiehlt es sich dabei generell, die in Na klar! thematisierten
Erinnerungsaspekte mehr mit kulturellem Lernen zu verbinden, fir den FSU geeig-
netere Erinnerungsorte zu thematisieren, Moglichkeiten zur Verknipfung mit dem
erinnerungsgeschichtlichen Kontext anderer Europanationen zu inventarisieren
und in die Praxis umzusetzen und schlieRlich Europaisierungsstrategien fremdspra-
chendidaktisch moglichst variationsreich zu verarbeiten, damit die Potenziale des
dialogischen Gedachtniskonzepts zur Entwicklung der interkulturellen und symbo-

lischen Kompetenz und Diskursfahigkeit ausgeschopft werden kénnen.

3.3 Neue Kontakte

Im Lehrwerk Neue Kontakte lassen sich (iberhaupt keine Aufgaben feststellen, die
Erinnerungsaspekte behandeln. Aufgaben, die sich explizit der Geschichtsthematik
widmen, thematisieren namlich nie den Deutungscharakter von Geschichte; sie
prasentieren Geschichte vielmehr als Faktum im Sinne einer faktenorientierten Ge-
schichtsvermittlung. Exemplarisch hierfiir ist Aufgabe 4 (K. 2, digital), die Lernende
— wie auch alle anderen Aufgaben aus der digitalen Lernumgebung — nur dazu auf-

fordert, nach dem Lesen eines Textes historische Fakten aufzulisten:

Abb. 3: Aufgabe 4/Geschichte 2 (NK digital, Screenshot: Hilco Elshout)

4 Vanaf 1919 was Duitsland een republiek
Moem drie negatieve aspecten en een positief aspect waar de beginnende
democratie mee te maken kreeg

Mitteleuropa wihrend des Ersten Weltkriegs

Fiir die Aufgaben aus den Literaturkapiteln und Lektionen Land und Kultur gilt Ahn-
liches. Zwar wird in solchen Aufgaben manchmal versucht, Geschichte in Beziehung
zur Gegenwart zu setzen, aber der Ausgangspunkt solcher Aufgaben bildet nie ein
bedeutungsgeladenes Geschichtsbild. Als Beispiel hierfir lassen sich Aufgaben 1-4

(K. 1, Lekt. Land u. Kultur) anfiihren. In dem ihnen zugehodrigen Text wird die im
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deutschen Sprachraum bekannte Tatort-Serie als ,Archiv fir die Kultur- und Gegen-
wartsgeschichte” (NK 2; 29) beschrieben und wird betont, dass sich an ihr die trans-
formierende Wirkung von Zeit auf Kultur und Gesellschaft veranschaulichen lasst,
weil diese seit den 1970er Jahren existierende Serie stets dokumentiert, welche
Themen in den jeweiligen Jahren gesellschaftlich relevant waren. Dass solche The-
men erinnerungsgeschichtlicher Art sein kénnen, wird im Text jedoch nicht er-
wahnt. Lernenden wird deshalb im Arbeitsprozess vermutlich nicht klar, dass sich
aus dem Vergleich zwischen dlteren und neueren Tatort-Sendungen auch die trans-
formierende Wirkung von Zeit auf Gedachtnisinhalte ergeben kénnte.

Auch in Aufgabe 4 (K. 2, Lekt. Land u. Kultur), 9 (Lit., K. 2), 5 (Lit., K. 3) und 4 (Lit., K.
4) wird Geschichte als Faktum und nicht als Erinnerung thematisiert. Sie fordern
Lernende namlich alle dazu auf, historische Phdnomene oder literarische Texte vor
dem Hintergrund der Aktualitat zu deuten. Ob sich der Inhalt eines bestimmten his-
torischen Textes heute als aktuell erweist, sagt jedoch nichts lber sich stetig im
Wandeln befindende Geschichtsbilder aus.

Neue Kontakte liefert also keine Daten, die zur Beantwortung der Forschungsfrage
dienen kdénnen. Zur Auspragung eines dialogischen Gedachtnisses enthalt es des-
halb keine fremdsprachendidaktischen Potenziale. Um am dialogischen Erinnern
beizutragen, sollte der Deutungscharakter von Geschichte vielmehr hervorgehoben
und am Beispiel von fir den FSU tauglichen (parallelen) Erinnerungsorten veran-
schaulicht werden. Dariiber hinaus sollten sich die Lernziele in Neue Kontakte in
den die Erinnerungsaspekte thematisierenden Aufgaben dann auch auf die zur Aus-
pragung eines dialogischen Erinnerns relevanten Fahigkeiten konzentrieren.
Hierzu konnte z. B. die bereits erwdhnte Tatort-Serie einen Beitrag leisten, weil sie
als populdres Gedachtnis der Gegenwart das Wissen tber die Vergangenheit immer

wieder aktualisieren und einem Massenpublikum nahebringen kann und dariber
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hinaus die Kriterien von Badstlbner-Kizik erfillt. Lernende kénnten z. B. dazu an-
geregt werden, dltere und neuere die Erinnerung an die NS-Zeit thematisierende
Tatort-Sendungen miteinander zu vergleichen, weil sich an ihr par excellence die
transformierende Wirkung von Zeit auf Gedachtnisinhalte veranschaulichen lasst.”®
Die aus diesem Vergleich resultierenden Gemeinsamkeiten und Unterschiede konn-
ten sie dann unter Anwendung der Europaisierungsstrategien z. B. vor dem Hinter-
grund der Zeit, des Raumes, oder der beteiligten Personen zu deuten versuchen
und ggf. mit der eigenen Perspektive vergleichen, damit im Sinne eines dialogischen
Erinnerns sowohl zur Entwicklung der interkulturellen und symbolischen Kompe-
tenz als auch zur Entwicklung der Diskursfahigkeit beigetragen werden kann. Wie
bereits bemerkt wurde, darf dabei allerdings die intranationale Heterogenitat nie

negiert werden.

3.4 TrabiTour

Aus der quantitativen Analyse geht hervor, dass 7% der 308 durchgesehenen Auf-
gaben Erinnerungsaspekte thematisieren.”® Es handelt sich dabei um 18 im Lehr-
aufgabenbuch enthaltene und 5 digital vorliegende Aufgaben. In diesen Aufgaben
kommen 12 unterschiedliche Lernziele vor, die dieselben Sprach- und Teilfertigkei-
ten wie die festgestellten Kategorien in Na klar! umfassen (siehe Diagr. 2). Prozen-
tual kommen die Kategorien Leseverstandnis (23%), kognitive Landeskunde (18%)
und Schreibfertigkeit (15%) am haufigsten vor. 21% der vorkommenden Kategorien
handeln sich um kulturelles Lernen. 86% dieser Kategorien konzentrieren sich auf

Faktenvermittlung im Sinne einer kognitiven Landeskunde.

78 Vgl. HIBNAUER, Christian: ,Vergangenheitsbewdltigung” im Tatort? NS-Bezlige in der ARD-Krimireihe.
https://d-nb.info/1053464142/34. Letzter Zugriff: 16.05.2021.

79 Vgl. zur Ubersicht {iber die Forschungsobjekte der qualitativen Lehrwerkanalyse (TrabiTour) Anhang 1.2. Vgl.
zur tabellarischen Darstellung der Ergebnisse der quantitativen Lehrwerkanalyse (TrabiTour) Anhang 2.2.
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Diagr. 2: Ergebnisse der quantitativen Lehrwerkanalyse — Lernziele in TrabiTour

M Leseverstandnis (23%)
m kognitive Landeskunde (18%)
Schreibfertigkeit (15%)
Sprechfertigkeit (10%)
B Wortschatzarbeit (8%)
W Horverstandnis (5%)
B Recherchierfertigkeit (5%)
o Sehverstandnis (5%)
o filmtheoretische Kenntnisse anwenden (3%)
B Gesprachsfertigkeit (3%)
W kontrastiver Kulturvergleich (NL / DE) (3%)
m Ubersetzungsarbeit (3%)

Die qualitative Analyse der in der quantitativen Analyse erschlossenen Aufgaben
zeigt, dass sieben Aufgaben (30%) teilweise die Grundvoraussetzung des dialogi-
schen Erinnerns erfiillen und von Lernenden nicht die Anwendung der Europaisie-
rungsstrategien fordern.8° Eine dieser Aufgaben ist Aufgabe 17 (K. 1): Zu deren Er-
ledigung sollen Lernende Deutschen namlich miindlich Giber Freiheit oder den nie-
derlandischen Befreiungstag berichten (vgl. TT 17; 20). Die Fragestellung impliziert
zwar, dass der 5. Mai, an dem Niederlander*innen an das Ende der deutschen Be-
satzung erinnern, im deutschen Kollektivgedachtnis nicht verankert ist und dass
eine erinnerungsgeschichtliche Pluralitdt thematisiert wird. Auf diese Pluralitat
wird jedoch so implizit verwiesen, dass Aufgabe 17 (siehe Abb. 4) die Grundvoraus-
setzung des dialogischen Erinnerns nur teilweise erfiillen kann.

Aufgaben 40-45 (K. 2) erfiillen die Grundvoraussetzung des dialogischen Erinnerns
auch nur teilweise. In dem ihnen zugehdrigen Text wird Giber den deutschen Hei-
matfilm berichtet, an dessen urspriinglicher Entwicklung in Deutschland die schwie-

rige Auseinandersetzung mit der NS-Vergangenheit zugrunde gelegen hat (vgl. TT

80 \gl. zu der tabellarischen Darstellung der Ergebnisse der qualitativen Lehrwerkanalyse (TrabiTour) Anhang
3.2
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40-45; 83). Der deutsche Heimatfilm wird dabei als eine Art Erinnerungsort charak-
terisiert, in dem sich kollektive Erinnerungen manifestieren, deren Bedeutungen ei-
nem konstanten zeitlichen Wandel unterworfen sind (vgl. TT 40—45; 82f.). Teilauf-
gabe 43.5 initiiert die Anschlusskommunikation und fragt dabei spezifisch nach der
Heimatfilmtradition in den Niederlanden (siehe Abb. 5). Weil die deutsche Heimat-
filmtradition dem Lesetext zufolge sehr eng mit der deutschen Erinnerungskultur
zusammenhangt, konnte der Grund fir die eventuelle Abwesenheit so einer Hei-
matfilmtradition in den Niederlanden durchaus in der erinnerungsgeschichtlichen
Pluralitat zwischen Deutschland und den Niederlanden liegen. Allerdings wirkt die
Frage hiermit nicht unbedingt auf die Thematisierung erinnerungsgeschichtlicher

Pluralitat hin, weil von Lernenden auch andere Grinde angefiihrt werden kdnnten.

Abb. 4: Aufgabe 17 (TT 17; 20)

Worter

Eine deutsche Schulklasse besucht eure Schule vor den Maiferien. Wahrend einer Vorstellungsrunde
misst ihr ein kurzes Statement tiber Freiheit oder den Befreiungstag geben. Wahle fiinf Worter aus der
Lernliste und bau sie in dein Statement ein. Benutze den vorgegebenen Anfangssatz und notiere in
Stichwdrtern, was du sagen mochtest. Hort euch gegenseitig eure Statements an und notiert, welche
Warter aus der Lernliste verwendet wurden.

Freiheit/der Befreiungstag ist fiir mich ... : -

Abb. 5: Aufgabe 43.5 (TT 43; 85)

5 Gibt es dieses Genre in den Niederlanden auch? Wenn ja, welche Filme kennst du? Wenn nein,
warum nicht?

Aufgaben 40-45 enthalten also wie Aufgabe 17 thematische Potenziale zur Auspra-
gung eines dialogischen Gedachtnisses, aber thematisieren die ihnen zugrunde lie-
genden Erinnerungskonflikte jeweils zu implizit. Auch wenn sie solche Konflikte ex-
plizit hervorgehoben hatten, hatten sie in der Form, so wie sie jetzt vorliegen, so-

wieso nicht zur Entwicklung eines dialogischen Erinnerns beitragen konnen, weil sie
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die Anwendung der Europadisierungsstrategien nicht voraussetzen und vielmehr auf
Sprach- bzw. Teilfertigkeiten und kaum auf ein sich nicht ausschlieBlich auf Fakten-
vermittlung konzentrierendes kulturelles Lernen fokussieren.

Zur Ausschopfung ihrer thematischen Potenziale hatte Aufgabe 17 erstens den Er-
innerungskonflikt expliziter darstellen missen. Dies hatte sie durchaus am Beispiel
von Unterschieden zwischen dem niederlandischen 5. Mai und dem deutschen Tag
der Befreiung machen kénnen, denn es handelt sich dabei um erinnerungsge-
schichtlich und fremdsprachendidaktisch nltzliche, parallele Erinnerungsorte.
Zweitens hatte sie die bilaterale Arbeit mit diesen Erinnerungsorten zur Erfillung
der Aufgabe voraussetzen missen. Dabei ist es durchaus moglich, im Kontext einer
Sprechaufgabe gleichzeitig an der Entwicklung eines dialogischen Gedachtnisses zu
arbeiten. Wenn Lernende z. B. dazu angeregt werden, einen miindlichen Kurzvor-
trag zu halten, in dem sie darauf eingehen, wie Deutsche Uber den niederlandischen
Befreiungstag denken kénnten und warum sie so dariiber denken kénnten, kbnnen
sie sowohl an ihrer Sprechfertigkeit, als auch am dialogischen Erinnern arbeiten,
weil sie zur Vorbereitung dieser Sprechaufgabe fremde erinnerungswissenschaftli-
che Perspektiven tibernehmen und kontextualisieren sollen.

Zur Verbesserung von Aufgaben 40-45 ware es vor allem wiinschenswert, Ler-
nende dazu zu bewegen, die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen der
deutschen und niederlandischen Heimatfilmtradition mithilfe der Europaisierungs-
strategien zu verarbeiten, denn es handelt sich beim Heimatfilm um ein fiir den FSU
geeignetes Erinnerungsmedium, das viele Kriterien von Badstiibner-Kizik erfllt.
Lernende kdnnten z. B. dazu angeregt werden, nach der Kontextualisierung ihrer
Befunde aus der Perspektive eines Deutschen Position zur niederlandischen Hei-
matfilmtradition einzunehmen, damit sie fremde Erinnerungskomplexe nicht nur

zu kontextualisieren, sondern auch zu Gbernehmen lernen.
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Zwei Aufgaben (9%) erfillen das Hauptkriterium des dialogischen Erinnerns wohl
vollstandig: Aufgaben 40-41 (K. 1). In dem ihnen zugehorigen Text wird namlich
beschrieben, dass in Deutschland im Vergleich zum Rest Europas strengere Bestim-
mungen fir Datenschutz gelten, weil ,[d]er zweite Weltkrieg [...] den Deutschen
bewusst [machte], dass jede Sammlung von Personendaten schwere Konsequenzen
haben kann“ und ,,[a]uch die Auswirkungen des datensammelnden Kontrollregimes
der DDR auf die Handlungsfreiheit der betroffenen Biirger [...] bis heute prasent
[sind]“ (TT 40-41; 35). Im Text wird dieser Erinnerungskonflikt an der niederlandi-
schen Karte fiir 6ffentliche Verkehrsmittel veranschaulicht, die in Deutschland als
,»'Big Brother (TT 40—-41; 35) bezeichnet wird. Aufgaben 40—-41 thematisieren so-
mit zwar einen Erinnerungskonflikt, aber Lernende brauchen sich nicht im Sinne ei-
nes dialogischen Erinnerns mit ihm auseinanderzusetzen: Die Aufgaben enthalten
namlich keine Angebote zum kulturellen Lernen, sondern sind ausschlief8lich auf in-
formierendes Lesen ausgerichtet — dies gilt auch fiir die einzigen den Erinnerungs-
konflikt explizit thematisierenden Teilaufgaben: Aufgaben 41.6—41.7 (siehe Abb. 6).
Sie thematisieren auch kein konkretes Erinnerungsmedium, weil die niederlandi-
sche Chipkarte nicht (primar) zur Tradierung von Erinnerungen benutzt wird.

Aufgaben 40-41 enthalten also nur thematische Potenziale zur Auspragung eines
dialogischen Erinnerns, schopfen sie aber inhaltlich nicht aus. Zur inhaltlichen Aus-
pragung eines dialogischen Erinnerns sollte der in dem ihnen zugehorigen Text the-
matisierte Erinnerungskonflikt zuerst am Beispiel von parallelen deutsch-niederlan-
dischen Erinnerungsorten veranschaulicht werden. Hierzu kdnnten z. B. wie bei Auf-
gabe 17 (K. 1) die deutschen und niederlandischen Befreiungstage Abhilfe leisten,
denn es ware durchaus moglich, dass Freiheit fiir Deutsche am 8. Mai vor dem Hin-
tergrund des Datenschutz-Themas etwas ganz anderes als fir Niederlander*innen

am 5. Mai bedeutet. Zu diesem potenziellen Erinnerungskonflikt sollten dann
43



Aufgaben entwickelt werden, die im Kontext des kulturellen Lernens {iber Fakten-
vermittlung hinausgehen und auf die Anwendung der Europadisierungsstrategien
hinwirken sollen. Lernende kénnten z. B. darum gebeten werden, textliche Frei-
heitsnarrative rund um die Gedenktage in Deutschland und den Niederlanden mit-
einander zu vergleichen, und die daraus resultierenden Unterschiede zu erklaren,
perspektivieren, kontextualisieren und integrieren, damit sie sowohl am Lesever-
stehen als auch am dialogischen Erinnern arbeiten kénnen. Es ist in dem Fall aller-
dings wohl zu beachten, dass die dem Erinnerungskonflikt zugrunde liegenden Ur-
sachen nicht wie jetzt im Text zu Aufgaben 40-41 vorher bereits als Fakten prasen-
tiert werden. Zur Auspragung eines dialogischen Gedachtnisses ist es namlich wich-
tig, dass Lernende selbst dartiber nachdenken, was die Griinde fiir solche Unter-
scheide sein kdnnten und wie solche Unterschiede zu Gberwinden waren.

Abb. 6: Aufgaben 41.6-41.7 (TT 41; 36)
6 Warum ist gerade in Deutschland Datenschutz ein so wichtiges Thema? [Absatz 4)

7 “Die Chipkarte ... Big Brother' bezeichnet” (Zeile 129-131). Dieser Satz ist in Bezug auf den
vorhergehenden Satz...
A ein Gegensatz
B eine Konkretisierung
C eine Relativierung
D eine Steigerung

Die Gibrigen 14 aus der quantitativen Analyse hervorgehenden Aufgaben (61%) be-
handeln keine erinnerungsgeschichtliche Pluralitdt zwischen Europanationen. Auf-
gaben 5-9 (K. 2), die vor allem die Entwicklung von Sprach- und Teilfertigkeiten zum
Ziel haben, nehmen dabei eine besondere Stellung ein: In dem ihnen zugehorigen
Text wird namlich zwar Uber die Existenz erinnerungsgeschichtlicher Pluralitat be-

richtet, aber es handelt sich dabei nicht um die erinnerungsgeschichtliche
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Verschiedenheit zwischen Europanationen: Es wird namlich auf einen Erinnerungs-
konflikt zwischen Deutschland und dessen ehemaligen (afrikanischen) Kolonien
verwiesen. Diese Aufgaben enthalten also keine thematischen Potenziale zur Aus-
pragung eines dialogischen, europdischen Gedachtnisses. Wenn sie wohl so einen
europaischen Erinnerungskonflikt zum Thema gehabt hatten, gabe es solche Poten-
ziale allerdings auch kaum, weil sie kaum auf kulturelles Lernen (und wenn doch
ausschlieBlich auf eine faktenorientierte Geschichtsvermittlung im Sinne einer kog-
nitiven Landeskunde) ausgerichtet sind. Dabei spielt auch die Tatsache eine Rolle,
dass die Tradierung von Erinnerungen in diesen Aufgaben nur teilweise Gber Me-
dien gewahrleistet wird. Es wird namlich zwar auf einstige Erinnerungsmedien wie
StraBennamen und Kolonialdenkmale verwiesen, in denen sich der Erinnerungs-
konflikt manifestiert hatte, aber der Leser erfahrt nicht genau, um welche StraRen-
nahmen und Denkmale es sich dabei konkret handelt. Deshalb konnten diese Me-
dien auch nicht entlang der Kriterien von Badstlbner-Kizik untersucht werden.

Die sonstigen neun Aufgaben sind miteinander vergleichbar, weil sie alle Erinne-
rungsmedien thematisieren, die viele der Kriterien von Badstiibner-Kizik erfiillen
und sich somit als Erinnerungsorte fiir den FSU eignen. Dabei handelt es sich um
den Burg Hohenzollern (vgl. TT 4/Geschichte 1; digital), das Mordattentat auf Hitler
von Georg Elser (vgl. TT 1-4/Geschichte 4; digital), die Lederhosen und Dirndl (vgl.
TT 22-23; 170f.) und in geringerem MaRe die Spiegelaffare (vgl. TT 32-33; 30f.),
wobei die Letztere nicht wirklich ritualisiert zu sein scheint. Diese Aufgaben verfi-
gen aus erinnerungswissenschaftlicher sowie fremdsprachendidaktischer Perspek-
tive also liber Potenziale zur Auspragung eines dialogischen Erinnerns. Diese Poten-
ziale werden aber nicht ausgeschopft, weil diese Aufgaben Erinnerungsaspekte
nicht zum (nicht-faktenorientierten) kulturellen Lernen einsetzen, wie sich an den

ihnen zugrunde liegenden Zielen nachvollziehen l&sst.
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Zur Verbesserung dieser neun Aufgaben bietet es sich erstens an, Erinnerungsorte
anderer Europanationen zu suchen, die einen dhnlichen symbolischen und funktio-
nalen Gehalt wie die genannten deutschen Erinnerungsorte aufweisen. Die bilate-
rale Arbeit mit ihnen sollte dann zur Erflllung der Aufgaben vorausgesetzt werden
und zum dialogischen Erinnern beitragen. Die Suche nach niederlandischen Erinne-
rungsorten, die parallel zu den genannten deutschen Erinnerungsorten verlaufen,
dirfte sich jedoch als schwierig erweisen. So erscheint es kaum maoglich, am Bei-
spiel des Mordattentats auf Hitler oder der Spiegelaffare zwischen Deutschen und
Niederlander*innen existierende konfliktive Erinnerungen auszuarbeiten. Weil es
sich bei den genannten deutschen Erinnerungsorten dartiber hinaus um Medien
handelt, die jeweils selbst keine authentische Sprache liefern, sollten die hier ge-
meinten, in TrabiTour thematisierten deutschen Erinnerungsorte vielleicht durch
andere Erinnerungsorte ersetzt werden, die sich erstens noch besser fiir den kul-
turbezogenen FSU eignen und zweitens im Kontext von Erinnerungskonflikten zwi-
schen Deutschland und den Niederlanden mehr auf der Hand liegen.

Die Analyse von TrabiTour hat also zum Ergebnis geflihrt, dass dialogisches Erinnern
in ihm nicht verankert ist, weil die Anwendung von Europdisierungsstrategien nicht
erfordert wird. Wohl sind Anknlipfungspunkte fir die Auspragung einer europai-
schen Erinnerungskultur feststellbar, und zwar in thematischer, erinnerungstheo-
retischer und fremdsprachendidaktischer Hinsicht. Zur Verbesserung empfiehlt es
sich dabei erstens generell, die in TrabiTour vereinzelt angedeuteten Erinnerungs-
konflikte moglichst explizit darzustellen und die dialogische Gedachtnisarbeit mit
ihnen zu verpflichten. Zweitens sollten sich Aufgaben, die Erinnerungsaspekte the-
matisieren, die sich auch als erinnerungsgeschichtlich und fremdsprachendidak-
tisch sinnvoll erweisen, moglichst weniger der faktenorientierten Landeskunde,

sondern vielmehr dem (in den Sprachfertigkeitsunterricht integrierten)
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dialogischen Aushandeln strittiger Erinnerungen widmen. Drittens sind in TrabiTour
fir den FSU geeignetere deutsche Erinnerungsorte erwiinscht und sollten Maoglich-
keiten zur Verknlpfung mit dem erinnerungsgeschichtlichen Kontext anderer Euro-
panationen inventarisiert und in die Praxis umgesetzt werden. Viertens und letztens
sollten Europdisierungsstrategien fremdsprachendidaktisch moglichst variations-
reich eingesetzt werden, damit die Potenziale des dialogischen Gedachtniskonzepts
zur Entwicklung der interkulturellen und symbolischen Kompetenz und Diskursfa-

higkeit ausgeschopft werden kénnen.

3.5 Zusammenfassung der Ergebnisse und Implikationen fir die kultur-
didaktische Modellbildung

Die Ergebnisse der Analyse zeigen erstens, dass in Na klar! 14%, in Neue Kontakte
0% und in TrabiTour 7% der analysierten Aufgaben Erinnerungsaspekte thematisie-
ren. Aufgaben zum Erinnern sind also relativ selten. Dies steht im Einklang mit ak-
tueller Forschung zu deutschen DaF-Lehrwerken, aus der hervorgeht, dass auch
diese Lehrwerke vielmehr auf eine daten- und faktenorientierte Geschichtsvermitt-
lung ausgerichtet sind und den Deutungscharakter von Geschichte kaum ber{ck-
sichtigen.8!

Zweitens lasst sich feststellen, dass diese Aufgaben die Erinnerungsthematik vor al-
lem zur Entwicklung von Sprach- und Teilfertigkeiten einsetzen. Leseverstandnis
kommt dabei als Lernziel stets prozentual am haufigsten vor. Erinnerungsaspekte
werden auch zum kulturellen Lernen eingesetzt: In Na klar! handelt es sich dabei
um 9%, in TrabiTour um 21% der vorkommenden Lernziele. 33% solcher Lernziele

fokussieren in Na Klar! auf Faktenvermittlung im Sinne einer kognitiven

81 Vgl. RESHCHYNSKA, Tetiana: Fehlgeschlagenes Experiment, eine kommode Diktatur oder eine totalitare,
fremde Despote — DDR und Sowjetunion als Kampfplatz der Erinnerungen. S. 8. Zitiert in Anm. 13.
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Landeskunde; in Trabitour handelt es sich dabei um 86%. Die librigen 67% in Na
klar! und 14% in TrabiTour sind auf kontrastive Kulturvergleiche ausgerichtet.
Drittens geht aus der Analyse hervor, dass in Na klar! 19% und in TrabiTour 9% der
die Erinnerungsthematik behandelnden Aufgaben die Grundvoraussetzung des di-
alogischen Erinnerns vollstandig erfiillen. In diesen Aufgaben wird von Lernenden
jedoch nie die Anwendung von Europaisierungsstrategien verlangt. Dies heil3t, dass
sich die Aufgaben zum kulturellen Lernen — auch diejenigen, die nicht auf Fakten-
vermittlung fokussieren — nie zum dialogischen Erinnern beitragen.

Viertens hat sich herausgestellt, dass in Na Klar! 43% und in TrabiTour 65% der die
Erinnerungsaspekte thematisierenden Aufgaben kulturtheoretisch und fremdspra-
chendidaktisch geeignete (deutsche) Erinnerungsmedien behandeln. Solche Me-
dien kénnten also die Basis fur die bilaterale Arbeit mit parallelen Erinnerungsorten
bilden, die zum dialogischen Erinnern beitragen kann.

Das dialogische Erinnern ist in niederlandischen DaF-Lehrwerken also nicht veran-
kert. Daher erscheint vor allem die Bewusstwerdung der groRen fremdsprachendi-
daktischen Potenziale des dialogischen Gedachtniskonzepts wichtig. Allerdings sind
wohl Potenziale zur Auspragung einer europdischen Gedachtniskur in den Lehrwer-
ken feststellbar, und zwar in thematischer, kulturtheoretischer und fremdsprachen-
didaktischer Hinsicht. Zur Ausnutzung dieser Potenziale sollten sich die die Grund-
voraussetzung des dialogischen Erinnerns erfiillenden Aufgaben vielmehr einem (in
den Sprachfertigkeitsunterricht integrierten) kulturellen Lernen widmen, das nicht
(nur) auf Faktenvermittlung oder kontrastive Kulturvergleiche, sondern vielmehr
auf die Anwendung der Europadisierungsstrategien fokussiert. Aufgaben, die fiir den
FSU geeignete (deutsche) Erinnerungsorte behandeln, sollten diese mit parallel zu
ihnen verlaufenden und fiir den FSU geeigneten Erinnerungsorten anderer Europa-

nationen verbinden und in den Vordergrund einer moglichst variationsreichen bi-
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bzw. multilateralen Arbeit stellen, die zum dialogischen Aushandeln strittiger Erin-
nerungen und —wenn moglich — zur Entwicklung der interkulturellen und symboli-
schen Kompetenz sowie der Diskursfahigkeit beitragen kann. Wenn es aber keine
auf der Hand liegenden Moglichkeiten zur Verknlipfung mit dem erinnerungsge-
schichtlichen Kontext anderer Europanationen geben sollte, so sollten andere fiir
den FSU taugliche (deutsche) Erinnerungsorte ausgewahlt werden, so wie dies so-
wieso fiir Aufgaben gilt, die keine oder fiir den FSU ungeeignete Erinnerungsmedien
thematisieren. Fir die kulturdidaktische Modellbildung im folgenden Kapitel heif3t
dies also, dass innereuropaische erinnerungsgeschichtliche Differenzen aufgegrif-
fen, am Beispiel von flr den FSU geeigneten parallelen Erinnerungsorten veran-
schaulicht, aus dem Kontext kognitiver Landeskunde gel6st und zur Auspragung des
dialogischen Gedachtnisses und zur vielfaltigen Ausnutzung deren fremdsprachen-
didaktischer Potenziale verarbeitet werden sollen.

Mit Blick auf die Analyseergebnisse ist es aber kritisch anzumerken, dass die unter-
suchten Lehrwerke in der vorliegenden Arbeit zwar als wichtige, jedoch nicht als
alleinentscheidende Faktoren zur Umsetzung des dialogischen Gedachtniskonzepts
in die fremdsprachendidaktische Praxis angesehen werden, weshalb die Ergebnisse
nur auf den Einsatz der in dieser Arbeit untersuchten Lehrwerke Bezug nehmen und

nicht auf weitere Kontexte Gibertragen werden sollten.
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4. Kulturdidaktische Modellbildung: Dialogisches und musikali-
sches Erinnern an die Bombardierungen von Rotterdam (1940)
und Dresden (1945)

In diesem Kapitel steht die kulturdidaktische Modellbildung zu den Gedenkliedern
Rotterdam 1940 und Wie liegt die Stadt so wiist im Mittelpunkt. Zuerst wird geklart,
weshalb diese Lieder als fiir die jeweils eigene nationale Erinnerungskultur kenn-
zeichnende Erinnerungsorte zu bezeichnen sind und worin sich die kulturtheoreti-
sche Parallelitat zwischen ihnen befindet. Danach werden die methodisch-didakti-
schen Voriiberlegungen erortert, die auf der Theorie und den Ergebnissen der Lehr-
werkanalyse aufbauen. SchlielRlich werden die fir die Arbeit mit den beiden Erin-
nerungsorten konzipierten Aufgaben Schritt flr Schritt eingefiihrt und methodisch-

didaktisch in Bezug auf die Theorie und die Lehrwerkanalyseergebnisse begriindet.

4.1 De la Mars Chanson und Mauersbergers Trauermotette als parallele
deutsch-niederlandische Erinnerungsorte

4.1.1 Rotterdam 1940 als niederldndischer Erinnerungsort

Das Lied Rotterdam 1940 ist eines der wenigen im niederlandischen Gedachtnisdis-
kurs verankerten kinstlerischen Zeugnisse des deutschen Bombardements auf
Rotterdam vom 14. Mai 1940, das den groBten Teil der Innenstadt vollig zerstorte
und dem ca. 800 Menschen zu Opfer fielen.8? Ihm liegt textlich der kurz nach der
Bombardierung verfasste Monolog Opbouw von Martie Verdenius zugrunde, der

funktional an das Leid der als Opfer®? dargestellten Eigengruppe (der Rotterdamer

82 \gl. hierzu bspw. STRUPP, Christoph: Stadt ohne Herz. Rotterdam und die Erinnerung an den deutschen Luft-
angriff vom 14. Mai 1940. In: Luftkrieg. Erinnerungen in Deutschland und Europa. Hg. v. Jorgen Arnold u. a.
Gottingen: Wallstein 2009 (= Beitrdge zur Geschichte des 20. Jahrhunderts 10). S. 28.

83 |In Rotterdam 1940 besetzt die Opferrolle aber zugleich auch die Position des Helden, der die Stadt wieder
aufbaut und den Blick in die Zukunft richtet, was der Grund fir den optimistischen Tenor des Liedes ist.
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Bevolkerung) erinnert, wie aus Satzen wie , Fiir viele [Rotterdamer] ist die Notwen-
digkeit zum Leben nicht mehr da.“®* hervorgeht. Es ignoriert jedoch die Frage der
deutschen Schuld und thematisiert vielmehr den Wiederaufbau und das Vergessen,
wie sich an Satzen wie ,Und unsere Kinder werden dies [die Bombardierung Rotter-
dams] Gott sei Dank als erste vergessen.“®> exemplarisch nachvollziehen l&sst.
Rotterdam 1940 wurde bereits ab Ende 1940 von der niederldandischen Chanteuse
Fien de la Mar in verschiedenen niederlandischen Stadten offentlich aufgefiihrt.
Das Lied passte namlich perfekt zur damaligen Vergangenheitsbewaltigung, die pra-
gend fir die breitere niederlandische Erinnerungskultur bis in die 1950er Jahre
wurde, weil fir sie u. a. Narrative des Wiederaufbaus und Vergessens typisch wa-
ren.® Die Auffiihrungen von De la Mar |8sten damals tiefe, emotionale Reaktionen
aus und wurden schon rasch als ,,Héhepunkt des niederlandischen Kabaretts“®’
wahrgenommen. Diese demonstrative Wirkung des Liedes war genau der Grund fir
ein Auffiihrungsverbot, das De la Mar von den Deutschen zunachst auferlegt wurde,
aber nicht lange dauerte: Nach einem Verhor von Verdenius wurde es vermutlich
aufgrund des optimistischen Tenors des Liedes wieder aufgehoben.®

Bereits kurz nach der Bombardierung erfiillte Rotterdam 1940 also die Funktion ei-
nes Gedachtnismediums — sowohl in Rotterdam, als auch im Rest der Niederlande.
Obwohl eine rezeptionsgeschichtliche Forschung, die im Rahmen dieser Arbeit zu

weit flihren wiirde, praziser darliber Auskunft geben misste, wann, wo und wozu

84 VERDENIUS, Martie, zit. nach PAUW, Hans van der: Rotterdam in de Tweede Wereldoorlog. Amsterdam:
Boom 2006. S. 890. Ubersetzung d. Verf.
85 Ebd.
86 \/gl. STRUPP, Christoph: Stadt ohne Herz. S. 30. Zitiert in Anm. 82; WIELENGA, Friso: Erinnerungskulturen im
Vergleich. Deutsche und niederlandische Riickblicke auf die NS-Zeit und den Zweiten Weltkrieg. In: Jahrbuch
Zentrum fur Niederlande-Studien 12 (2001) H. 1. S. 14-20.
87 IBO, Wim, zit. nach PAUW, Hans van der: Rotterdam in de Tweede Wereldoorlog. S. 891. Zit. in Anm. 84.
Ubersetzung d. Verf.
88 \/gl. HOGERVORST, Susan u. ULZEN, Patricia van: Rotterdam en het bombardement. 75 jaar herinneren en
vergeten. Amsterdam: Boom 2015. S. 25.
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Rotterdam 1940 im Laufe der Zeit aufgefiihrt und wie es dabei genau rezipiert wor-
den ist, scheint es diese Funktion bis heute zu erfillen, und zwar als Erinnerungsort.
Auch wenn es haufig ausschlieRlich in kabarettischen Kontexten ohne die Beriick-
sichtigung der Kriegsthematik prasentiert zu werden scheint,®® und trotz der Tatsa-
che, dass seine optimistischen Narrative, die die Rotterdamer Erinnerungskultur bis
heute kennzeichnen,® fiir die sich durch Moralisierung und Differenzierung aus-
zeichnende aktuelle niederlandische Erinnerungskultur atypisch zu sein scheinen,®?
bestatigt ein kurzer Blick auf niederlandische Publikationen namlich, dass es zumin-
dest im vergangenen Jahrzehnt noch als Erinnerungsmedium im niederlandischen
Kollektivgedachtnis funktional und symbolisch verankert war. Dies geht z. B. aus
zahlreichen Auffihrungen, CD-Aufnahmen und Verweisen auf das Lied in Zeitungen
und Sammlungen hervor, die sich dem niederlandischen Umgang mit der Bombar-
dierung und dem Zweiten Weltkrieg widmen.®? So wurde es 2012 vom Kabarettduo
Thissen und Janssen am Ende seines die Besatzungszeit thematisierenden Gedenk-
programms Lachen in het donker gesungen und wurde 2015 mit ihm die Rotterda-
mer Ausstellung De Aanval erdffnet.®® Typisch hierfur ist auch, dass es auf die CD
Land van mij von Paul de Leeuw aufgenommen wurde, die auRer Rotterdam 1940

auch andere fiir die Niederlande anno 2016 erkennbare Lieder enthilt.?*

89 Vgl. hierzu bspw. Flint: Als ik nog eens word geboren. Audio-CD. Flint Music: 2006; IBO, Wim: Uit liefde (12
cabaretnummers van Martie Verdenius). Audio-CD. Philips: 1974; VERDENIUS, Martie u. Cabaret Tingel-Tangel:
Cabaret vandaag gisteren morgen. Audio-CD. Muziekweb.nl: 2018.

%0 Vgl. HOGERVORST, Susan u. ULZEN, Patricia van: Rotterdam en het bombardement. S. 25. Zit. in Anm. 88.
91Vgl. WIELENGA, Friso: Erinnerungskulturen im Vergleich. S. 26ff. Zit. in Anm. 86.

92 Vgl. fur andere als die im folgenden Text erwdhnten Beispiele bspw. Musonius: Liederen over de Tweede
Wereldoorlog. https://www.zwartekat.nl/nieuws/2017/05/04/liederen-over-de-tweede-wereldoorlog/. Letz-
ter Zugriff: 05.03.2021; o. V.: Rotterdam — |k heb je nog gekend toen je z6 was. Audio-CD. Wegener: 1978;
PANNEKOEK, Jop: Luxor (1). In: Rotterdams Dagblad (01.12.2001). S. 701; STEINZ, Pieter: De duivel aan de dis ;
De twintigste eeuw in liedjes en hits. In: NRC Handelsblad; Boeken (14.09.2001). S. 39.

93 vgl. HAAGDENBERG, Patrick van den: De bakker brengt het brood van puin tot puin. In: De Volkskrant; Ope-
ning (10.04.2012). S. 6; 0. V.: Liedjes over het bombardement. https://www.rijnmond.nl/nieuws/128771/Lied-
jes-over-het-bombardement. Letzter Zugriff: 05.03.2021.

94 Vgl. LEEUW, Paul de: Land van mij. Audio-CD. Universal: 2016.
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Aus den genannten Beispielen geht hervor, dass mit Rotterdam 1940 als Gedacht-
nismedium heute wie auch bereits 1940 nicht nur der Bombardierung, sondern
auch der Besatzungszeit Uberhaupt gedacht wird. Es sind aber auch weitere Neu-
deutungen feststellbar. So wurden Jugendliche 2001 in einem NRC-Zeitungsartikel
dazu aufgerufen, Rotterdam 1940 kennenzulernen, weil es im Zuge des 9/11-Ter-
rors sehr aktuell sei.®> Eine andere Deutung lieferte Paul de Leeuw, als er das Lied
in einem Interview mit den Burgerkriegen im Nahen Osten assoziierte.%®

Rotterdam 1940 ruft also bis heute periodisch bestimmte Erinnerungen hervor, die
sich nicht mehr ausschlielich auf die Bombardierung Rotterdams beziehen. Dabei
scheint es zwar nicht offiziell in Gedenkprogrammen verankert und somit nicht sehr
stark ritualisiert zu sein, aber im aktuellen Rotterdamer und gesamtniederlandi-
schen Erinnerungsdiskurs scheint es zumindest im vergangenen Jahrzehnt noch als
Gedachtnismedium zweiten Grades wahrgenommen zu werden. Obwohl eine re-
zeptionsgeschichtliche Forschung dies bestatigen misste, scheint sich das Lied also
durch eine materielle, funktionale und symbolische Dimension zu kennzeichnen.
Deshalb ist es als niederlandischer Erinnerungsort zu betrachten, dessen symboli-

sche Bedeutungen sich stetig dndern, so wie es fiir Erinnerungsorte typisch ist.

4.1.2 Wie liegt die Stadt so wist als deutscher Erinnerungsort

Auch im Umgang mit den Folgen des zwischen dem 13. und 15. Februar 1945 durch
die Alliierten ausgefiihrten und aus heutiger Perspektive sehr umstrittenen Bom-
bardements auf Dresden, das ein breites Stadtgebiet komplett zerstérte und min-

destens 25 000 Menschen das Leben kostete, besetzt Musik von Anfang bis heute

95 Vgl. STEINZ, Pieter: De duivel aan de dis ; De twintigste eeuw in liedjes en hits. S. 39. Zit. in Anm. 92.
% Vgl. LEEUW, Paul de, zit. nach SCHAVEMAKER, Peter: Paul de Leeuw: ,Vooral de woorden van liedjes moeten
bij mij passen”. https://reportersonline.nl/paul-de-leeuw-vooral-de-woorden-van-liedjes-moeten-bij-mij-pas-
sen/. Letzter Zugriff: 05.03.2021.
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eine wichtige Position.’ Die Trauermotette Wie liegt die Stadt so wiist, die der
Kreuzkantor Rudolf Mauersberger bereits im Marz 1945 als funktionale Erinnerung
an die Zerstorung Dresdens und die elf verstorbenen Knaben aus seinem Kreuzchor
nach Texten aus den Klageliedern Jeremias fir vier- bis siebenstimmigen gemisch-
ten Chor komponierte, nimmt dabei die wichtigste Stellung ein. Sie ist namlich das
erste Stlick aus dem Chorzyklus Dresden, das am 4. August 1945 inmitten der Rui-
nen der Dresdner Kreuzkirche vom Kreuzchor uraufgefiihrt wurde und seitdem
jahrlich am 13. Februar auf dem Gedenkprogramm des Kreuzchores steht. Seit
1955, dem Jahr, in dem sie dem spater von Mauersberger komponierten Dresdner
Requiem vorangestellt wurde, ist sie auRerdem als Er6ffnung der offiziellen Ge-
denkkonzerte der Stadt Dresden institutionalisiert.’® Sie gilt dabei bereits von An-
fang an als Produkt der von den Dresdnern selbst entwickelten Erinnerungskultur,
weil sie noch nicht durch die seit 1946 gefestigten erinnerungspolitischen Narrative
der sowjetischen Besatzungsmacht beeinflusst worden war.*®

Obwohl eine rezeptionsgeschichtliche Studie dies bestatigen miisste, scheint Mau-
ersbergers Motette auch heute noch als Erinnerungsmedium zu fungieren, und
zwar in der Form eines deutschen Erinnerungsorts. Auch wenn die Motette ein in
Dresden ritualisiertes Gedenklied ist, zeigt ein kurzer Blick auf deutsche Nachrich-
ten und Gedenkveranstaltungen namlich, dass sich ihre Rezeption als ritualisiertes,
identitatsstiftendes Erinnerungsmedium zweiten Grades nicht nur auf den Kontext

Dresdens beschrédnkt, so wie es manchmal impliziert wird.%° So wurde sie 2020 in

97 Vgl. SPRIGGE, Martha: Dresden’s Musical Ruins. In: Journal of the Royal Musical Association 144 (2019) H. 1.
S. 85.
9 Vgl. ebd. S. 86; DREBEL, Gudrun u. HAUSMANN, Christopher: Gedenkkonzert. 70 Jahre Ende des Zweiten
Weltkrieges. Programmbheft. Jena: Bach-Projekt Weimar 2015. S. 3.
99 Vgl. DREBEL, Gudrun u. HAUSMANN, Christopher: Gedenkkonzert. S. 3. Zit. in Anm. 98.
100 yg|. hierzu bspw. KLEMPNOW, Bernd: Seine Musik bertihrt noch immer tief. In: Sichsische Zeitung; Regio-
nalausgabe Meissen; Kultur (15.02.2015). S. 8.

54



Monchengladbach, 2019 in Kleve und 2017 in Diren aufgefiihrt, um auch an die
Bombenangriffe auf diese Stadte zu erinnern.%!

Mauersbergers Motette ruft also nicht (nur) in Dresden, sondern in ganz Deutsch-
land periodisch Erinnerungen an das durch die Alliierten verursachte Leid im Zwei-
ten Weltkrieg wach. Ein Grund dafiir ist moglicherweise ihre deutsche Ausrichtung,
und zwar sowohl in formaler, als auch in inhaltlicher Hinsicht. In vielen deutschen
Stadten wurde dieses Leid wahrend der Kriegsjahre namlich typischerweise unter
Ruckgriff auf traditionell deutsches Kulturgut bewéltigt.’%2 Eine solche Vorgehens-
weise ist auch bei Mauersberger feststellbar, weil er textlich auf in der lutherschen
Bibellibersetzung enthaltene, traditionell deutsche Trauernarrative zurtickgegriffen
hat, wie Sprigge betont: ,,[T]he composer combined an Old Testament text with the
long-standing practices of the Lutheran ars moriendi [...] to navigate through the
[...] post-traumatic circumstances following the bombing.”1%3 Mauersbergers Posi-
tionierung innerhalb der deutsch-liturgischen Tradition war jedoch nicht nur
textlich, sondern auch musikalisch, und zwar durch die Hinwendung zur Musik von
Johann Sebastian Bach, die bereits seit dem 19. Jahrhundert im deutsch-6sterrei-
chischen Raum als Synonym fiir Gesundheit und Heilung galt.1%*

Auch inhaltlich spiegelt die Motette die deutsche Vergangenheitsbewaltigung bis
ca. 1945 wider. Anders als in den Medien manchmal impliziert wird,'% wird in ihr

die Frage der deutschen Schuld namlich nicht gestellt; sie wird vielmehr explizit

101 y/g|, hierzu bspw. MUHLENHOFF, Barbara: Singgemeinde mit Konzert zum Gedenken an 7. Oktober 1944. In:
Rheinische Post (08.10.2019). S. 19; o. V.: Kirchenchor erinnert an Zerstérung Direns. In: Aachener Zeitung;
Lokales (10.11.2017). S. 14; RUF, Friedhelm: Als die Amerikaner die Stadt befreiten. In: Rheinische Post
(28.02.2020). S. 22.
102 y/g|. SPRIGGE, Martha: Dresden’s Musical Ruins. S. 94f. Zit. in Anm. 97.
103 Epd. S. 87.
104 y/gl. ebd. S. 87ff.
105 Vgl. hierzu bspw. KLEMM, Ekkehard, zit. nach KLEMPNOW, Bernd: Rudolf Mauersberger in Stdafrika. In:
Sachsische Zeitung; Regionalausgabe Bautzen; Feuilleton (27.09.2018). S. 12; SCHUBERT, Jens Daniel: Wie liegt
die Stadt so wiist. In: Sachsische Zeitung; Regionalausgabe Bautzen; Feuilleton (12.02.2018). S. 20.
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vermieden,1%®

was im Einklang mit der gesamtdeutschen Erinnerungskultur der
Kriegs- und unmittelbaren Nachkriegsjahre ist.2%” Dies I4sst sich erstens an dem in
die Partitur aufgenommenen Kompositionsdatum (,Karfreitag‘) nachvollziehen,
weil sich die Motette hiermit in den Wiederaufbau- und den christlichen Auferste-

hungs- und Aufopferungsnarrativen positioniert:

Mapped so directly onto the Christian calendar, the firebombing takes on an aura of

sacrifice. Thlis] [...] place[s] Mauersberger in dialogue with the ethical complexities of

confronting German guilt in the aftermath of the Second World War [...].1%

Zweitens geht das Ausblenden der deutschen Schuld aus dem Textaufbau hervor.
So wird im Liedtext auf das dritte Klagelied, in dem ein Schuldeingestandnis an Gott
gerichtet wird, und auch das flinfte Klagelied (die Bejahung des Gerichtsurteils Got-
tes) verzichtet.1® Stattdessen fokussiert der Text und somit die Motette vielmehr
auf das Elend und Nicht-Verstehen wie sich an dem vier Mal wiederholten ,Warum’
nachvollziehen lasst. Die Eigengruppe wird dabei als Opfer charakterisiert, wahrend
die Schuld fiir das Elend in die Schuhe Gottes geschoben wird, wie die Textzeile
»Warum willst du [Herr] unser so gar vergessen / und uns lebenslang so gar verlas-
sen?“10 nahelegt. Das ist auch der Grund dafiir, dass die Motette im publizistischen

Diskurs der letzten Jahre — auch vor dem Hintergrund von Mauersbergers

106 /gl hierzu bspw. KASSELT, Rainer: Sie mussten viel zu friih erwachsen werden. In: Sachsische Zeitung; Regi-
onalausgabe Dresden; Feuilleton (04.05.2020). S. 19; SPRIGGE, Martha: Dresden’s Musical Ruins. S. 106ff. Zit.
in Anm. 97.

107 ygl. hierzu bspw. KONIG, Helmut: Die Zukunft der Vergangenheit. Der Nationalsozialismus im politischen
Bewusstsein der Bundesrepublik. Frankfurt a. M.: Fischer 2003. S. 23; SPRIGGE, Martha: Dresden’s Musical Ru-
ins. S. 98. Zit. in Anm. 97; WIELENGA, Friso: Erinnerungskulturen im Vergleich. S. 14f. Zit. in Anm. 86; WOLFRUM,
Edgar: Geschichte und Erinnerungskultur in der DDR und BRD. https://www.bpb.de/geschichte/zeitge-
schichte/geschichte-und-erinnerung/39814/geschichte-der-erinnerungskultur?p=all. Letzter Zugriff:
04.06.2019.

108 SPRIGGE, Martha: Dresden’s Musical Ruins. S. 107. Zit. in Anm. 97.

109 vgl. ebd.

110 MAUERSBERGER, Rudolf, zit. nach DREBEL, Gudrun u. HAUSMANN, Christopher: Gedenkkonzert. S. 6. Zit. in
Anm. 98.
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ehemaliger NSDAP-Mitgliedschaft — zunehmend kritisch betrachtet wird,*!! denn
»[i]f the composer was using the Lamentations to express his guilt, it remains a
spectre accessible only to those deeply familiar with the original text.“1?

Alles in allem ruft Mauersbergers Trauermotette bis heute funktional Erinnerungen
an die alliierten Bombenangriffe hervor. Dabei ist sie jedenfalls im Dresdner Erin-
nerungsdiskurs stark ritualisiert, aber auch im deutschen Kollektivgedachtnis
scheint sie bis heute als Gedachtnismedium zweiten Grades symbolisch verankert
zu sein. Obwohl eine rezeptionsgeschichtliche Forschung dies noch genauer erge-
ben misste, ist Wie liegt die Stadt so wiist also ein gesamtdeutscher, langlebiger
und ritualisierter Kristallisationspunkt kollektiver Erinnerung und Identitat, der sich
Uber eine materielle, funktionale und symbolische Dimension konstituiert und des-

halb als deutscher Erinnerungsort zu verstehen ist.

4.1.3 Rotterdam 1940 und Wie liegt die Stadt so wiist als parallele Erinnerung-
sorte

Aus dem Vergleich zwischen Rotterdam 1940 und Wie liegt die Stadt so wiist erge-
ben sich viele Parallelen. So sind sie beide Musikstiicke, die unter dem unmittelba-
ren Eindruck der jeweiligen Bombardierung komponiert und aufgefiihrt worden
sind und fiir die jeweilige nationale Erinnerungskultur von damals typisch waren,
weil sie funktional an die Bombardierungen erinnerten, dabei die jeweils ,eigene’
Gruppe als Opfergruppe charakterisierten, die Frage der deutschen Schuld nicht
stellten und sich (explizit oder eher implizit) von Narrativen des Wiederaufbaus be-

dienten. Als solche Gedachtnismedien scheinen sie heute noch immer

11 vgl. hierzu bspw. DECKERT, Renatus: “Dresden ist eine Perle”. In: Sachsische Zeitung; Magazin
(12./13.02.2011).S. 3.
112 SPRIGGE, Martha: Dresden’s Musical Ruins. S. 107. Zit. in Anm. 97.
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wahrgenommen zu werden, und zwar nicht nur im Kontext Dresdens und Rotter-
dams, sondern auch im Rahmen der jeweiligen nationalen Erinnerungskultur. Beide
Stiicke scheinen dabei gewissermalien als Symbol ritualisiert zu sein und (auch
wenn nur zum Teil) dieselbe Funktion wie damals zu erfiillen. Obwohl eine rezepti-
onsgeschichtliche Studie dies bestatigen misste, sind sie also als langlebige Kristal-
lisationspunkte der deutschen bzw. niederlandischen kollektiven Erinnerung und
Identitat zu verstehen, die im Verhaltnis zueinander im jeweiligen nationalen Ge-
dachtnis einen vergleichbaren symbolischen und funktionalen Gehalt haben und

deshalb als parallele Erinnerungsorte zu betrachten sind.

4.2 Methodisch-didaktische Voriiberlegungen

Ziel der ab Kapitel 4.3 vorgestellten Darstellung der kulturdidaktischen Modellbil-
dung ist es, exemplarisch aufzuzeigen, wie die aus den Lehrwerkanalyseergebnis-
sen hervorgehenden Empfehlungen in den kulturbezogenen FSU fiir Klasse 5 VWO
umgesetzt werden kénnten.''3 Die dargestellte Modellbildung weist dabei zwar
eine Progression auf, aber will nur an ausgewahlten Beispielen die mogliche Arbeit
mit parallelen Erinnerungsorten veranschaulichen.

Erstens wurde empfohlen, im FSU die europaische erinnerungsgeschichtliche Plu-
ralitat aufzugreifen und sie an fiir den FSU geeigneten parallelen Erinnerungsorten
zu veranschaulichen, um sie danach zum dialogischen Erinnern einzusetzen. In der
Modellbildung wird deshalb der in der Einleitung beschriebene Erinnerungskonflikt
um die Bombardierungen Rotterdams und Dresdens thematisiert und unter An-

wendung aller Europaisierungsstrategien fremdsprachendidaktisch verarbeitet.

113 Der Unterrichtsentwurf ist aber als bilaterale Projektarbeit auch so gedacht, dass er sich unter kleinen An-
passungen, die jeweils in den FuRnoten des Materials beschrieben werden, auch fir deutschsprachige Nieder-
landisch-als-Fremdsprache-Lernende eignet. Vgl. zum Unterrichtsentwurf Anhang 4.
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Hierzu werden die in Kapitel 4.1 besprochenen Lieder verwendet, weil sich dieser
Konflikt an ihnen und den sie als Erinnerungsmedien zweiten Grades umgebenden
Diskursen nachvollziehen l3dsst und weil sie zudem die kulturtheoretischen und
fremdsprachendidaktischen Kriterien von Badstiibner-Kizik erfiillen: Im Kontext der
jeweils eigenen (nationalen) Erinnerungskultur sind sie namlich als Erinnerungsorte
zu betrachten, und als Gedenklieder liefern sie — je nachdem welche Zielsprache als
Ausgangspunkt gilt — authentische Sprache, schlieRen an die Lebenswelt der Ler-
nenden an und kdnnen in Einzelaspekten gefasst werden, die sich mit dem Instru-
mentarium der Fremdsprachendidaktik variationsreich bearbeiten lassen. Zu sol-
chen Aspekten gehoren auller Musik und Liedtext jeweils auch Elemente auRerhalb
der Kompositionen wie Selbstkommentare von Mauersberger und Rezeptionsdo-
kumente, weil sie die die Erinnerungsorte umgebenden Diskurse mitgestalten und
es wichtig ist, Lernenden solche Diskurse ersichtlich zu machen.

Die zweite Empfehlung lautete, dass die Europdisierungsstrategien im FSU zur viel-
faltigen Ausnutzung deren fremdsprachendidaktischer Potenziale eingesetzt wer-
den sollten. Darum verfolgt die Modellbildung dieser Arbeit nicht nur ein inhaltli-
ches, sondern auch ein kulturdidaktisches Ziel, das die Forderung eines moglichst
breiten Spektrums von allen in Kapitel 2.2 erwdhnten kulturbezogenen Kompeten-
zen und Fahigkeiten umfasst und somit Gber Faktenvermittlung hinausgeht. In der
Modellbildung wird das hieraus resultierende kulturelle Lernen dabei im Sinne ei-
ner integrativen Landeskunde stets so in Sprachfertigkeitsaufgaben integriert, dass
sie auch zur Forderung der in den analysierten Lehrwerken Giberwiegenden traditi-
onellen Sprach- und Teilfertigkeiten auf GER-Niveau B1/B2, dem DaF-Zielniveau von

5 VWO, beitragen kann.1#

114 V/gl. zur integrativen Landeskunde MOG, Paul: Die Deutschen in ihrer Welt: Tiibinger Modell einer integrati-
ven Landeskunde. Miinchen: Langenscheidt 1992.
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Dem Aufbau der auf Basis der oben genannten Uberlegungen konzipierten Lehrma-
terialien liegt methodologisch das Modell zur Arbeit mit (parallelen) Erinnerungsor-
ten von Behrendt zugrunde, das sich an Unterrichtskonzepte des inter- und trans-
kulturellen (Literatur-)Unterrichts anschlieRt, sich jedoch als an die kulturelle Hete-
rogenitdat von Lernenden anpassungsfahiger als diese Konzepte herausgestellt
hat.1*> Dieses Modell unterscheidet vier Phasen, die jeweils unterschiedliche the-
matische und in ihrer Komplexitat zunehmende Schwerpunkte behandeln und so-
mit ermdglichen, die in ihm enthaltenen Aufgaben nacheinander sowie voneinan-
der losgelost zu behandeln, damit je nach Lernstand und Vorwissen der Lernenden
unterschiedliche Schwerpunkte gesetzt werden kénnen.

Zur erfolgreichen Arbeit mit den musikalischen Erinnerungsmedien ist in dieses Mo-
dell das Lieddidaktisierungsmodell von Esa integriert worden.' Die jeweils erste
und letzte Phase dieser Modelle ist dabei mehr oder weniger deckungsgleich; die
Vertiefungs- und Ausdifferenzierungsphase enthalten sowohl Merkmale der Ver-
standnis-, als auch der Anwendungsphase.''” Tabelle 8 liefert einen Uberblick tiber
den hieraus resultierenden Aufbau (inklusive Phasenbeschreibung):
Tb. 8: Aufbau der kulturdidaktischen Modellbildung; in Anlehnung an Behrendt und Esa''®

Aufbau der kulturdidaktischen Modellbildung

Vierphasenmodell (Behrendt) Lieddidaktisierungsmodell (Esa)

Einfihrungsphase (A) Vorentlastungsphase

Herstellung von Assoziationen und personlichen Verbindungen | Einfiihrung der in den Liedern enthalte-
zum Thema als Vorbereitung bzw. Vorentlastung; Sensibilisie- | nen Vokabeln und Themen in offenen Ar-
rung fir den Erinnerungskonflikt beitsformen

115 ygl. BEHRENDT, Renata: Deutsch-Polnische Erinnerungsorte im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. S. 91.
Zit. in Anm. 28.

116 \yg|. ESA, Mohammed: Musik im Deutschunterricht. Der gezielte Einsatz. In: Die Unterrichtspraxis / Teaching
German 41 (2008) H. 1. S. 5.

117 Das Verstandnis des Liedinhalts (Verstandnisphase) ist ndmlich jeweils sowohl von den Liedern selbst (Ver-
tiefungsphase), als auch von den sie umgebenden Diskursen (Ausdifferenzierungsphase) abhingig. Ahnliches
gilt fir die Anwendungsphase, denn das Gelernte kann sich auf Lieder sowie deren Diskurse beziehen.

118 \/gl. BEHRENDT, Renata: Deutsch-Polnische Erinnerungsorte im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. S. 91.
Zit. in Anm. 28; ESA, Mohammed: Musik im Deutschunterricht. S. 5. Zit. in Anm. 116.
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Vertiefungsphase (B) Verstandnisphase
Aufzeigen der Mehrdimensionalitat der Lieder; Beriicksichti- | Bewusstmachung des jeweiligen Liedin-

gung verschiedener Liedaspekte und der Beziehung (Paralleli- | halts unter Anwendung des in der Vor-
tat) zwischen ihnen entlastungsphase Gelernten und des ak-
Ausdifferenzierungsphase (C) tivierten Vorwissens

Kontextualisierung und Wahrnehmung von Diskursen um Erin- | Anwendungsphase

nerungsorte als komplexen Konstrukten; Uberwindung der Mo- | Anwendung des Gelernten in sprachli-
noperspektivitat durch Perspektivenwechsel chen Kontexten

Reflexionsphase (D) Anwendungsphase

Auf Basis des Perspektivenwechsels durchgefiihrte Reflexion
des eigenen Lernprozesses sowie der eigenen Position im Dis-
kurs und des Einflusses dieser auf die eigene kulturelle Identitat

Hier ist es schlieflich anzumerken, dass sich die konzipierten Materialien durch den
Einsatz vielfaltiger Arbeitsmethoden und Medien kennzeichnen, um die Mehrdi-
mensionalitat, synchrone und diachrone Bedeutungsvielfalt und somit Komplexitat
der Erinnerungsorte veranschaulichen zu kénnen. Lernende sollten deshalb dazu
imstande sein, in verschiedenen Sozialformen und mit verschiedenen Mitteln in der
Medienwelt fir den Unterricht relevante Informationen zu beschaffen, strukturie-
ren, verwenden, usw. Die hiernach vorgestellte Modellbildung setzt bei Lernenden

also eine Vielzahl von methodischen sowie medialen Kompetenzen voraus.

4.3 Methodisch-didaktische Begriindung des Unterrichtsentwurfs

4.3.1 Aufgaben zur Einfuhrung (A)

Ziel dieser Phase ist es, Lernende an den dialogisch auszuhandelnden Erinnerungs-
konflikt heranzufiihren. Hierzu sind Aufgaben entwickelt worden, die sich auf den
Niveaus A2, B1 und B2 befinden, wie aus der Lernzielbestimmung (siehe Anhang 4)

hervorgeht.’'® Lernenden auf Niveau B1 sollten allerdings Wérterbiicher o. A. zur

119 Dje Einschatzung des Aufgabenniveaus erfolgt in dieser Arbeit jeweils auf Basis von Taalprofielen 2015. Vgl.
hierzu FASOGLIO, Daniela u. a.: Taalprofielen 2015. Herziene versie van Taalprofielen 2004. Enschede: Stichting
Leerplanontwikkeling 2015. Das Niveau der in den Lehrmaterialien vorkommenden Texte ist zusatzlich auf Basis
der Language Level Evaluator Deutsch Gberpriift worden. Vgl. hierzu L-Pub: Language Level Evaluator Deutsch
Demoversion [Software]. https://lle-demo.l-pub.com/. Letzter Zugriff: 24.06.2021. Falls in diesen Texten
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Verfligung gestellt werden, wenn sich die Schreib- und Gesprachsaufgaben histori-
schen Themen widmen: Bl-Lernende sind namlich noch nicht in der Lage, sich zu
solchen Themen auBerhalb ihres Interessegebiets sprachlich zu duRern.?°
Aufgabe 1 dient dazu, fiir die folgenden Aufgaben moglichst vieles relevantes Vo-
kabular zu aktivieren und Interesse flr das Thema zu wecken. Hierfiir bietet sich in
dieser Aufgabe die Arbeit mit Assoziationen zu einem Foto von einer der ersten
musikalischen Gedenkveranstaltungen in der zerstorten Dresdner Kreuzkirche an.
Vorher sollte mit Lernenden nicht kommuniziert werden, dass es sich hier um eine
Vorbereitung auf die Arbeit mit Liedern handelt.!?* Auch sollten sie vorher nicht wie
bei Aufgabe 2 Uber den spezifischen Fotokontext informiert werden, um zunéachst
den allgemeinen Charakter von Musik als Erinnerungsmedium hervorzuheben.

Abb. 7: Aufgabe A1 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 152)

1

a. Was geht dir beim Anblick dieses Fotos durch den Kopf? Sammle deine Assoziationen
in Form einer Mindmap.

Personen Emotionen

usw.

Orte Anlasse

b. Tausche dich im Plenum miindlich Giber deine Assoziationen zum Foto aus. Besprich
deine Ergebnisse und nimm alle Begriffe, die deines Erachtens gut zum Foto passen, in
eine Worterliste auf. Schreibe die niederldndischen Bedeutungen hinzu.

Vokabeln auf Niveau C1/C2 vorkommen, werden Lernenden Lesehilfen in Form einsprachiger Worterkldrungen
zur Verfugung gestellt.

120 Dies gilt grundsatzlich fur alle konzipierten Materialien, sicherlich wenn nur auf die Arbeit mit den letzteren
Phasen verzichtet wird, weil die Aktivierung von den fiir diese Phasen relevanten Wortschatzkenntnissen in
dem Fall in fritheren Phasen nicht oder kaum stattgefunden hat.

121 ygl. ESA, Mohammed: Musik im Deutschunterricht. S. 5. Zit. in Anm. 116.
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Aufgabe 2 enthalt auch Wortschatzarbeit. Die Einflihrung von Vokabeln erfolgt da-
bei in Aufgaben 1 und 2 auf Empfehlung von Esa vom Allgemeinen zum Spezifi-
schen,'?? denn Lernende werden erst in Aufgabe 2 mit Vokabeln aus dem deutschen
Lied konfrontiert. Aufgabe 2 dient weiterhin zur Vermittlung von zur GER-Kategorie
des Weltwissens gehorenden historischen Informationen, die fiir das Liedverstand-
nis wichtig sind. Hierzu lesen Lernende in Expertengruppen Texte, denen sie diese
Informationen entnehmen und die sie spater mit den Texten der anderen Exper-
tengruppen in Gesprachsform vergleichen, um so ein komplettes historisches Bild
Uber die Bombardierungen Rotterdams und Dresdens zu erstellen. Explizit sollen
sich Lernende zur Erledigung der Aufgabe stets darliber Gedanken machen, ob
neues Hintergrundwissen ihre Sicht auf die jeweilige Bombardierung beeinflusst,
damit ihnen bewusst wird, dass die eigene Position im Erinnerungsdiskurs bzw. die

Bedeutungskonstruktion (u. a.) von historischem Hintergrundwissen abhangig ist.

Abb. 8: Aufgaben A2a-A2b (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 153)

Auf dem Bild ist eine der ersten musikalischen Gedenkveranstaltungen in der Dresdner Kreuz-
kirche zu sehen. Es handelt sich hier wahrscheinlich um die erste Gedenkfeier nach der Bom-
bardierung Dresdens.
a. Was weillt du bereits iiber die Bombardierung Dresdens? Beschreibe, was du weil5t
und benutze dazu die W-Fragen (Wer? Was? Wann? Wo? Warum? Wie?). Erstelle eine
Tabelle:

Wer? Was? Wann? Wo? Warum? Wie?

b. Inden Niederlanden hat es im 7weiten Weltkrieg auch Bombenangriffe gegeben. Eine
der ersten in Westeuropa bombardierten Stadte war Rotterdam. Was weillt du bereits
(iber die Bombardierung Rotterdams? Erganze deine Tabelle wie folgt:

Wer?
Dresden Rotterdam

122 yg|. ESA, Mohammed: Musik im Deutschunterricht. S. 5. Zit. in Anm. 116.
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Abb. 9: Aufgaben A2c-A2h (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 153)

c. Woin die Tabelle wiirdest die diese Begriffe einordnen?

Elend — Herz — Hohe — Stein — Volk — betriiben — lebenslang — wiist — greulich — finster
— allerschonst?
Nimm die Begriffe in deine Worterliste auf, wenn du ihre Bedeutungen nicht kennst!

d. Deine Klasse wird in zwei Gruppen geteilt. Gruppe 1 liest die Einfiihrung aus dem Pro-
grammbheft zum Gedenkkonzert anldsslich des 70-jdhrigen Endes des Zweiten Welt-
krieges. Gruppe 2 liest den Text Bombardierung Rotterdams war zynische Drohung.?
Ergidnze nach dem Lesen die Informationen in deiner Tabelle (Dresden oder Rotter-
dam).

e. Hast du Vieles ergdnzen miissen? Beeinflusst das (neue) Wissen deine Sicht auf die
Bombardierung? Mache dir Notizen.

f. Bilde mit einem Mitglied deiner Gruppe und zwei Mitgliedern der anderen Gruppe eine
Vierergruppe. Tausche (miindlich) deine Erkenntnisse mit den anderen aus, und er-
ganze deine Tabelle mit den Informationen, die die Mitglieder der anderen Gruppe dir
mitteilen. Bitte deine Gesprachspartner®*innen evtl. um Erganzung/Prazisierung.

g. Mache Aufgabe A2e erneut und besprich danach deine Erfahrungen und die Ergeb-
nisse deiner Vierergruppe im Plenum.

h. Nimm die wichtigsten Begriffe aus deiner Tabelle in eine Wérterliste auf. Schreibe die
niederldandischen Bedeutungen hinzu.

Aufgabe 3 (siehe Abb. 10) fiihrt den Erinnerungskonflikt ein. Sie erfiillt somit die
Grundvoraussetzung des dialogischen Erinnerns, vermittelt soziokulturelle Kennt-
nisse und fordert das interkulturelle Bewusstsein von Lernenden. Sie regt Lernende
im Einklang mit Behrendts Uberlegungen dariiber hinaus dazu an, persénliche As-
soziationen zum Konflikt zum Ausdruck zu bringen und fordert auch die Diskursfa-
higkeit von Lernenden, weil Lernende zeigen sollen, dass sie unterschiedliche Ge-
fihle im Diskurs anerkennen und aushalten, an ihrer Konstruktion mitwirken und
die Praktiken ihrer Produktion durchschauen kénnen.

Bei Aufgabe 4 geht es darum, sich eine erste Orientierung tGber die Erinnerungsorte
zu verschaffen. Hierzu knlpft Aufgabe 4 an das in Aufgabe 1 geweckte Interesse an:
Lernende werden jetzt ndmlich durch eine Assoziationsaufgabe fiir die Funktionen
von Musik im Erinnerungsdiskurs sensibilisiert. Sie sollen eine personliche Verbin-
dung zu solchen Funktionen herstellen und Hérassoziationen in Partnerarbeit aus-
tauschen. Wie in Aufgabe 3 wird kooperatives Lernen eingesetzt, weil diese Auf-

gabe Kooperation von Personen mit unterschiedlichen Kenntnissen, Vorlieben,
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usw. bedirfen, um sie erfolgreich auszufiihren.*?3 Dadurch, dass Lernende im Ge-

sprach ihre Assoziationen und deren Produktion analysieren, werden sie namlich

im Sinne der Diskursfahigkeit mit der starken Individualisierung und Emotionalisie-

rung musikalischer Erinnerungen konfrontiert und lernen sie, dass solche Erinne-

rungen nicht monologisch sein kdnnen, was zur Entwicklung des hier angestrebten

dialogischen Erinnerns eine wichtige Erkenntnis ist.

Abb. 10: Aufgabe A3 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 159)

a.

Der letzte Satz des Textes Bombardierung Rotterdams war zynische Drohung lautet:
H»Im ,Manhattan an der Maas’ erzdhlt man sich noch immer einen zynischen Witz:
,Kommt ein deutscher Tourist nach Rotterdam und fragt: Wo ist hier bitte die Alt-
stadt?’” Erkldre in eigenen Worten, was hiermit gemeint wird.

Lies den Text ,Een echte Rotterdammer zegt wijfie tegen een vrouw’.* Welche Gefiihle
ruft die deutsche Frage nach der Altstadt in Rotterdam hervor? Kannst du solche Ge-
fihle nachvollziehen? Warum ja/nein? Tausche deine persdnliche Reaktion mit drei
Kommiliton*innen aus und versuche gemeinsam in einem Gesprach zu beantworten,
welche bemerkenswerten Gemeinsamkeiten und Unterschiede es zwischen den Reak-
tionen gibt und warum das so ist. Sorge dafiir, dass du im Gesprach immer respektvoll
bist und bitte deine Gesprachspartner*innen evtl. um Ergdnzung/Prézisierung. Be-
sprich die Gruppenantworten anschliefend im Plenum.

Diskutiere in Partnerarbeit, was der Rotterdamer Witz liber den deutschen und nie-
derlandischen Umgang mit dem europdischen Bombenkrieg aussagt und besprich
deine Ergebnisse danach im Plenum.

Abb. 11: Aufgabe A4 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 161)

Wahrend regionaler [ nationaler [ 6ffentlicher / offizieller / informeller J familidrer, usw. Ge-
denkveranstaltungen wird oft Musik gespielt. Musik wird deshalb auch manchmal ein ,Erin-
nerungsmedium” genannt.

Du hérst jetzt 10 verschiedene Gerdusche/Liedanfénge/Ausschnitte aus Musikstiicken
von ca. 10 Sekunden Dauer. Notiere kurz, woran sie dich erinnern oder womit du sie
assoziierst. Tausche dich danach mit einem Partner bzw. einer Partnerin aus. Habt ihr
Ahnliches oder Unterschiedliches aufgeschrieben? Warum ist das so? Mache dir Noti-
zen.

Warum verwendet man haufig Musik, um Erinnerungen hervorzurufen? Schreibe min-
destens drei Grinde auf und verbinde mindestens einen dieser Grinde mit einem Mu-
sikstiick oder Lied, das dich an ein persénliches Ereignis aus deinem eigenen Leben
erinnert. Besprich danach deine Ergebnisse im Plenum.

Im Umgang mit dem Leid rund um die Bombardierung Dresdens spielt Musik eine zent-
rale Rolle. Eines der zentralen Musiksticke, das an das Bormbardement erinnert und
jedes Jahr in Dresden und anderen deutschen Stadten aufgefihrt wird, ist Rudolf Mau-
ershergers Trauermotette Wie liegt die Stodt so wist. Obersetze den Titel und erklare,
was mit dem Wort , Trauermotette’ gemeint wird. Du darfst evtl. das Internet benut-
zen.

123 y/g|. ROSLER, Dietmar: Deutsch als Fremdsprache. S. 99. Zit. in Anm. 67.
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4.3.2 Aufgaben zur Vertiefung (B)

In dieser Phase steht das Thema Mehrdimensionalitat im Mittelpunkt und werden
Aufgaben auf Niveau A2—-B2 eingesetzt, die auf das Liedverstdandnis und die dafiir
relevanten Liedaspekte fokussieren. Erst das Liedverstandnis ermoglicht es nam-
lich, die Lieder als komplexe Erinnerungsorte wahrzunehmen, was zur Veranschau-
lichung des in Phase A eingefiihrten Erinnerungskonflikts notwendig erscheint.

Aufgabe 1 und 3 machen Lernende im Kontext der Lieder auf die Individualisierung
musikalischer Erinnerungen aufmerksam, indem sie Lernende nach dem Horen des
jeweiligen Liedes dazu auffordern, die Wirkung, die die Musik und der Text auf sie
hat, zu beschreiben und (diskursiv) zu analysieren. Diese Aufgaben tragen somit
auch zu der von Esa propagierten schrittweisen Einfihrung des Liedinhalts bei,

ohne als Allererstes den Liedtext unter den Lernenden zu verteilen.12*

Abb. 12: Aufgabe B1 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 163)

Hdre dir die Motette von Anfang bis Ende ohne Liedtext an und beantworte die Fragen.
a. Was horst du? Mache dir Notizen.
b. Welche Wirkung hat das Lied auf dich? Beziehe sowohl den Text (falls du einige Worter
identifizieren kannst), als auch die Musik in deine Antwort mit ein.
c. Tausche dich mit einem Partner bzw. einer Partnerin aus. Habt ihr dhnliche oder

unterschiedliche Ergebnisse? Warum ist das so? Mache dir Notizen.
= Quelle: Dresdner Kreuzchor: Dresden: No. 1. Wie liegt die Stadt so wist (How lonely sits the city).
https://www.youtube.com/watch ?v=k0Z2Vn2Ibvw. Letzter Zugriff: 24.06.2021.

Abb. 13: Aufgabe B3 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 163)

Hdore dir das Lied Rotterdam 1940 von Fien de la Mar an. Dieses Lied erinnert an die Bombar-
dierung Rotterdams und wurde bereits Ende 1940 in verschiedenen niederldndischen Stidten
offentlich aufgefihrt. Heute wird es im Rahmen des Gedenkens an die Rotterdamer Bombar-
dierung immer noch gesungen. Beantworte die folgenden Fragen:

a. Was horst du? Mache dir Notizen.

b. Welche Wirkung hat das Lied auf dich? Beziehe sowohl den Text als auch die Musik in

deine Antwort mit ein.
c. Tausche dich mit einem Partner bzw. einer Partnerin aus. Habt ihr @hnliche oder

unterschiedliche Ergebnisse? Warum ist das so? Mache dir Notizen.
= Quelle: LEEUW, Paul de: Rotterdam 1940, https://www.youtube.com/watch?v=-05zaebRmdo. Letzter Zugriff:
24.00.2021.

124 ygl. ESA, Mohammed: Musik im Deutschunterricht. S. 5. Zit. in Anm. 116.
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Aufgabe 2 und 4 widmen sich dem tieferen Liedverstandnis und lenken den Blick
der Lernenden dazu starker als die vorigen Aufgaben auf das Textverstandnis und
die eingesetzten (spezifischen) musikalischen Mittel, die z. B. in Mauersbergers
Motette bestimmte Textstellen betonen und dadurch mit (symbolischer) Bedeu-
tung aufladen. Sie fordern Lernende dazu auf, die Bedeutungsproduktion in den
Liedern transparent zu machen und die daraus resultierenden Kenntnisse beim
Deuten der erinnerungskulturellen Ausrichtung der Lieder einzusetzen. Hierdurch
wird ihre Diskursfahigkeit sowie symbolische Kompetenz geférdert. Lernende wis-
sen dabei stets, worauf sie beim Horen (und Lesen) achten sollen, was nach Esa zur

Bewusstmachung von Liedinhalten glnstig ist.1?°

Abb. 14: Aufgabe B2 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 163)

Hore dir das Lied jetzt zwei Mal von Anfang bis Ende an und lies den Liedtext (siehe Appendix)
mit. Beantworte die folgenden Fragen:

a. ,Er (v 5), ,meine” (V6), ,unser” (V 14): Wer wird hiermit gemeint, und wie werden
diese Personen charakterisiert?

b. Der Komponist Mauersberger hat versucht, manche Textstellen bzw. Worter zu beto-
nen. Wie macht er das, und was ist die Folge flr das Liedverstandnis?

c. Mauersberger hat explizit das Kompositionsdatum ,Karfreitag® in die Partitur seiner
Motette aufgenommen. Was bedeutet ,Karfreitag’, und was kdnnte die Folge des ex-
plizit genannten Datums fir das Liedverstandnis sein, denkst du?

d. Was ist der Kern bzw. Gedenkimperativ der Motette? Begriinde deine Antwort und
berziehe dabei deine Antworten auf B2a, B2b und B2c mit ein.

e. Besprich deine Ergebnisse in Plenum!

Abb. 15: Aufgaben B4a—B4b (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 163f.)

Hére dir das Lied noch einmal an und lies den Liedtext (sieche Appendix) mit. Beantworte die
folgenden Fragen:

a. ,ons” (V 38): Wer wird hiermit gemeint, und wie werden diese Personen charakteri-
siert?

b. Von der deutschen Besatzungsmacht wurden &ffentliche Auffiihrungen des Liedes zu-
nachst (Ende 1940) verboten. Kurz danach wurde das Verbot jedoch wieder aufgeho-
ben. Erstelle aus der Perspektive der deutschen Besatzungsmacht eine Pro-Contra-
Liste:

Pro-Auffiihrungsverbot Contra-Auffiihrungsverbot

125 Vgl. ESA, Mohammed: Musik im Deutschunterricht. S. 5. Zit. in Anm. 116.
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Abb. 16: Aufgaben B4c—B4d (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 164)

c. Was ist der Kern bzw. Gedenkimperativ des Liedes? Begriinde deine Antwort und be-
ziehe dabei deine Antworten auf Bda und B4b mit ein.
d. Besprich deine Ergebnisse in Plenum!

Aufgabe 5 bildet schlieBlich die Basis flir das dialogische Erinnern: Sie regt Lernende
namlich dazu an, Parallelen zwischen den Liedern zu ziehen und legt den Fokus der
Lernenden dabei u. a. auf die musikalische Darstellung der Rotterdamer und Dres-
dner. Lernenden soll hier die monologische erinnerungskulturelle Ausrichtung der
Lieder bewusst werden, die beinhaltet, dass die ,Eigengruppe’ stets als Opfer-
gruppe dargestellt wird, wodurch sich der Gedenkimperativ in den beiden Liedern
jeweils auf die Erinnerung an das eigene Leid beschrankt. Lernenden soll weiterhin
als Basis fiir das dialogische Erinnern klar werden, dass dieser monologische Cha-

rakter eine von vielen Gemeinsamkeiten zwischen den Liedern ist.

Abb. 17: Aufgabe B5 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 164)

a. Sowohlin der Trauermotette als auch im Lied {iber Rotterdam ist von Opfern die Rede.
Wer wird in diesen Liedern jeweils als Opfer dargestellt?
b. Welche Parallelen zwischen den beiden Liedern lassen sich (weiterhin) ziehen?

4.3.3 Aufgaben zur Ausdifferenzierung (C)

Diese Phase soll dazu beitragen, die die Lieder umgebenden Diskurse als komplexe
Konstrukte wahrzunehmen und die in Phase B festgestellte Monoperspektivitat zu
Uberwinden. Mauersbergers Motette bildet der Schwerpunkt der hierzu entwickel-
ten Aufgaben auf Niveau B1/B2, weil es im Rahmen des auszuhandelnden deutsch-
niederlandischen Erinnerungskonflikts vor allem sinnvoll erscheint, den monologi-
schen Charakter dieses Liedes zu kontextualisieren: Rotterdam 1940 bericksichtigt
namlich das an Anderen veriibte Leid (die niederlandische Beteiligung an der Bom-
bardierung Dresdens) logischerweise nicht, weil zu seinem Entstehungszeitpunkt

die Bombardierung Dresdens noch nicht stattgefunden hat.
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Aufgabe 1 lenkt den Blick der Lernenden auf die diachrone Bedeutungsvielfalt von
Rotterdam 1940, damit ihnen klar wird, dass der dieses Lied umgebende Diskurs
und somit die dem Lied zugeschriebenen Bedeutungen diachron wandlungsfihig
sind. Dies ist namlich eine wichtiger Vorbereitungsschritt fiir die Kontextualisierung
der der Motette zugrunde liegenden konfliktiven Erinnerungen, die in Aufgabe 2
(siehe Abb. 20) erfolgt. Diese Aufgabe konfrontiert Lernende namlich mit einer fir
das Aushandeln des Erinnerungskonflikts relevanten Bedeutungsverschiebung und
fordert sie dazu auf, auf Basis einer Rezension und des bereits Gelernten festzustel-
len, was die liberakzentuierten und somit kritisierten monologischen Erinnerungen
in Mauersbergers Motette sind und welche Elemente des Erinnerungsdiskurses
dazu beitragen, dass solche Erinnerungen (die ausschliefliche Fokussierung auf das
Dresdner Leid und das Ausblenden der deutschen Schuld) in zunehmendem Male
(hier: in Deutschland) als problematisch empfunden werden. Durch die Rekonstruk-
tion des Diskurses und die Ubernahme und Kontextualisierung (heutiger) fremder
erinnerungsgeschichtlicher Perspektiven arbeiten Lernende sowohl am dialogi-
schen Erinnern als auch an der Entwicklung der Diskursfahigkeit. Die symbolische
Kompetenz flieit insofern in diese Arbeit mit ein, dass Lernende die von den von
Mauersberger verwendeten Klageliedern ausgehende Symbolik sowie ihre erinne-

rungskulturelle Auswirkung in ihre Antworten miteinflieRen lassen sollen.

Abb. 18: Aufgaben Cla—CIc (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 166)

Erinnerungen, die durch Lieder hervorgerufen werden, kénnen sich im Laufe der Zeit dndern.
Das gilt auch fiir das Lied Rotterdam 1940,

a. Denke dir fiir diese Behauptung ein Beispiel aus deinem eigenen Leben aus, und tau-
sche deine Gedanken danach mit einem Partner bzw. einer Partnerin aus.

b. Denke dir zwei magliche Neudeutungen aus, die Rotterdam 1940 in den letzten 20
Jahren erfahren haben konnte. Tausche deine Ideen im Plenum mit deinen Kommili-
ton*innen aus.

c. Llies die Texte De duivel aan de dis ; De twintigste eeuw in liedjes en hits und Paul de
Leeuw: ,Vooral de woorden van de liedjes moeten bij mij passen”.® Welche Neudeu-
tungen werden in diesen Texten genannt?
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Abb. 19: Aufgabe C1d (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 166)

d. Denke noch einmal zuriick an deine Antwort auf Frage B5a. Lies danach die folgende
These: ,Das Lied Rotterdam 1940 kénnte den vom Nederlands Instituut voor Militaire
Historie vertretenen Standpunkt bestatigen, dass es heutzutage nicht viele Niederldn-
der zu geben scheint, die wissen, dass auch die Niederlande in die Bombardierung
Dresdens involviert waren.” Was kénnte fiir die These sprechen, und warum ist es den-
noch logisch, dass im Lied Rotterdam 1940 nicht iber die Dresdner Bombardierung
gesprochen wird, denkst du? Besprich deine Ergebnisse im Plenum!

Abb. 20: Aufgabe C2 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 172f.)

In seiner Dankesrede fiir den Lessing-Forderpreis des Freistaates Sachsen sprach 2011 Schrift-
steller Renatus Deckert, der in seiner Kindheit selbst im Dresdner Kreuzchor sang, von seiner
Irritation angesichts Mauersbergers Trauermotette und des darin enthaltenen Vorwurfs an
Gott:

Allzu selbstgewiss klang mir die an Gott gerichtete Frage in den Ohren: ,Warum willst du unser so
gar vergessen und uns lebenslang so gar verlassen?’ Geradezu wie ein Vorwurf erschien mir die als
ein einziger Aufschrei komponierte Zeile: ,Herr, siech an mein Elend!” War dieser Ton denn ange-
bracht: angesichts dessen, was vor dem 13. Februar 1945 in Dresden geschehen war? Was war
denn die Ursache des Elends? Hatte tatséchlich Gott die Menschen verlassen? War es nicht eher
s0, dass sich die Menschen, um es mit diesen Worten zu sagen, von Gott abgewandt hatten? Und
was war mit dem Elend der anderen? Man braucht nur in Victor Klemperers Tagebuch nachzulesen,
was sich von 1933 an ,mitten im kultivierten Dresden’ abspielte. Der Terror gegen die Juden ge-
schah nicht im Verborgenen, sondern vor den Augen derer, die den Blick nicht abwendeten. Dres-
den war nicht weniger antisemitisch und nationalsozialistisch als andere deutsche Stidte.

Quelle: DECKERT, Renatus: “Dresden ist eine Perle”. In: Sidchsische Zeitung; Magazin
(12./13.02.2011). S. 3.

Lesehilfe
selbstgewiss selbstbewusst, selbstsicher

a. Wie geht Mauersberger — selbst ehemaliges NSDAP-Mitglied — in seiner Motette mit
der Schuldthematik um? Warum hdlt Renatus Deckert diesen Umgang fir problema-
tisch?

b. Mauersberger komponierte seine Motette nach Texten aus den Klageliedern Jeremias.
Recherchiere im Internet, was die Klagelieder Jeremias sind und welche Rolle Schuld
in diesen Liedern spielt. Worin unterscheidet sich die Schuldthematik in diesen Liedern
von der Schuldthematik in Mauersbergers Motette?

c. Warum wird in Deutschland erst seit einigen Jahren in zunehmendem MaRe Kritik an
Mauersbergers Motette geiibt, denkst du? Recherchiere evtl. im Internet, wie
Deutschland heutzutage mit der eigenen Vergangenheit umgeht.

Aufgabe 3 zielt auch auf dialogisches Erinnern ab, aber jetzt spezifisch im Kontext
des Erinnerungskonflikts. Sie regt Lernende namlich dazu an, die in Aufgabe 2 fest-
gestellte Monoperspektivitat der Motette mit diesem Konflikt in Beziehung zu set-
zen und danach in groRRere historische Zusammenhange einzuordnen, damit das
Konflikthafte dieser Perspektivitat aufgelost werden kann. Die hierzu vorausge-

setzte Ubernahme von Mauersbergers Perspektive, deren Kontextualisierung und
70



die Bericksichtigung deren erinnerungskultureller Implikationen fiihren in Aufgabe

3e idealerweise zur Integration verschiedener Erinnerungskomplexe, indem sie Ler-

nenden die Moglichkeit gibt, Verstandnis fliir den monologischen Charakter der

Motette zu zeigen: Zur Erledigung dieser Aufgabe werden Diskurse namlich nicht

nur rekonstruiert, sondern auf Basis von neuem Kontextwissen auch produziert,

wobei Lernende Empathie zeigen, Geflihle ausdriicken und verschiedene Darstel-

lungen historischer oder kultureller Zusammenhange miteinander vereinbaren

miussen und dadurch an den Techniken des dialogischen Erinnerns, der Diskursfa-

higkeit und der symbolischen und interkulturellen Kompetenz arbeiten.

Abb. 21: Aufgabe C3 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 173)

Trotz zunehmender Kritik wird Mauersbergers Trauermotette heutzutage zum Gedenken an
die durch die Alliierten bombardierten Stadte in ganz Deutschland aufgefiihrt.

a.

Vergleiche deine Antwort auf Frage B5a mit deinen Antworten auf Frage C2a und C2b.
Erkldre in eigenen Worten, was der Zusammenhang zwischen diesen Antworten und
deiner Antwort auf Frage A3c sein kdnnte.

Findest du die bei C2 beschriebene Kritik gerecht? Begriinde deine Antwort.

Lies den Text Rudolf Mauersberger aus dem Programmbheft zum Gedenkkonzert an-
lisslich des 70-jahrigen Endes des Zweiten Weltkrieges.® Stelle dir vor, du bist Reporter
und interviewst Rudolf Mauersberger unmittelbar nach der Bombardierung Dresdens.
Uberlege dich hierfiir in Partnerarbeit zwei mogliche Fragen und schreibe sie auf.
Sammle danach alle Fragen der anderen Partnergruppen und mache anschlieend Auf-
gabe C3d.

Ubernimm jetzt die Perspektive von Rudolf Mauersberger, der sich kurz nach der Bom-
bardierung gerade Uberlegt, wie er seine Komposition zum Gedenken an die Opfer ge-
stalten sollte. Du wirst von einem Reporter interviewt. Wie hattest du in seinem Fall
reagiert? Vor der Klasse antwortest du auf zwei der gesammelten Fragen, die von den
anderen deiner Klasse ausgewihlt werden. Jeder kommt als Mauersberger an der
Reihe. Nach jedem Interview sollen sich die Zuhdrer¥innen (iberlegen, ob die gegehe-
nen Antworten passend flr Mauersberger hdtten sein kinnen oder eben nicht. Die
Ergebnisse werden jeweils im Plenum besprochen.

. Nach den Interviews: Wiirdest du auf Frage C3b noch immer dasselbe antworten, oder

mdchtest du deine Antwort 3ndern? Wenn ja, wie und warum? Wenn nein, warum
nicht? Denke dir jedenfalls einen Grund daflir aus, warum Mauersbergers Motette
heutzutage in Deutschland noch immer aufgefiihrt wird.

4.3.4 Aufgaben zur Reflexion (D)

Im Einklang mit dem Aufbau nach Behrendt und Esa waren in der vorigen Phase

Aufgaben feststellbar, die das Liedverstandnis erweitern und im Sinne einer
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Ausdifferenzierung als Kommunikationsthema anwenden. In dieser Phase gibt es
nur Anwendungsaufgaben, denn den Uberlegungen von Behrendt und Esa gemaR
ist es ihr Ziel, dass Lernende die Erfahrungen aus dem Perspektivenwechsel lebens-
praktisch anwenden und den eigenen Lernprozess reflektieren. Hierzu sind zwei
Schreibaufgaben auf Niveau B1(+) konzipiert worden, die Lernende (u. a.) zur Re-
flexion der eigenen Position im Diskurs und des Einflusses dieser auf die eigene kul-
turelle Identitat anregen.

Aufgabe 1 (siehe Abb. 22-23) ist darauf ausgerichtet, dass Lernende eine realwelt-
liche erinnerungsgeschichtliche Konfliktsituation dialogisch aushandeln. Sie werden
namlich dazu aufgefordert, sich in eine dhnliche Situation wie die niederlandische
Redakteurin Merlijn Kerkhof zu versetzen, in der zwei erinnerungsgeschichtliche
Perspektiven aufeinandertreffen: einerseits die niederlandische Perspektive, der
zufolge sich Mauersbergers Motette nicht fiir an die Bombardierungen auf nieder-
landischen Stadten erinnernde Gedenkveranstaltungen eignet, und andererseits
die die niederlandische Perspektive nicht-verstehende deutsche Perspektive, der
zufolge sich diese Motette eben wohl fir solche Anldsse eignet. In einer Schreibauf-
gabe sollen Lernende zeigen, dass sie diese konfliktiven Erinnerungskomplexe dia-
logisch aushandeln kdnnen, indem sie sich Griinde fir sowohl die niederlandische,
als auch die deutsche Perspektive ausdenken und passend und respektvoll auf den
Vorschlag eines deutschen Madchens reagieren miissen, die Motette wahrend ei-
ner Gedenkveranstaltung in Rotterdam erklingen zu lassen. Es ist hier ausdrticklich
nicht erwiinscht, Lernenden zu erzwingen, die Motette ins niederldandische Gedenk-
programm aufzunehmen. Es geht namlich nicht darum, die niederlandische durch
die deutsche Perspektive zu ersetzen: Vielmehr geht es im Sinne von Assmanns
Uberlegungen darum, den Erinnerungskonflikt durch ein gemeinsames (nicht:

gleichartiges) historisches Wissen dialogisch auszuhandeln. Hierzu sollen Lernende
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Diskurspluralitat anerkennen und aushalten und die Praktiken der (durch symboli-
sche Systeme gepragten) Bedeutungskonstruktion durchschauen kénnen. Darliber
hinaus brauchen sie komplexes und differenziertes Weltwissen und soziokulturelles
Wissen (lUber die Bombardierungen, die an sie erinnernde Gedenklieder und die sie
umgebenden Erinnerungsdiskurse), interkulturelles Bewusstsein, personlichkeits-
bezogene Kompetenz und interkulturelle Fertigkeiten, um eine alternative Realitat
zu schaffen, in die die unterschiedlichen Erinnerungskomplexe zur erfolgreichen in-
terkulturellen Kommunikation integriert sind. Lernende entwickeln in dieser Auf-
gabe also auf ihrem Weg zu einer europaischen Gedachtniskultur und Gber die Re-
flexion ihrer eigenen Position im Diskurs sowohl ihre symbolische und interkultu-
relle Kompetenz, als auch ihre Diskursfahigkeit. Insgesamt kommt es in dieser Auf-
gabe also zu der im vorigen Kapitel empfohlenen vielfaltigen Ausnutzung der fremd-
sprachendidaktischen Potenziale des dialogischen Gedachtniskonzepts.

Aufgabe 2 (siehe Abb. 24) dient schlieBlich zur Reflexion des eigenen Lernprozesses,
so wie Behrendt sie vorschreibt. Zur Erledigung dieser Aufgabe sollen Lernende
namlich eine logische Ordnung in das Gelernte bringen und das Gelernte fir die

Zukunft oder andere Kontexte relevant machen.

Abb. 22: Aufgabe D1, Teil 1 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 178)

Musikredakteurin der MRC-Zeitung Merlijn Kerkhof schrieb im Jahre 2015 das folgende:

Meem me niet kwalijk als ik ists persoonlijks vertel. Maandzg is het weer 4 mei, Nationale Doden-
herdenking. En op die avond, na de stilte, kun je tegenwoordig in bijna elke stad wel nasr esn
speciaal herdenkingzconcert. Zo ook in de Utrechtse Willibrordkerk. leder jaar wordt in de neogo-
tische kruisbasilisk met weelderige schilderingen door Utrechtse studenten muziekwetenschap
een requiem vitgevoerd - een mis woor de doden. De eerste aditie in 2010 heb ik zelf met vrienden
opgezet. Het is een van de dingen waar ik écht trots op ben. leder jaar wesr zit de kerk propval.
Deze wesk moest ik denken aan de editie van 2012, In het voorprogramma zou een ander koor
zingen, waarin ik ook meezong. Een Duits meisje van de studievereniging had een verzoeknummer
ingediend: of wij e2n motet wilden zingen van Mauersberger, Wie liegt die Stadt so wist. Dierbare
muziek voor haar. Ik verzette me.

Quelle: KERKHOF, Merlijn: Alsof de noten wrask op mij nemen ; klzssiek met kerkhof.
htzps://wwwe.nre.nl/nieuws2015,/04/2 8/ alsof-de-noten-wrazk-op-mij-namen-1430296-a130326.
Letzter Zugriff: 05.03.2021.
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Abb. 23: Aufgabe D1, Teil 2 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 178)

Im Endeffekt hat sie sich dennoch dazu entschieden, Mauersbergers Trauermotette ins Ge-

denkprogramm aufzunehmen.

Stelle dir vor, du organisierst die jahrliche Gedenkveranstaltung, die an die Bombardierung
Rotterdams erinnert. Dasselbe Ma&dchen aus dem NRC-Zitat nimmt Kontakt mit dir auf und
schldgt vor, Mauersbergers Trauermotette wihrend der Gedenkveranstaltung erklingen zu
lassen. AuRerdem schreibt sie, dass sie bereits mit einem Mitorganisator der Gedenkveran-
staltung Kontakt gehabt hat, der ihren Vorschlag — wie Merlijn im Jahre 2015 — jedoch hat
ablehnen wollen, und dass sie das nicht versteht.®

Schreibe eine E-Mail (Umfang: ca. 150 Wérter) an dieses Madchen, in der du jedenfalls die
folgenden Punkte verarbeitest:

* Beschreibe, warum du denkst, dass der Mitorganisator den Vorschlag des Médchens
hat ablehnen wollen.

¢ Zeige Respekt vor dem Nicht-Verstehen des Madchens und erklire, warum du denkst,
dass sie den Mitorganisator nicht versteht.

* Erwihne jedenfalls zwei Griinde, die fiir die Aufnahme der Trauermotette ins Gedenk-
programm sprechen. Beziehe in deine Erwdhnung auch den Inhalt und die Gedenkpra-
xis des Liedes Rotterdam 1940 mit ein.

*  Formuliere eine passende, respektvolle Antwort auf den Vorschlag des Madchens.

Abb. 24: Aufgabe D2 (Hilco Elshout, siehe Anhang 4, S. 179)

2
a. Was hast du alles gelernt? Was war fiir dich der Hohepunkt? Was nimmst du fiir die
Zukunft mit? Nimm die wichtigsten Einsichten/Erkenntnisse in eine Mindmap auf.
b. Versuche in der ganzen Gruppe, aus den individuellen Mindmaps eine Gruppen-Mind-
map zu erstellen und eine logische Ordnung in das Begriffsfeld zu bringen.
~ Hohepunkt(e)
mein Lernprozess
wichtigste -

Erkenntnisse/Einsichten

RN
\

N
Zukunft/andere Kontexte
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5. Fazit

Anliegen der vorliegenden Studie war es, zu der noch jungen Forschung beziiglich
der fremdsprachendidaktischen Umsetzung des dialogischen Erinnerns beizutragen
und herauszufinden, wie die Aufgaben zum Erinnern in den drei aktuellen und am
haufigsten verwendeten DaF-Lehrwerken fiir die 11. Klasse der niederlandischen
gymnasialen Oberstufe gestaltet sind, und welches Potenzial sie zur Auspragung ei-
nes dialogischen Gedachtnisses enthalten. Die aus der hierzu durchgefiihrten quan-
titativen und qualitativen Lehrwerkanalyse abgeleiteten Empfehlungen und die da-
raus resultierende exemplarische kulturdidaktische Modellbildung sollten nieder-
landische DaF-Lehrende inspirieren, den schulischen DaF-Unterricht zu optimalisie-
ren und zur Entwicklung und Pflege einer europaischen Erinnerungskultur beizutra-
gen. Die vorliegende Arbeit hat namlich gezeigt, dass dialogisches Erinnern lber
reichhaltige fremdsprachendidaktische Potenziale verfligt und dass es als Versuch,
gegen die seit einigen Jahren zunehmende Fixierung auf nationale Perspektiven ei-
ner Ermutigung zur Ubernahme und Integration fremder Perspektiven zuzufiihren,
seinen Weg nicht nur in die Kulturtheorie und Politikwissenschaft, sondern auch in

die moderne Fremdsprachendidaktik gefunden hat.

In dieser Studie hat sich herausgestellt, dass sich nur Na klar! und TrabiTour an den
wissenschaftlichen Diskurs rund um das dialogische Erinnern anbinden lassen, weil
sie — anders als Neue Kontakte — Erinnerungsaspekte behandeln (auch wenn nur in
geringem Male) und zudem die europdische erinnerungsgeschichtliche Pluralitat
thematisieren. Die fremdsprachendidaktischen Potenziale des dialogischen Erin-
nerns schopfen sie allerdings kaum aus, weil die in ihnen festgestellten Aufgaben

zum Erinnern vornehmlich zur Férderung von Sprach- und Teilfertigkeiten und
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kaum zum kulturellen Lernen eingesetzt werden. Die sich doch dem kulturellen Ler-
nen widmenden Aufgaben fokussieren dariiber hinaus auf Faktenvermittlung oder
kontrastive Kulturvergleiche und lassen die Europaisierungsstrategien unbertick-
sichtigt. Festzuhalten bleibt daher, dass Na klar! und TrabiTour nie zum dialogi-
schen Erinnern beitragen —auch wenn jeweils ca. ein Zehntel bis Flinftel deren Auf-
gaben zum Erinnern innereuropadische erinnerungsgeschichtliche Differenzen auf-
greift und somit die Grundvoraussetzung des dialogischen Erinnerns erfiillt.
Dialogisches Erinnern ist in niederlandischen DaF-Lehrwerken also nicht verankert.
Gleichzeitig hat die vorliegende Studie aber auch gezeigt, dass in ihnen wohl An-
kniipfungspunkte fir die dialogische Gedachtnisarbeit feststellbar sind, und zwar in
thematischer, kulturtheoretischer und fremdsprachendidaktischer Hinsicht. So
greifen Na klar! und TrabiTour thematisch Erinnerungskonflikte zwischen Europa-
nationen z. B. rund um Themen wie Freiheit auf. Daruber hinaus behandelt ca. die
Halfte der analysierten Aufgaben kulturtheoretisch und fremdsprachendidaktisch
geeignete (deutsche) Erinnerungsmedien wie Denkmale und Gedenklieder, die die
Basis fiir die dialogische Arbeit mit parallelen Erinnerungsorten bilden und somit
zum dialogischen Erinnern beitragen konnten — dies jetzt aber nicht tun.

Um diese Anknipfungspunkte bedarfsgerecht nutzen zu kénnen, hat es sich emp-
fohlen, die europdische erinnerungsgeschichtliche Pluralitat aufzugreifen, sie an fiir
den FSU geeigneten parallelen Erinnerungsorten zu veranschaulichen, aus dem
Kontext kognitiver Landeskunde zu l6sen und zur Auspragung einer dialogischen
Erinnerung und zur vielfédltigen Ausnutzung deren Potenziale in den Bereichen in-
terkulturelle Kompetenz, symbolische Kompetenz und Diskursfahigkeit zu verarbei-
ten. Erst dann kann namlich eine dialogische Erinnerung entstehen, die ihre fremd-
sprachendidaktischen Potenziale ausnutzt und dazu beitragt, Gesellschaften gegen

die Ausgrenzungsdiskurse der europaischen Gegenwart zu sensibilisieren.
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Am Beispiel von konzipierten kulturdidaktischen Lehrmaterialien ist in der vorlie-
genden Arbeit exemplarisch aufgezeigt worden, dass diese Empfehlungen par
excellence anhand der parallelen, musikalischen Erinnerungsorte Rotterdam 1940
und Wie liegt die Stadt so wiist in die Praxis umgesetzt werden kdnnten. Auf Niveau
A2-B2 weisen die zu diesen die Kriterien von Badstiibner-Kizik erfiillenden Liedern
und auf Basis von kultur- und lieddidaktischen Phasenmodellen entwickelten Ma-
terialien ndamlich eine Synthese zwischen kulturdidaktischen und sprachlichen Lern-
zielen auf, die auf einen diskursiven und interkulturellen Dialog ausgerichtet ist, der
nicht nur Gber Faktenvermittlung, sondern auch tber die Reflexion erinnerungsge-
schichtlicher Diskurse und die Beriicksichtigung ihrer symbolischen Dimension
stattfindet — etwas, was zur vielfdltigen Ausnutzung der fremdsprachendidakti-
schen Potenziale des dialogischen Erinnerns wichtig ist und den Vorschlagen der
aktuellen national-niederlandischen Curriculumreform entspricht.

Insofern versteht sich die in dieser Studie konzipierte Modellbildung also als Inspi-
rationsquelle. In erster Linie erscheint allerdings weniger die an dieser Modellbil-
dung veranschaulichte Bewusstwerdung der Umsetzungsmaoglichkeiten des dialo-
gischen Gedachtniskonzepts, sondern vielmehr die Bewusstwerdung dessen grol3er
fremdsprachendidaktischer Potenziale wichtig, nicht nur angesichts der geringen
Anzahl der die Grundvoraussetzung des dialogischen Erinnerns erfiillenden Aufga-
ben, sondern auch und vor allem angesichts der Tatsache, dass die Erinnerungsthe-
matik in den analysierten Lehrwerken meistens keine groRe Rolle spielt und manch-
mal sogar — wie bei Neue Kontakte — komplett unberiicksichtigt bleibt.

Diese Studie alleine kann jedoch keine endgiiltige Antwort auf die Forschungsfrage
geben. Zur Prazisierung der gewonnenen Erkenntnisse ware es erstens lohnenswert
zu untersuchen, wie die analysierten Lehrwerke konkret in der Unterrichtspraxis

eingesetzt werden: Die Lehrkraft und Zugriffsart auf Lehrwerke leiten die
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Interpretation der Analyseresultate namlich mafigeblich. Genauere Untersuchung
verdient zweitens die Bestimmung der fiir den FSU tauglichen Erinnerungsmedien,
weil in der vorliegenden Arbeit zur Operationalisierung der Kriterien von Badstib-
ner-Kizik Prazisierungen vorgenommen worden sind, die kulturtheoretisch revisi-
onsbediirftig sind. Drittens lieRen sich die vorgestellten Einsichten mit Blick auf die
kulturtheoretische Kennzeichnung der in der kulturtheoretischen Modellbildung
verwendeten Gedenklieder als Erinnerungsorte durch rezeptionsgeschichtliche
Forschungen ergdnzen, weil sie praziser darliber Auskunft geben kdnnten, ob sich
die in dieser Arbeit ausgewahlten Erinnerungsmedien tatsachlich als (parallele) Er-
innerungsorte eignen. Viertens bietet es sich im Anschluss an die vorliegende Arbeit
an, die konzipierten Lehrmaterialien, die noch nicht praktisch erprobt wurden, an
verschiedenen Lerngruppen zu testen, damit sich Uberprifen lasst, ob sie sich wie
gewlnscht auch getrennt voneinander behandeln und als bilaterale Projektarbeit
einsetzen lassen und ob die formulierten Lernziele erreicht werden kénnen.

Auch zur Aufzeichnung der Potenziale des dialogischen Erinnerns im niederlandi-
schen (DaF-)Unterricht liefert die vorliegende Arbeit ein reichhaltiges Potenzial fir
zuklnftige Studien. So waren die vorgestellten Ergebnisse erstens durch eine Ana-
lyse derselben Lehrwerke zu erganzen, die auf weitere, auf Niveau B1/B2 ausge-
richtete Jahrgangsstufen fokussieren (z. B. Klasse 6 VWO). Zweitens waren die Re-
sultate durch die Analyse anderer, weniger oft verwendeter niederlandischer DaF-
Lehrwerke zu Uberprifen. Drittens ware zu fragen, inwiefern sich die in dieser Ar-
beit vorgestellten Empfehlungen auch auf Kontexte auBerhalb des FSUs (ibertragen
lassen. Es ware namlich durchaus vorstellbar, dass auch der Geschichts- und Kultur-

erbe-Unterricht vielfiltige Ansatzpunkte fiir das dialogische Erinnern bieten.126

126 \/g|. hierzu bspw. GREVER, Maria u. BOXTEL, Carla van: Verlangen naar tastbaar verleden. Erfgoed, onderwijs
en historisch besef. Hilversum: Verloren 2014. S. 43.
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7. Plagiatserklarung &\W’éﬁ

2 b = Universiteit Utrecht

U

Verklaring kennisneming regels m.b.t. plagiaat

Fraude en plagiaat

Wetenschappelijke integriteit vormt de basis van het academisch bedrijf. De Uni-
versiteit Utrecht vat iedere vorm van wetenschappelijke misleiding daarom op als
een zeer ernstig vergrijp. De Universiteit Utrecht verwacht dat elke student de
normen en waarden inzake wetenschappelijke integriteit kent en in acht neemt.

De belangrijkste vormen van misleiding die deze integriteit aantasten zijn fraude
en plagiaat. Plagiaat is het overnemen van andermans werk zonder behoorlijke
verwijzing en is een vorm van fraude. Hieronder volgt nadere uitleg wat er onder
fraude en plagiaat wordt verstaan en een aantal concrete voorbeelden daarvan.
Let wel: dit is geen uitputtende lijst!

Bij constatering van fraude of plagiaat kan de examencommissie van de opleiding
sancties opleggen. De sterkste sanctie die de examencommissie kan opleggen is
het indienen van een verzoek aan het College van Bestuur om een student van de
opleiding te laten verwijderen.

Plagiaat

Plagiaat is het overnemen van stukken, gedachten, redeneringen van anderen en
deze laten doorgaan voor eigen werk. Je moet altijd nauwkeurig aangeven aan
wie ideeén en inzichten zijn ontleend, en voortdurend bedacht zijn op het verschil
tussen citeren, parafraseren en plagiéren. Niet alleen bij het gebruik van gedrukte
bronnen, maar zeker ook bij het gebruik van informatie die van het internet wordt
gehaald, dien je zorgvuldig te werk te gaan bij het vermelden van de informatie-
bronnen.

De volgende zaken worden in elk geval als plagiaat aangemerkt:

e het knippen en plakken van tekst van digitale bronnen zoals encyclope-
dieén of digitale tijdschriften zonder aanhalingstekens en verwijzing;
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het knippen en plakken van teksten van het internet zonder aanhalingste-
kens en verwijzing;

het overnemen van gedrukt materiaal zoals boeken, tijdschriften of ency-
clopedieén zonder aanhalingstekens en verwijzing;

het opnemen van een vertaling van bovengenoemde teksten zonder aan-
halingstekens en verwijzing;

het parafraseren van bovengenoemde teksten zonder (deugdelijke) verwij-
zing: parafrasen moeten als zodanig gemarkeerd zijn (door de tekst uit-
drukkelijk te verbinden met de oorspronkelijke auteur in tekst of noot), zo-
dat niet de indruk wordt gewekt dat het gaat om eigen gedachtengoed van
de student;

het overnemen van beeld-, geluids- of testmateriaal van anderen zonder
verwijzing en zodoende laten doorgaan voor eigen werk;

het zonder bronvermelding opnieuw inleveren van eerder door de student
gemaakt eigen werk en dit laten doorgaan voor in het kader van de cursus
vervaardigd oorspronkelijk werk, tenzij dit in de cursus of door de docent
uitdrukkelijk is toegestaan;

het overnemen van werk van andere studenten en dit laten doorgaan voor
eigen werk. Indien dit gebeurt met toestemming van de andere student is
de laatste medeplichtig aan plagiaat;

ook wanneer in een gezamenlijk werkstuk door een van de auteurs plagi-
aat wordt gepleegd, zijn de andere auteurs medeplichtig aan plagiaat, in-
dien zij hadden kunnen of moeten weten dat de ander plagiaat pleegde;
het indienen van werkstukken die verworven zijn van een commerciéle in-
stelling (zoals een internetsite met uittreksels of papers) of die al dan niet
tegen betaling door iemand anders zijn geschreven.

De plagiaatregels gelden ook voor concepten van papers of (hoofdstukken van)
scripties die voor feedback aan een docent worden toegezonden, voorzover de
mogelijkheid voor het insturen van concepten en het krijgen van feedback in de
cursushandleiding of scriptieregeling is vermeld.

In de Onderwijs- en Examenregeling (artikel 5.14) is vastgelegd wat de formele
gang van zaken is als er een vermoeden van fraude/plagiaat is, en welke sancties
er opgelegd kunnen worden.

Onwetendheid is geen excuus. Je bent verantwoordelijk voor je eigen gedrag. De
Universiteit Utrecht gaat ervan uit dat je weet wat fraude en plagiaat zijn. Van
haar kant zorgt de Universiteit Utrecht ervoor dat je zo vroeg mogelijk in je
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opleiding de principes van wetenschapsbeoefening bijgebracht krijgt en op de
hoogte wordt gebracht van wat de instelling als fraude en plagiaat beschouwt, zo-
dat je weet aan welke normen je je moet houden.

Hierbij verklaar ik bovenstaande tekst gelezen en begrepen te hebben.

Naam: Cornelis Antonius Marinus (Hilco) Elshout

Studentnummer: 5815010

Datum en handtekening:
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Anhang

Anhang 1: Forschungsobjekte der qualitativen Lehrwerkanalyse

Anhang 1.1: Forschungsobjekte der qualitativen Lehrwerkanalyse (Na klar!)

apitel 1 | Das hier ist me R:
Lesen

Von den Moffen zu Lieblingen

(1) Deutschland ist unter Niederliindern auf
eine Weise populir geworden, die noch im
Jahre 1995 undenkbar war. Seit 2006 sind
die Deutschen laut Umfragen die sogar
bellebtesten Nachbarn der Niederlinder.
Nun kénnte man spotten und sagen:

Kein Kunststiick bel der Auswahl, denn

die Niederlande haben nur zwel direkte

Nachbarn. Die anderen sind die Belgier. Und

im Westen ist das Meer. ja, Nachbarn kann
man sich nicht aussuchen, Urlaubsziele aber schon. Deutschland ist inzwischen auch ein wichtiges
Reiseziel der Niederlinder,

Die Deutschen sind die
beliebtesten Nachbarn der Niederldnder.

(2) Es gibt derzeit ein Dutzend aktueller Biicher niederlandischer Publizi die Deutschland mit
Sympathie beschreiben: als Land mit héflichen Menschen, schonen Landschaften, leckerem Essen und

einem offenen Blick auf die deutsche Vergangenheit. Die Buchtitel lassen keinen Zweifel zu. ,Warum
wir auf einmal die Deutschen lieben - und sie darliber erschrecken® betitelte Merlijn Schoonenboom
(Deutschland-K der sein Buch. Von Wouter Meijer (dem Deutschland-

Korrespondenten des NOS) erschien JWir konnen nicht alle Deutsche sein - Was wir von Deutschland
lernen knnen®, 2016 widmeten die Niederlande ihre Buchmesse, die Boekenweek, dem Nachbarland

zum ersten Mal.

Beleidigende Bemerkungen iiber Deutsche kamen friiher gut an

(3) Die Niederlande haben siebzehn Millionen Einwohner, Deutschland hat etwa achtzig Millionen.
Und kleinere Nachbarn pflegen ihre groBen mit einer Mischung aus Respekt, Bewunderung,

Ab und Angst hen. Viele inds folgen die deutsche Politik ziemlich
regelmaBig, umgekehrt diirften die meisten Deutschen kaum wissen, wer in den Niederlanden gerade

regiert. Damit lisst es sich fiir die Niederldinder leben. Schmerzhafter ist, dass im Nachbarland nicht

jeder weiB, dass die derl. im Zwelten krieg von den Deutschen besetzt waren, Es gab
Deportationen, Strafaktionen und einen schrecklich kalten Hungerwinter 1944 /45.
(4) Nach dem Krieg pflegten die Niederlande lange Jahre ein recht schlichtes Feindbild: Die

Deutschen waren einfach ,Moffen®. Sie galten als unsympathische Menschen, die rumbriillen und

im Krieg den die F ges hatten, Als ob nichts gewesen wiire, kamen sie

von den fiinfziger Jahren an in Scharen wieder als Urlauber an niederlindische Strinde.

Quelle: NK! 6 u. 9; 10.
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©  Sich und lies mal

(5) Ober Deutsche durfte man abfillige Bemerkungen machen. Das kam immer gut an, wie sich

Dik Linthout erinnert, der jahrzehntelang als Lehrer und Schriftsteller mit beiden Nationen eng
zusammengearbeitet hat. In den goer Jahren gab es die Cli dael-l h Diese
stellte ein duBerst negatives Bild vom d hen Nachbarn unter niederlindischen Schiilern fest -
fiinfzig Jahre nach Kriegsende. Mehr als andere Linder erschien Deutschland den niederlindischen
Jugendlichen als  kriegsliistern®, es wolle .die Welt beherrschen®, Zugleich zeigte sich, dass es bei
ihnen einen bestiirzenden Mangel an Wissen fiber Deutschland gab. Diese Studie setzte einiges in
Bewegung.

1996 wurde das Duitsland Instituut in A gegr um den Nachbarn aus niederlindisch
Perspektive zu betrachten und Lehrer, Schiiler und die Offentlichkeit iber Deutschland aufzukliren.
Dem Direktor Nijhuis war aufgefallen, dass bis 1995 die Antipathien gréBer statt kieiner geworden
waren. Die Nachkriegsgeneration war kritischer gegen@iber den Deutschen eingestellt als jene,

die den Krieg selbst miterlebt hatte. ,Sie hatten keine eigene Erfahrung mit der Besatzung, aber
jede Menge antideutscher Gefiihle.” Deutschland hatte dann aber die Grenze fiir Fremden linger
offengehalten als fast alle Nachbarn. .D hland ist eines der igen Linder, das nicht so

stark vom rechten Populismus infiziert ist, sagt Nijhuis. Und dann wiihit er ein besonderes Wort:
Deutschland sel ,anstindig".

Es gibt auf einmal
»Oktoberfeste“ und ,Weizenbier®.

Deutsch als Fremdsprache nach wie vor nicht hoch im Kurs

(6) Vor noch nicht allzu langer Zeit galten d he Wend als unerwiinschte Fremdwd
Doch inzwischen sind sie so salonfihig im Niederlindischen wie das deutsche Wort .salonfihig*
selbst. Es gibt auf einmal ,Oktoberf und Weizenbier", In der kalten Jahreszeit wird sogar
JGlihwein* angeb Dy h als Fremd: he ist allerdings immer noch kein groier Renner,
und es ist gut moglich, dass Besucher aus [ hland bald {iberall in den Niederlanden Englisch
sprechen miissen. Die dltere Generation der Niederlinder versteht sie noch, aber spricht nicht so
gerne Deutsch, Die Jingeren machten sich lange Zeit gar nicht erst die Miihe, es zu lernen, Die
Handelskammer hat einmal ausgerechnet, was die Niederlinder ihre Lernfaulheit bezfiglich der
deutschen Sprache kostet. Heraus kam die stattliche Summe von sieben Milliarden Euro an jihrlich
entgangenem Umsatz.

Quetle: www.faz.net

Strategie Bekijk illustraties en lees de titel voordat je de hele tekst leest. Vorm jezelf een beeld van de
tekst, Dat helpt je om tijdens het lezen de tekst beter te begrijpen,

Quelle: NK! 6 u. 9; 11.
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tel 1 | Das hier ist meine Reise

6 5 Sieh dirnur das Bild an und lies nur den Titel des Textes.

1 Wovon wird der Text handeln?

<+ Lies jetzt den Text Von den Moffen zu Lieblingen.
2 Was meint der Autor mit dem Satz: Ja, Nachbarn kann man sich nicht aussuchen, Urlaubsziele aber schon.

(Absatz 1)? A auf Niedertandisch in etwa 40

3 In Absatz 2 wird beschrieben, dass niederlandische Autoren positiv zu Deutschland stehen, Zitiere aus

Absatz 2 die Worter, die diese Positivitst ausdriicken.

4 Schmerzhafter ist, dass im Nachbarland nicht jeder weif, dass die Niederlande im 2weiten Weltkrieg von den
Deutschen besetzt waren. (Absatz 3). Wer wird hier mit dem ,Nachbarland‘ gemeint?

5 Nach dem Krieg wurden die Deutschen beleidigend Moffen g (Absatz 4). Erga was den Deutschen
zugeschrieben wurden,

- Deutsche sind
- Deutsche
- Deutsche
6 Aus welchem Grund wurde das Duitsland-Instituut gegrindet (Absatz 5)?

7 Wieverhilt sich der Textabschnitt Deutschland hatte ... sei ,anstdndig”. (Ende Absatz s) zu Dem Direktor ...
antideutscher Gefuhle. (Absatz 5)? Als
A ein Beispiel
B eine Erkldrung
C eine Zusammenfassung
D ein Gegensatz

8 Der Autor behauptet in Absatz 6, dass deutsche Besucher in den Niederlanden sich bald nur noch auf

Englisch verstandlich machen kénnen. Warum? Antworte auf Niederiandisch.

7 = Online gibt es noch einen Text. Lies den Text und mache die dazugehdrigen Aufgaben.

Quelle: NK! 6; 12.
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A Wann welcher Fall? (Wanneer welke naamval?)

Voor het bepalen van een naamval doorloop je het lan. De ui vind je op de
Spickzettel Grammatik.
Zie h 16, 17, 64 tik
8 5 Liesbeide Sitze und ergdnze die Liacken in den Schritten, Benutze Spi ik -+ Handbuch 64
Alch zeige mein .. Klasse die Bilder, B Was hast du gegen dies ... Mann?
Stap 1 Stap 1
Het woord mein- hoort bij de -Gruppe. Het woord dies- hoort bij de -Gruppe.
v ¥
Stap 2: Stap 2:
Het geslacht van het zelfstandig naamwoord Klasse  Het geslacht van het zelfstandig naamwoord Mann
is . is
Je kijkt op de Spickzettel in kolom ¥ Je kijkt op de Spickzettel in kolom
¥ ¥
Stap 3: Stap 3:

Er staat geen voorzetsel of werkwoord in de zin dat
de naamval bepaalt, Je gaat ontleden / Je gebruikt

de HIJ/HEM-proef.
Het zinsdeel is een Het voorzetsel bepaalt de naamval.
/ je kunt het vervangen door
Je kiest voor de naamval. Je kiest voor de naamval.
v ¥
Stap 4: Stap 4:
De uitgang van mein- staat in rij 3 De uitgang van dies- staat in rij
De juiste vorm is mein . De juiste vorm is dies

S8 Ocfen met de grammaticatrainer (Versterk jexell) online.

B Genitiv (tweede naamval)
De 2¢ naamval drukt een bezit of een bij elkaar horen uit. Het is het zinsdeel dat je kunt vervangen

door VAN HEM, Er zijn ook voorzetsels die de 2¢ naamval krijgen,
Zie - Handbuch 168

9 5 Markiere im Text Von den Moffen zu Lieblingen die Genitive in Absatz 1, 2, 5 und 6.
Benutze -» Handbuch 16

Quelle: NK! 9; 113.
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Die Nationalhymnen

Das Gedicht Land der Berge ist fiir die & ichische Nationalhy b den. Das Gedich
wurde 1947 von Paula Preradovi¢ verfasst. Die Melodie stammt sehr wahrscheinlich von Wolfgang
Amadeus Mozart. Die Melodie des Schweizerpsalms wurde 1841 von Alberich Zwyssig komponiert.

Es wurde ein bereits hriek Textb Die deutsche Nationalhymne ist die dritte Strophe
des Gedichts Das Lied der Deutschen (1841) und wird zu einer Melodie vom Komponisten Joseph Haydn

ey,
/Mmrl:h
Land der Berge, Land am Strome Z=Sr=cI= St
Land der Berge, Land am Strome,
Land der Acker, Land der Dome, /Dle Schweiz \
Land der Himmer, zukunfisreich! Schweizerpsalm
Heimat grofier Tochter und Sohne, - | Trittst im Morgenrot daher,
Volk, begnadet fiir das Schine, Seh' ich dich im Strahlenmeer,
Viel geriihmtes Osterreich *“|  Dich, du Hocherhabener, Herrlicher!
\VH gerithmtes Osterreich / Wenn der Alpenfim sich ritet,
- — P Betet, frefe Schweizer, betet!
Tor T e HEEEEE by fromme Seele ahmt
Eure fromme Seele ahnt
\Gon. den Herm, im hehren Vaterland
i F=mE mssrmriPSESSESE ESEEET
o ‘-;“(Dculuhlwd -y f 3
Das Lied der Deutschen
. Einigkeit und Recht und Freiheit
Tk 0| fardas deutsche Vaterland! TEE=cis s _
Danach lasst uns alle streben
briiderlich mit Herz und Hand!
y = Einigkeit und Recht und Freiheit : D=
S50 cind des Gliickes Unterpfand: See——io ===
Blih im Glanze dieses Gllickes,
'\blﬂhmdeulxhuv.:mland / = f ZI =

Tip! van het Zwitserse volkslied bestaan vier versies in de vier verschillende landstalen: Duits, Frans,
Italiaans en Reto-Romaans. In 2015 werd er een wedstrijd uitgeschreven voor een nieuw volkslied.

Quelle: NK! 3—-4; 109.
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- 3 -+ Auf www.youtube.de findest du die National von O ich, der Schweiz und Deutschland.
1 Hovre dir die drei Lieder an und lies mit dem Text mit.
2 Lies die Themen. Zu welcher Nationalhymne passen sie? Schreibe sie zu der richtigen Fahne,

=
P
/ﬁ

4

Die Themen kbnnen mehrmals benutzt werden, Es bleiben einige Themen (brig. Wahle aus:
Arbeit - Einwohner ~ Freundschaft - Heimat - Kampf - Landschaft - Schdnheit ~
tb herrlichung - Tod - g Gottes ~ Ziel

-3 Du hast gerade drei deutschsprachige Nationalhymnen gehdrt. Suche dir nun auf www.youtube.de die

niedertindische Nationalhymne Het Wilhelmus. Von welchen Themen handelt diese Nationalhymne?
Benutze die Worter aus Aufgabe 3 und erglinze e L, Vergl die d h higen Hy
mit dem Wilhelmus.

Tlp! In Qostenrijk en het zuiden van Duitsland wordt het woord Servus als groet gebruikt.

») 5 5 Ueszunichst die ganze Aufgabe. Sieh dir dann das Video Wie denken die Deutschen liber Osterreich? an.

Het woord komt oorspronkelijk uit het Latijn.

Das Video wird ohne Unterbrechung abgespielt.
Wahle wihrend des Sehens, was im Video (iber Osterreicher und Wien gesagt wird.
Osterreicher sind ...

[ ehrich O teshtich O punktiich O whig

[ schiechtgelaunt [ selbstironisch E] h [ zuverlassig
Wienist ..

O gewalttstig [ nistorisch [ kaffeetiebend [ Kiassisch

[ tebendig O modem O musikalisch O sehmutzig

X 6 - DuhastimVideo gesehen, wie die Deutschen Gber Osterreicher denken, Du wirst Deutschland,

0 ich und die Niederlande mitei leich

1 Schreibe zundichst in Stichpunkten in das Schema, was deiner Meinung nach typisch fiir die

Lander und die Einwohner ist, Benutze eventuell die Informationen aus dem Video.

2 Vergleiche die Lander und Einwohner.

3 Arbeitet zu zweit. Fihrt ein Gesprach mit einem Mi

Stichnunk

eure und

benutzt die Worter im Schema.

S — S R—

Quelle: NK! 3-4; 110.
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Wie sah Deutschland vor 1871 aus?

n Frage von Salina, 17:01 Uhr
Wihrend Frankreich oder England Einheitsstaaten waren, bestand Deutschland vor 1871 aus

vielen kieinen Reichen. Wieso war das so?

¢ 3 antworten

- Antwort von Diego, 17:47 Uhr
Deutschland sah vor 1871 ganz anders aus als heute. Ich glaube, dass das auch mit Napoleon
zu tun hat, Ende des 18, / Anfang des 19, Jahrhunderts annektierte Frankreich einige Teile
Deutschlands, vor allem im Westen und Nordwesten. Napoleon war so um 1805 sehr einflussreich
in Deutschland. Er hat dafiir gesorgt, dass das Heflige Romische Reich Deutscher Nation aufgelst
wurde, Ubrig blieben die Gebiete Rheinbund, Preufien und Osterreich,
Einen Einheitsstaat zu griinden, war bis dahin noch nicht mglich; es gab ja keine Einheit! ;-)

n Sie die ntwort hilfr

- Antwort von Martina, 17:58 Uhr
Interessante Frage, Salina. Stimmt, was Diego schreibt. Es gab 1870 aus politischen Griinden
Reibungen zwischen PreuBien und Frankreich. Diese Konflikte fiahrten letztendlich zum
Deutsch-Franzdsischen Krieg. In diesem Krieg kimpften nicht nur die norddeutschen Staaten,
sondern auch die stiddeutschen gegen Frankreich. Nach dem gemeinsamen Sieg der deutschen
Staaten (iber Frankreich wurde am 18, Januar 1871 im franzOsischen Versailles das Deutsche
Kaiserreich proklamiert. Wilhelm I, von Preufien wird zum Kaiser dieses Reiches gewdhlt und
anschlieBend gekriint, Otto von Bismarck wird zum ersten Reichskanzler ernannt. Die Rolle eines
Reichskanzlers kann man mit der eines heutigen Bundeskanzlers vergleichen.

1Sled ort hilfre

. Antwort von Lena, 18:04 Uhr
Das ist tatslichlich eine interessante Frage. Wieso das so war, haben Diego und Martina schon
sonnenklar geschrieben, Mich persdnlich interessiert alles um die Proklamation herum.
Meiner Auffassung nach hat Frankreich Kriege gefiihrt, weil es vor einem grofien und starken
deutschen Staat Angst hatte. Letztendlich haben die deutschen Staaten gesiegt und kronten
ausgerechnet in Frankreich den Kaiser. Demitigend. Bisschen peinlich schon ...

en Sie diese twort hilfre

n

Quelle: NK! 9; 112.
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Strategie Als je een woord in een meerkeuzevraag of een van de mogelijke antwoorden niet kent, zoek
het dan op in een woordenboek. Beantwoord daama de vraag.

)9 < im Forum liest du einige Beitrige zur Diskussion dber das Deutschiand vor 1871,
1 Ubersetze Salinas Fe beitrag (Wahrend F . das 507)

2 Erkldre in eigenen Worten auf Nis

warum es fiir D hland vor 1871 nicht mdglich war, eine

Einheit zu bilden, Benutze Diegos Antwort,

3 Was stellt Martina Uber den Deutsch-Franzdsischen Krieg (1870-1871) fest?
A Das Kdnigreich Preuien beteiligte sich nicht an diesem Krieg.
B Die Franzosen besiegten blitzschnell die deutsche Armee.
C Dievielen kieinen d hen Staaten besiegten das groBe F h

4 Was hillt Lena fir demiltigend und ein bisschen peinlich?
A Deutschland hatte Frankreich besiegt und krdnte den neuen Kaiser ausgerechnet in Frankreich.
B In Frankreich hatte man Angst vor dem deutschen Kaiser Withelm |.
C Nach dem Deutsch-Franzbsischen Krieg zeigte sich, dass Deutschland gar nicht so gro und stark war,

A Imperativ (gebiedende wijs)

Met de gebiedende wijs druk je uit dat iemand iets moet doen. De gebiedende wijs van een werkwoord
kan in drie vormen voorkomen, Welke vorm je gebruikt, hangt af van de persoon en het aantal personen
tegen wie je spreekt.

Zie -+ Handbuch 12

Quelle: NK! 9; 113.
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Nachricht an Anna
Hallo Anna,
wie nett, dass du meiner Schwester einige gebrauchte Gegenstiinde fir Hwen-Sohn 1: ihre Séhne
schicken méchtest! Du wolltest wissen, was sie noch bendtigt: Also, der-S3ugling wird 2:
im Februar geboren. Dann ist es kalt, derjunge braucht 3:
also einen Schneeanzug und eine Mitze /:
. AuBerdem natilrlich einen Schrank-und-ein Kissen 5:
. Meine Schwester hiitte auch noch geme ein-Heft 6:

+ damit sle den Tagesablauf des Babys 7: notieren
kann. Falls du noch eine Uhr 8: fiir das Zimmer 9:
desKindes 10: hast, hiitte meine Schwester die auch gerne. Danke schon mal!
Liebe Grilfie
Nina

PS: Ich habe es gerade erst erfahren, darum musste ich den Brief noch anpassen: Meine Schwester
bekommt Zwillinge!!

12 5 LesdenText.Es gibt zehn Fehler in der Pluralbildung und in den Fallen. Unterstreiche die Fehler und
verbessere sie. Notiere die richtige Form des Wortes neben dem Text. Benutze -» Handbuch 21, 64
Spickzettel Grommatik und ein Worterbuch,

Kunst und Kultur in den 1920er Jahren
So grau der politische Wirklichkeit der Weimarer Republik war, so
glanzvoll waren fhre Kunst und Kultur, die frel von Zensur zur Entfaltung
gelangen konnten. Sie erlebten in den 1920-er Jihren eine Bliitezeit.

Viele Kiinstler libten mit ihren Kunst scharfe Gesellschaftskritik an den
Missstande der Zeit. Bis dahin unbek Formen der kul
entfalteten sich nach amerikanischer Vorbild in einem rasanten Tempo.
Kinos wurden immer beliebter. Sportveranstaltungen zogen erstmals einen
M publikum an. In der verbrei Erinnerungskultur stehen diese
Jihre fiir kulturellen Experimentierfreudigkeit und fiir ausschweifende
Partyen. Vor allem Musik und Tanzvergniigen gehbrten zum Lebensstil

der Gold , die allerdings so golden nur fiir wenige Reiche 8
waren. Neben der grofistédtischen Avantgarde, die heute Inbegriff des 9
Welmarer Kultur ist, existierte aber auch eine bilrgerliche Kultur, die von 10
der Moderne unbeeindruckt ihre Ideale pflegte, ==
Quelle: www.dhm.de

o v > w

~

'/:f‘ Oefen met de grammaticatrainer (Versterk jezelf) online.

Quelle: NK! 12; 115.
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Kapitel 3 | Eine historische Entdeckungsreise

Lektion 2 | Hér und lies mal

* Je kunt de meeste radiodocumentaires en het ® Je kunt in langere teksten op internet of in andere

meeste andere opg: of ui di media inf¢ ie zoeken over thema's binnen je eigen
geluidsmateriaal verstaan en kunt de interessegebied.

stemming, toon enzovoort van de spreker

herkennen,

1 5 UesdieSuue.
Erganze zunidchst die Sitze mit einem Wort aus der Lembox
von Lektion 2.
Verbinde dann den Satz mit der richtigen Ubersetzung.
2wei Worter bleiben Ubrig.

Das Hermannsdenkmal

Das Denkmal befindet sich im T Wald.

a aanleiding

Im Herbst am Rande des

Weges viele Fliegenpilze,

Das Monument erinnert daran, dass germanische b aanslag
Stamme in der Schiacht im Teutoburger Wald das

unter dem Romischen General
Publius Quinctitius Varus besiegten,
Varus wurde der Legende nach vor einem
d groeien
3 . das der Germanische Furst
Arminius plante, gewarnt,

Varus schenkte der Warnung keinen Glauben, e leger

~

afgevaardigde

4  Aminius Varus und
besiegte ihn.

Das Mahnmal wurde in den Jahren 18381875

-

misleidde

5 gebaut, war die deutsche

politische Situation des 19, Jahrhunderts, § | teweeggebracht

Man konnte nicht . wie die
6 Bevdlkerung auf den Vorschlag zum Errichten h  verkrijgt
eines Monuments reagieren wiirde.

Aber es wurden viele positive Reaktionen damit
7 I voorspellen

Oefen met de woordtrainer online,

Quelle: NK! 1; 116.
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Sophie Scholl - die letzten Tage (2003)

Der Film schildert die letzten Tage im Leben won Sophis Schall. Sophie und ihr
Bruder Hans waren im Zweiten Weltkrieg Mitglisder der Widerstandsgruppe Die
Weille Rose. Siewurden von der Polizel verhafist.

Elser (2015)
Was wire der Welt erspart geblieben, hiatte der Schreiner Georg Elser Erfolg
gehabt? Am 8. November 1939 verlbte der Widerstandskampfer ein
Bombenattentat. Sein Zielwar der Ted der Fihrungsriege des NS-Regimes, vor
allem aber der Tod Adclf Hitlers.

Im Labyrinth des Schweigens (2014)

Als der Journalist Thomas Gnielkz im Gericht der Stadt Frankfurt am Main einen
ehemaligen Warter des Vemichtungslagers Auschwitz anzeigen machte, stSit
dies auf breite Ablehnung.

John Rabe (2009)

Das Filmdrama basiert auf der wahren Geschichte des _Schindlers von China”,
, John Rabe, der 1937 in der chinasischen Hauptstadt Manjing dber 250.000

Menschen gerettet hat.

Sonnenallee (1999)
Der Film thematisiert das Leben Ost-Berliner Jugendlicher im Angesicht der
Berliner Mauer in der DDR der 1970er Jahre.

Das Wunder von Berlin (20035)

Der Film beruht auf Aufzeichnungen eines ehemaligen Soldaten. Der Film spielt
in Ost-Berlin in der Zeit vom Sommer 1988 bis zum Fall der Mauer im Jahre
1989.

Stauffenberg (2004)

Am 20. Juli 1944 bietet sich Stauffenberg die Chance, mit einer Bombe in seiner
Aktentasche nzhe an Hitler heranzukormmen. Obwohl Hitler das Attentat
uberlebt, versuchen Stauffenberg und andere dennoch einen Putsch
durchzufihren.

Opdracht 11

Lies die Infermationen zu den historischen Filmen. Wahle einen der Filme und
sieh dir den Film an.

Mache auf MiederlEndisch im — Handbuch 61 die Aufgaben, die zum Spieffilm®
gehdren und speichers sie in deinem Portfolio.

Quelle: NK! 11; 113 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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Kijkformulier Spielfilm

1

10

1

12

Je kijkt naar Duitse speelfilm.

Algemeen: Noteer de datum van uitzending, de zender, de titel van de film en de
duur van de film.

Soort speelfilm: Om wat voor soort speelfilm gaat het? Noteer een of meervan de
volgende mogelijkheden. Vul de lijst zo nodig aan.

actie - avontuur - drama - familiefilm - romantiek - sciencefiction - oorlog -
komedie — tekenfilm - horror — thriller — misdaad - muziek — western — anders: ...
Belangrijkste personages: Noteer de namen van de vier belangrijkste personen uit
de film en noteer wat hun rol in de film is, bijvoorbeeld: dader, slachtoffer, getuige,
vriend...

Relaties tussen de personages: Beschrijf drie relaties tussen de belangrijkste
personen die voor het verloop van het verhaal van belang zijn.

Identificeren: Met welke persoon in de film kun jij je het beste identificeren?

En waarom?

Sleutelscénes: Beschrijf kort drie belangrijke scénes (sleutelscénes) uit de film.
Gebruik maximaal 40 woorden per scéne. Noteer ook waarom je voor deze scénes
hebt gekozen.

Boodschap: Heeft de speelfilm een boodschap? Zo ja, beschrijf die in het kort.
Beoordeling: Beoordeel de speelfilm. Lees de volgende stellingen. Geef telkens aan
of je het eens hent met de stelling of niet.

+ De film is spannend.

+ De film is verrassend.

+ De film is humaoristisch.

+ De film is aan te bevelen.

« In de aflevering wordt goed geacteerd.

Geef in het kort je mening over de film: gebruik ongeveer 5o woorden.

Cijfer: Geef de film een cijfer tussen 1 en 10.

Beargumentering: Beargumenteer je beoordeling die je bij 8/9 hebt gegeven:
gebruik ongeveer o woorden.

Samenvatting: Geef een samenvatting van de film: gebruik minimaal 100 woorden.
Noteer alleen informatie die je nog niet bij de 1 tot en met 10 hebt gegeven. Denk
bijvoorbeeld aan: plaatsen van handeling, tijdsverloop, kostuums, fictie/non-fictie,
muziek, dialogen, speciale effecten.

Titel: Welke andere (Nederlandse) titel zou je aan deze speelfilm geven?

Quelle: BIE, Paul van der u. MOLENAAR, Marit: Na klar! HAVO [VWO [GYM. Duits. Hand-

buch. ’s-Hertogenbosch: Malmberg 2021. S. 102.
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Welchen Film empfiehlst du?

(8 = Benjamin, F = Friederike)

]

Ey du, Friederike. Hast du schon einen
Film fiir das Geschichtsprojekt gewahit?
Ja, ich habe Die Falscher gewdhit.

For mich war die Wahl nicht ganz so
schwierig, da ich mir schon eine Menge
historischer Filme angesehen habe.

B Ach so, Kannst du mir einen Film
empfehlen?

Ja klar! Also, welches Zeitalter oder welches
historische Ereignis interessiert dich?
Hui, schwierige Frage. Auf jeden Fall finde
ich die DDR und die Wende interessant. SU " N { N
Okay, alles kiar, Wenn du lustige Filme WL
magst, sind Sonnenallee und n“ [[ ~
Good bye Lenin! eine gute Wahl. ’
Emsthafter ist zum Beispiel Das Leben
der Anderen.

B Den habe ich schon gesehen, Erzahl mal
etwas (ber Good bye Lenin! Der hort

sich irgendwie bekannt an, Handelt er
von Wiadimir Lenin, diesem russischen
Marxisten und Revolutiondr?

Nein ... nicht unbedingt. Good bye

Lenint ist ein Spielfilm aus 2003. Die
Hauptrolle spielt Daniel Brihl. Den
kennst du, oder? Die Rolle spielt er
hervorragend. Ganz kurz: Die Mauer ist
gefallen, Die Mutter von Alex, also von
Daniel Bruhl, liegt gerade in dem Moment
im Koma. Sie hatte einen Herzinfarkt. Das
hort sich alles noch nicht so lustig an, aber
wie das weiter geht, finde ich total witzig,
Die Mutter ist Uberzeugte DOR-Blrgerin,
also sie ist sozialistisch im Gegensatz
zum kapitalistischen Westen. Sie wacht
quasi in einem newen Land auf. Aber

das weifs sie nicht. thr Arzt verbietet

-

-

]

-

-

(») 2 - Hore dir den Dialog an und lies mit dem Text mit.

@

=

© © © | Sprich mal

ihr jede Aufregung, denn das konnte ihre
Gesundheit gefahrden. Darum verschweigt
Alex den Mauerfall und versucht seine
Mutter glauben zu lassen, dass die DOR
noch immer existiert. Mehr verrate ich nicht!
Okay! Das hast du alles ganz deutlich
erklirt. ich mag es, wenn ein Film eine
tiefere Bedeutung hat, Ein Film kann sehr
wohl lustig und emsthaft zugleich sein,
oder? Das eine schiieBt das andere nicht
aus.

Da hast du recht. Auf der einen Seite wirkt
die Geschichte lustig, auf der anderen Seite
ist sie sehr bewegend.

Ich verstehe. Was gefalit dir auBer Daniel
Brlhl an dem Film?

Ahm, jedenfalls finde ich die DDR und den

sehri Der

hat den Alltag in der DOR wahrheitsgetreu
gestaitet. Das ist echt der Hammer.
Wahrheitsgetreu? Wie denn?

Naja, es gibt im Film diese typischen DOR-
Produkte. So mchte die Mutter Spreewald-
Gurken essen, echtes DDR-Zeug. Die gab es
nach dem Mauerfall nicht mehr, Da muss
der Alex sich richtig Mihe geben.

Miihe geben?

Ups, ich habe schon zu viel gesagt.

Sieh dir doch wenigstens den Filmtrailer an,
Der wird dir bestimmt gefallen.

Gut, gut. Mache ich. Du hast mich
Uberzeugt. Auf YouTube werde ich den
Trailer schon finden.

Ich bin gespannt, ob du genauso von dem
Film begeistert bist wie ich,

Ich auch! Danke fir die Empfehlung.

Kein Ding. Das habe ich gern gemacht.

Arbeitet zu zweit. Spielt das Gespriich zwischen B

Quelle: NK! 2-3; 125.

und Fried Tauscht danach die Rollen,
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3 5 W sagt oder fragt man das auf Deutsch?
Ubersetze die Fragen und Aussagen. Benutze den Dialog, die Lernbox und die Redemittel von Lektion 3.

Hoe vraag je ...

of de ander je een film uit de
1 jaren ‘9o kan aanraden?

welke periode of historische
2 gebeurtenis de ander
bijzonder interesseert?

wat de ander van de
3 hoofdpersoon in de comedy
vindt?

Hoe zeg je ...

dat de hoofdpersoon een
4 treurige indruk op je maakt?

dat men in deze zaal niets
5  Mag aanraken?

dat de ander het vast en
2eker leuk zal vinden?

=5 Notiere im - Handbuch 63 mindestens fnf deutsche Sitze aus dieser Lektion, Es sind Sitze, die du
dir merken mdchtest und die du vielleicht in and Situati auchb k Schreibe die
Obersetzung dazu.

Das DDR-Museum ist ein interaktives Museum in Berlin, Sie sehen,
spliren und erleben den Alltag in der DDR und schauen so hinter die

lissen eines Staates. Die gesamte Ausstellung
folgt dem Motto ,Geschichte zum Anfassen”: Sie miissen selbst aktiv
werden, um an Exj P de Inf I Bilder, Filme

und Medien zu gelangen. Sie werden auf eine spektakulire Zeitreise

2= ae
nde

4 5 Dubistin den Sommerferien in Berfin und bernachtest in einer gendherberge. Du hast tagstiber das DDR-
Museum besucht. Abends trinkst du etwas in einer Bar und erzahist dem Bark von deinen Erf; g
Ein Schweizer Student kommt dazu, er i iert sich fiir das
1 Ergdnze den Dialog. Benutze den Text im Kistchen, die Lernbox und die Redemittel von Lektion 3.
2 Arbeitet zu zweit. Spielt das Gesprach, Wechselt danach die Rollen.

Quelle: NK! 3; 126.
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Welchen Film empfiehlst du?

(B = Benjamin, F = Friederike)

B Ey du, Friederike. Hast du schon einen Film fir das Geschichisprojekt

gewshit?

F Ja, ich habe Dve Faischer gewahit. FUr mich war die Wahl nicht ganz so

schwierig, da ich mir schon eine Menge historischer Filme angesehen habe.

B Ach go. Kannst du mir einen Film empfehlen?

F Ja Kar! Alec, welches Zeitatier oder welches histonsche Ereignis interessiert

dich?

B Hui, sechwierige Frage. Auf jeden Fall finde ich die DDR und die Wende

interessant

F Ckay, alles klar. Wenn du lustige Filme magst, sind Sonnsnaliles und Good

bye Lenin! eine gute Wahl. Emsthafter ist zum Beispiel Das Leben der Anderan.

B Den habe ich schon gesehen. Erz&hl mal etwas Uber Good bye Lenin! Der

hirt sich irgendwie belkannt an. Handelt er von Wiadimir Lenin, diesem

russischen Mandsten und Revelutionar?

F Mein ... nicht unbedingt. Good bye Lenin! ist eim Spielfiim aus 2003. Die

Haupirolle spielt Daniel Bruhl. Den kennst du, oder? Die Rolle spistier

henworragend. Ganz kurz: Die Mauer ist gefallen. Die bMutter von Alex, alsc von

Daniel Brinl, liegt gerade in dem Momemnt im Koma. Sie hatie einen Herzinfarki.

Das hdrt gich alles noch nicht so lustig an, aber wie cas weiter gemt, finde ich

total witzig. Die Mutter ist Uberzeugte DDR-Birgerin, also sie ist sozialistisch im
° Gegensatz zum kapitslistischen Westen. Sie wacht quasiin einem neuen Land

auf. Aber das weil sie nichi. Ihr Arzt verbietet ibr jede Aufregung, denn das

kdnnie ihre Gesundheit gefdhrden. Darum verschweigt Alex den Mauerfall und

wersucht seine Mutter glavben zu lassen, dass die DDR moch immer existiert.

Mehr verrate ich nicht!

B Ckay! Das hast du alles ganz deutlich erldart. lch mag es, wenn &in Film eine

tiefere Bedeulung hat. Ein Film kann sehrwohl lustig und ernsthaft zugleich

=2in, oder? Das eine schlielt das andere nicht aus.

F Da hast du recht. Auf der einen Seite wirkt die Geschichie lustig, auf der

anderen Seite ist sie sehr beweagend.

B Ich verstiehe. Was gefalft dir auGer Daniel Brihl an derm Film?

F Ahm, jedenfalls finde ich die DDR und den Mauerfall sehr interessant. Der

Regisseur hat den Allkag in der DDR wahrheitsgetreu gestaliet. Das ist echt der

Hammer.

B Wahrheizgetreu? Wie denn?

F Maja, es gibt im Film diese typischen DDRProdukte. So mochite die Mutier

Spreewald-Gurken essen, echies DDR-Zeug. Die gab es nach dem Maueriall

nicht mehr. Da muss der Alex sich richtig MUhe geben.

B Mihe geben®?

F Ups, ich habe schon zu viel gesagt Sieh dir doch wenigstens den Filmtrailer

an. Derwird dir bestimmit gefallen.

B Gut, gut. Mache ich. Du hast mich Gberzeugt. Auf YouTube werde ich den

Trailer schon finden.

F Ich bin gespannt, cb du genausc von dem Film begeistert bistwie ich.

B Ich auch! Danke fur die Empfehlung.

F Kein Ding. Das habe ich gem gemacht.

Quelle: NK! 5; 127 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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Opdracht 5

Berichte Ober einen (historischen) Film, den du gesehen hast

1 Sammile Informationen zu dem Film. Benutze die Fragen unten als Richilinie
um Informaticnen zum Film zu finden. Benutze den Dialog Welchen Fim
empfiehlst du?, die Lembaxund die Regdemiitel von Lekiion 3.

Fragen: Was? Wo? Wer? Sprache? Zeit? Haupiroiie? Gattung? Meinung?

lch habe diese Aufgabe gemacht.

2 Mache Werbung flr den Film. Schreibe einen Werbetesd {etwa 150 Wirier).
Derfangt go an ,Lisbe Leufe, seht euch den Film [Titel] an, denn ... *

3 Arbeitet zu zweil. Berchiet einem Mitschiler Ober den Film. Prézentiert den
Werbetesd. Der Mitschiler hdrt zu und fragt weiter {Wie meinst du das? Kannst du
das srkidren? Wisso bist du disser Meinung?). Wechsel danach die Rollen.

lch habe diese Aufgabe gemacht.

Quelle: NK! 5; 127 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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Beantworte die Fragen zur Mauer und zum Mauerfall. Benutze das intemet.

° Wie hoch war die Berliner Mauer?
) Was war der Checkpoint Charlie?

o Wie viele Grenzubergdnge gab es zwischen Ost- und Westberlin?
@ Wieviele Beobachtungstiirme gab es an der Mauer?

° Wie lang waren die Grenzanlagen um West-Berlin insgesamt?
) Wann (Datum und Jahr) fiel die Mauer?

0 Nach dem Fall der Mauer hackten viele Menschen mit Hammer und MeiBiel auf die Mauer ein,
um sich so ein Stiick Erinnerung 2u sichern. Wie wurden diese Souvenirjager genannt?

1990 bemalten 118 Knstler aus 21 Lindern einen Tell der Mauer entlang der Spree,
Wie nennt sich das 1316 Meter lange Kunstwerk?

-

Tlp! Luister- en kijkfragmenten gaan altijd over mensen en de dingen om je heen, Hoe beter je weet wat er in de

Was weiit du sonst noch Uber die Mauer und den Mauerfall? Notiere zwei Sachen auf Deutsch,

wereld speelt, hoe meer je zult begrijpen, Volg daarom het nieuws in kranten, op tv en op Intemet,

») 3 5 Dusiehst dir gleich ein Video an.
Lies zuniichst alle Aussagen,

Sieh dir dann das Video Easy German - Der Foll der Berliner Mower an, Wihle wihrend des Hbrens die

richtigen Aussagen. Das Video wird ohne Unterbrechungen abgespielt.

wes woN e

-
o

08 0 800 0oooo

Die Reporterin ist genau 25 Jahre nach dem Fall der Mauer (9.11.1989) in Berlin.
Schabowski, der Mann bei der Pressekonferenz, sagt, ab wann die Grenzen offen sind.
Der Mann mit dem Bart erinnert sich genau, was am Abend des 9.11.1989 passierte,
Die Frau mit der Mitze erzahit, dass sie die ganze Nacht gearbeitet hat,

Der Mann mit der grau-orangefarbenen Jacke ging schon davon aus, dass die Grenze
gedffnet werden wiirde.

Der grofie Mann mit der Kappe sagt, dass sich die DDR-Burger kaum getraut haben, liber die
Grenze zu gehen,

Wenn man die Ereignisse am 9.11.1989 nicht miterlebt hat, kann man sich schwer vorstellen,
wie die Leute sich damals gefUhit haben.

Viele Leute haben die Berliner Mauer nach dem Mauerfall mit und and Werk

Die Frau mit den kurzen blonden Haaren hat ihren Mann vor dem Fall der Mauer kennengelernt.

bearbeitet und zerkleinert,
Die Ballong sollte an die g zwischen Ost- und West-Berlin erinnerm,

)4 ~3 Online gibt es noch ein Video, Sieh dir das Video an. Mache die dazugehdrige Aufgabe.

o

Quelle: NK! 3 ; 130.
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Gedenksteine flr
Opfer des National-
sozialismus

Im Jahre 1992 rief der Kolner Kiinstler Gunter
Demnig die Aktion Stolpersteine ins Leben.
Stolpersteine sollen an Mitbiirger erinnern,

die in der Zeit von 1933 bis 1945 Opfer der
Nationalsozialisten wurden. Name, Jahrgang,
Todesjahr, Todestag und Schicksal der
Personen werden in ein rund 10 | 10 cm grofies
Messingblech eingeschlagen. Das Blech wird
danach in Beton gegossen.

70 Jahre, vier Monate und zwei Tage
nachdem sie als Nummer 25974 in
Auschwitz starb, bekommt die Frau
fhren Namen zuriick: .Hier wohnte
Elisabeth Paul, geborene Kafka.”

So ist es in den Messingbeschlag auf
dem Pflasterstein graviert. .Jahrgang
1899, Deportiert 1943, Auschwitz,
Ermordet 17.7.1943.*

4

Quelle: NK! 5-7; 131.

©©©0 Sichundliesmal

Der Spurenleger

Seit 1997 verlegt Gunter Demnig mit amtlicher
Genehmigung seine Stolpersteine. Viele riihrt es
zu Triinen. Doch fiir ihn ist es Routine,

(1) In Frankfurt am Main am Ende der Fufiglingerzone
rattern StraBenbahnen vorbei, die Einfallstrafie
wirft morgendlichen Pendlerverkehr in die
Stadt, Passanten hasten durch den Nieselregen.
Zehn Kindergartenkinder stehen mit ebenso
vielen Erwachsenen um ein Loch im Biirgersteig.
Zwischen ihnen kniet Gunter Demnig. Er verlegt
die Stolpersteine fiir Elisabeth Paul und ihre Kinder
Helene und Hermann, die in Auschwitz ums Leben
gebracht wurden. Schweigsam verrichtet der Mann
mit dem breitkrempigen Hut seine Arbeit, Er setzt
die Steine ein und justiert sie mit dem Hammer, gibt
Zement in die Ritzen und kippt Wasser dar(iber,
streut Sand iiber die Steine und verreibt ihn mit der
Kelle. SchlieBlich poliert er das Messing mit einem
Fetzen Kilkchenrolle aus seiner H -
(2) Dann hilt die evangelische Gemeinde, die fiir
die Steine aufgekommen ist, eine Andacht. Eine
Klarinettistin spielt, ¢in Pfarrer sagt ein paar Worte
(iber den Holocaust, eine Mitarbeiterin erziihlt
aus dem Leben der Ermordeten, die Kinder stellen
Kerzen auf. Gunter Demnig steht im Hintergrund,
verschwindet fiir eine Weile in seinem Auto und ist
dann auf einmal ganz weg. Er hat es eilig - fiinfzehn
weitere Steine an sieben Standorten wird er bis zum
Nachmittag verlegen. Vergangenheitsbewiiltigung im
Halbstundentakt.
(3) Gunter Demnig und seine Stolpersteine sind lingst
berithmt, Schon seit einigen Jahrzehnten verlegt er
die Pflastersteine mit Aufschrift vor Hausemn,
in denen Opfer der Nationalsozialisten wohnten,
Juden, Homosexuelle, Sintl und Roma. Mehr als
60 000 Stolpersteine gibt es mittlerweile, die meisten
in Deutschland, aber auch Hunderte
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Diese Stolpersteine werden in den Biirgersteig
verlegt, direkt vor der letzten Wohnadresse der
Opler. Das genau hatte Demnig vor, aber es
dauerte in Kbin noch einige Jahre, bevor alle
politischen und behdrdlichen Genehmigungen
vorhanden waren, Um ein Zeichen zu setzen,

£ab s 1994 in der Antoniterkirche in Kdln eine

von 250 Stol; Danach

wurden die ersten Steine unerlaubt in die

gersteige vor den eh
der ab porth Personen eingel

Im Mai 1996 beteiligte Demnig sich an der
Ausstellung Kiinstler forschen nach Auschwitz
in Berlin und verlegte in der Oranienstrafie 51

Steine, ebenfalls ohne amtliche Geneh

in sechzehn weiteren Lindern, wie Belgien, Ungam,
Norwegen, Russland und in den Niederlanden. Das

groBte dezentrale Denkmal der Welt. 95 Prozent der

Steine hat er selbst verlegt, schitzt Demnig. Was ist

das Fiir ein Mensch, der sich so eine Arbeit macht?

Ein Besessener? Ein Kauz? Ein Termin mit Demnig ist

nicht leicht zu bekommen, Frele Zeit hat er wenig. thm

in Frankfurt Fragen zu stellen, wihrend er von einem
Stolperstein zum nichsten hetzt, ist unmdglich. Darum

also ein Treffen an einem Samstag in Kéin-Frechen, wo

er 2012 ¢in Im alten E

bezogen hat.
(4) Gunter Demnig hockt im Kofferraum seines roten
Transporters und montiert Halterungen fiir das

Die ersten zwei ,legalen™ Steine wurden am
19. Juli 1997 in Sankt Georgen bei Salzburg
(Osterreich) verlegt.

Quelle: deikipedia.org

Quelle: NK! 5-7; 132.

g hineln. Zum Gliick, sagt er, sel das neue Auto
genau heute geliefert worden, an seinem letzten freien
Tag in den kommenden vier Wochen. Den alten roten
Transporter vetlassen nach nur dref Jahren die Krifte.
Mehr als 50 000 Kilometer hat ihn Demnig jedes Jahe
durch Europa gejagt, vollgepackt mit Steinen, Alleine
im Jahre 2013 war er 280 Tage fiir die Stolpersteine
unterwegs.

(s) Zu was kommt er eigentlich noch? Stelne verlegen.”
Ist er ein Besessener? ,Na ja, das ist vielleicht ein
bisschen heftig. Aber als Kiinstler musst du schon ein
bisschen eine Macke haben, sonst machst du das nicht.”
Was treibt ihn an? Was da an Dank zurlickkommt, an
Schulterklopfen, von den ganzen Auszeichnungen mal
abgesehen. Und die Geschichten: Kein Kiinstler, der in
seinem Atelier hockt und Skulpturen hiimmert, erlebt
das, was ich erlebe.”

Quelle: www.faz.net
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Strategie Bij veel thema's heb je soms al meer voorkennis dan je denkt. Die voorkennis kan je helpen om
teksten beter te begrijpen.

5 5 Beantworte die Fragen auf Niederisndisch.
Nenne drei Beispiele dafiir, wie man der Opfer des Nationalsozialismus gedenkt.

2 Lies den Text Gedenksteine fir Opfer des Nationalsozialismus. Beschreibe auf Niederlandisch, wie ein
Stolperstein aussieht und was man auf einem Stolperstein lesen kann,

3 Was wird wbrtlich mit einem Stolperstein gemeint?

4 Wasistdie Ubertragene B g eines Stolp ines?

5 Warum werden Stol ine im B ig eingel. ?

6 Warum dauerte es einige Jahre, ehe die ersten Stolpersteine verlegt wurden?
A Das Ziel der Aktion war nicht ganz klar.
B DieKirche meinte, dass man die Toten ruhen lassen sollte.
C Die zustindige Behorde erteilte keine Genehmigung.
D Man wurde sich Gber den Inhalt der Inschriften nicht einig.

Quelle: NK! 5; 133.
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Tip! Alsje op hetintemet de Stol ine Ni de intikt, lees je waar er in Nederland
Stolpersteine zijn gelegd.

6 Liesden Text Der Spurenleger. Beantworte die Fragen auf Niederlandisch, auBer, wenn um ein
Zitat gebeten wird.
1 Zitiere aus dem ersten Absatz die vier Worter, die genau beschreiben, was Gunter Demnig macht.

2 Auswelchem Grund ist der Kinstler dort in Frankfurt?

3 Notiere, welches Werkzeug und welche Materialien der Kiinstler benutat.

4 gangenheitsbewdltigung im Halbstundentakt (Ende Absatz 2). Notiere die wortliche Ubersetzung
und was der Autor meint,
Obersetzung:
Bedeutung:

5 Das grofite dezentrale Denkmal der Welt (Absatz 3). Was meint der Verfasser damit?
A Das Denkmal befindet sich an vielen verschiedenen Orten.
B Eine bundesweit funktioni Behdrd sich um das Denkmal.
C Obwohl das Denkmal schon alt ist, hat es die Zeiten (iberdauert.
D Sehr weit vom Stadtzentrum entfernt steht ein ziemlich groSes Denkmal,
6 Waos ist das fur ein Mensch, der sich so eine Arbeit macht? Ein Besessener? Ein Kauz? (Absatz 3)
Was bringt der Verfasser damit zum Ausdruck?
A Bedauem C Ekel
B Begeisterung D Erstaunen
7 Weshalb war Gunter Demnig erleichtert, als er sich wieder mit einem neuen Wagen auf den Weg
machen konnte (Absatz 4)? Erkldre deine Antwort,

8 Was treibt Gunter Demnig an (Absatz 5)?
A Eristimmer drauBien an der frischen Luft und trifft viele besondere Menschen.
B Erverdient viel Geld und wird von vielen anderen Kiinstlern bewundert.
C Man gibt ihm Anerkennung und seine Arbeit gibt ihm ein gutes Gefiihl,

- iche im Text mind 2ehn Worter, die du nicht kennst, Notiere diese Worter im
» Handbuch 63. Schreibe die Ubersetzung dazu.

07 < Arbeitet zu zweit. Macht online noch eine Aufgabe.

Quelle: NK! 6; 134.
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Der Spurenleger

Seit 1997 verlegt Gunter Damnig mit i Ganchmig: seine Stol i Vigle rithrt @z zu Trinen. Doch fur ihn
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Quelle: NK! 7; 134 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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Opdracht 7

1 Du mdchtest Gunter Demnig drel Fragen zur Aktion
.otolpersteing” stellen, Erganze die Fragen.

g (

2 Arbertst zu zweit. Beantwortet die Fragen des Mitschilers aus
Demnigs Perspektive. Wechselt die Rollen.

lch habe diese Aufgabe gemacht.

Quelle: NK! 7; 134 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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Lesen

Band Nena - 99 Luftballons
(8

Neunundneunzig Jahre Krieg

LieSen keinen Platz fiir Sieger
Kriegsminister gibt's nicht mehr
Und auch keine Diisenflieger
Heute zieh' ich meine Runden
Seh' die Welt in Triimmern liegen
Hab' ‘nen Luftballon gefunden
Denk' an dich und lass' ihn fliegen

13 4 Lies die letzte Strophe des Liedes 99 Luftballons von Band Nena.
Schreibe aus der Strophe flinf Worter auf, die mit Krieg 2u tun haben und Ubersetze sie ins
Niederlandische.

14 -5 suche dirim Intemet den ganzen Songtext, Hore dir das Lied auf YouTube an und lies mit dem Text mit.
Wahle, zu welcher Gattung das Lied gehdrt,

A Kriegslied
B Lebeslied
C Loblied

D Partylied

E Protestlied

4 Schreibe auf Niederlindisch in etwa 8o Wortern auf, wovon das Lied handelt,

Quelle: NK! 13-14; 142.
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Die Nachfahren der Nazi-Verbrecher

Was bedeutet es, von Himmler oder Gdring abzustammen? Die ARD-Doku Meine Familie,

die Nezis und ich von dem | hen F

zeigt, wie die Nachfah von fiinf National:

her Ch h Zéevi aus dem Jahre 2012

mit ihrem Erbe umgehen.

(1) .Dieses verfluchte Tor", sagt Rainer HOB.

Er war nie dort, aber er hat die Bilder im Kopl.
Die Bilder kinnten Gberall aufgenommen
worden sein, aber hier ist nicht iiberall, hier

ist Auschwitz. Direkt neben Auschwitz I hatte
Rainers Grofivater, Kommandant Rudolf

HO8, sein Privatdomizil. Gemeinsam mit dem
Filmemacher reist der Enkel des Kommandanten
zum ersten Mal zur Gedenkstiitte Auschwitz, um
das Haus seines GroBvaters und Auschwitz zu
besuchen.

(2) Im Dokumentarfilm steht die Reise von
Rainer HOB, die in einer Begegnung mit
Jugendlichen und Holocaust-Uberlebenden

aus Israel gipfelt, im Mittelpunkt. Dazwischen
schildern auch Katrin Himmler, Bettina Goring,
Niklas Frank und Monika Géth, wie sie sich mit
der Erblast der Familie auseinandersetzen. Zéevi
ergreift dabei keine Partei: Der Film kommt fast
ohne § und ohne Archi aus der
Nazizeit aus. Der Dokumentarfilm stelit, trotz
des schweren Themas, einen exzeptionellen,
ehrlichen Umgang mit dem Thema dar.

(3) Die meisten Kinder der Nazi-Téter, sagt Katrin
Himmler, hiitten entweder mit ihren Eltern
gebrochen oder sich filr Loyalitiit entschieden
und verschweigen die Verbrechen ihrer

Eltern. Die Grofinichte des SS-Reichsfithrers

Quelle: www.tagesspiegel.de

Heinrich Himmler hat sich griindlich mit

fhrer Familiengeschichte beschiiftigt und ein
Buch geschrieben. Bettina, die GroSnichte des
Oberbefehlshabers der deutschen Luftwalfe
Hermann Goring, lebt in den USA. Deutschland
und die Last ihres Familiennamens scheinen
well weg zu sein, aber dann sagt sie, sie und ihr
Bruder haben sich sterilisieren lassen, ,um keine
weiteren Gorings mehr zu produzieren®.

(4) Katrin Himmler halt die Vorstellung, sie
kinnte bise Gene™ geerbt haben, fiir abwegig.
Sie verweigert die nationalsozialistische Idee,
dass alles vom Blut abhiingt. Sie findet die

Idee schwachsinnig. Noch eine Generation
niher sind Niklas Frank und Monika Gath.
Monikas Mutter hat sie .wie eine Wahnsinnige*
geschlagen, wenn sie genauer wissen wollte,
wie viele Juden ihr Vater als Kommandant eines
Konzentrationslagers in Polen getdtet hat. Die
Wahrheit erfuhr sie erst im Kinosaal, als sie
Schindlers Liste von Steven Spielberg sah.

(s) Die radikalste Abkehr von seinem Titervater
hat Niklas Frank vollzogen und in seinen
Bichern . Der Vater - Eine Abrechnung® und
wMeine deutsche Mutter” auch dffentlich
bekannt. Im Film ist er meistens bei Lesungen
in Schulen zu sehen. Es kostet ihn zwar
Oberwindung, .Abend fiir Abend meine Eltern
vor jungen Leuten hinzurichten, - 6 ~ sie haben
es verdient”, sagt er.

Strategie Bij een gatentekstvraag lees je de twee zinnen vo6r en de twee zinnen na de open plek,
Vertaal de zinnen voor jezelf. Bedenk wat ef in de open plek 20u kunnen passen. Raadpleeg
daarna de antwoordmogelijkheden en kies het antwoord dat het meest bij jouw bedachte

woord(en) in de buurt komt,

Quelle: NK! 15-16; 143.

"
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1S 5 Dieses verfluchte Tor (Absatz 1)
1 Welches Gefthl spricht aus diesen Worten?
A Abneigung B Begeisterung C Panik D Spannung

Beantworte die Fragen auf Niederldndisch,
2 halb wohnte der Gro8 van Rainer HoB in der Nihe von Auschwitz (Absatz 1)?

3 Welche drei Gruppen von Leuten spielen eine Rolle im Dokumentarfilm (Absatz 2)?

4 Vorwelcher Wahl stehen die meisten Nachfahren der Naziverbrecher (Absatz 3)?

5 Was denkt Katrin Himmler iiber die Theorie, dass sich das Bose vererbt (Absatz 4)? Zitiere, welche drei

Worter wichtig sind.

6 Welches Wort passt in die Licke in Absatz 57
A aber C denn E (Ubrigens
B auch D obwohl

7 Im Text wird einiges Uber Nazi-Nachkommen klar. Kreuze jeweils die richtige(n) Person(en) an.

Bettina  Katrin  Monika Niklas  Rainer
wohnhaft in den Vereinigten Staaten
hat ein Buch Uber die Vorfahren geschrieben
hat das Haus des GroBvaters besucht
hat keine Nachkommen bekommen

hat sich mit der Mutter Gber den Vater gestritten

Tip! e kunt de documentaire Meine Familie, die Nazis und ich op Internet vinden, Typ als zoekterm de titel en je
vindt de video.

16 - Mache online noch eine Aufgabe zum Dokumentarfilm.

F Verben mit Wechselpripositionen, die immer den 3. Fall
verlangen (werkwoorden met keuzevoorzetsels die in
deze combinatie altijd voor de 3e naamval zorgen)

Er zijn die in combinatie met een k | altijd voor de 3¢ naamval zorgen. Bijvoorbeeld:
ankommen an / in, erscheinen an / in, landen auf, Platz neh. auf/ in en verschwinden in.
Zie -+ Handbuch 18

Quelle: NK! 15-16; 144.
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und lies mal

Opdracht 16

Den Dokumentarfilm Meine Familie, die Nazis und ich gibt es im Internet.

1 Mochtest du dir den Dokumentarfilm Meine Familie, dis Nazis und ich anschauen? Wahle entweder sehen oder nicht sehen und gib drei Argumente.
Ich mochte den Dokumentarfilm sehen / nicht sehen, weil

Quelle: NK! 16; 144 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).

119



Kapitel 3 | Eine historische Entdeckungsreise

Lektion 6 | Schreib mal

* Je kunt verslag doen van ervaringen en daarbij gevoelens en reacties op gebeurtenissen beschrijven,

* Je kunt notities en beri ijven die dige i i die van direct belang zijn
wvoor vrienden, di 4 jjzers en anderen die een rol in jouw dagelijks leven spelen, en
je kunt daarbij begrijpelijk de punten overbrengen waarvan Jij vindt dat ze belangrijk zijn.

* Je kunt op advertenties reageren,

1 5 wekhe Beschreibung trifft 2u? Notiere das passende Wort zu einer Beschrelbung. Es bleiben drel
Beschreibungen Ubrig. Ordne zu: Filhrung -Portrdt - Schatten - Statue - Stil

1 ein Bild oder Gem3ide, auf dem nur Kopf und Oberkdrper eines Menschen abgebildet sind

2 einevon einem Reiseleiter begleitete Besichtigung

3 ein Kunstwerk aus 2, B, Marmor oder Bronze, das einen Menschen oder ein Tier in

ganzer Gestalt darstellt
4 eine Darstellung eines Menschen bis zur Schulter
5 eineb dere, ¢ he Gestaltung (2. B. in Kunst, Leben, Kleidung)
6 ein nicht direkt beleuchteter Bereich
7 eine Aufzeichnung immiger Musik in hrift

8 die Grundplatte, auf der eine Plastik, Skulptur oder Figur steht

=) Ocfen met de woordtrainer online.

Haus der Geschichte

Wihrend unseres Aufenthalts in Bonn sind meine Freundin und ich ins Haus der Geschichte
gegangen. Es hat uns sehr gut gefallen. Erstens ist bereits das Gebiude selbst b *

Es st alles sehr rliumlich und hell, Zweitens gibt es freien Eintritt! Man sagt, was nichts

kostet, ist auch nichts wert. Falsch: Das Museum ist groBartig. An der Kasse gab es Flyer in
unterschiedlichen Sprachen zur Dauerausstellung. Anhand des Ubersichtsplans fanden wir den
Weg durch das Museum.

Das freundliche Midchen an der Kasse teflte uns mit, wie man das Museum erkunden kann: man kann
entweder auf eigene Faust mit einer Audiotour oder zusammen mit einem Guide einen Rundgang machen.
Wir entschieden uns fiir die zweite Moglichkeit und das bereuten wir Gberhaupt nicht. Ohne organisierten
Rundgang wiren wir ohne deutliches Ziel durchs M dadas M sehr ich
Ist. Die Geschichte Deutschlands wurde total schdn vorgefilhrt und von mehr als 700 Ausstellungsstilcken
unterstiitzt. Wir machten eine ,Reise™, die nach der Kapitulation im Jahre 1945 anfing und uns zur
modemen Gegenwart fiihrte. Und das war nur die Daverausstellung! Dazu gab es diesen Monat noch eine
Wechselausstellung mit dem Thema Nationalsymbole wie die Fahne und die Nationalhymne.

u6

Quelle: NK! 2-3; 146.
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000000 schreibmal

Der Rundgang hat uns sehr gut gefallen. Unser Guide Ao hatte eine lebhafte Erzihlweise und manchmal
bekamen wir wirklich das Gefiihl in die Vergangenheit zurfickversetzt zu sein. Ano sagte uns, dass wir uns
nach der Filhrung mit weiteren Fragen an ihn wenden kiinnten, Nach der Filhrung haben wir uns noch im
Museum umgesehen. Wir konnten withrend der Fiihrung niimlich nicht alles lesen, denn zu jedem Bild,
Gemilde oder Gegenstand gab es auch noch zusitzliche Informationen. Manche Bilder waren ziemlich
heftig und ergreifend, aber sie haben uns einen Eindruck davon gegeben, wie das Leben zum Beispiel

in der DDR war, Wir langweilten uns keinesfalls, Nach dem Rundgang haben wir sogar noch knapp drel
Stunden im Museum verbracht,

Am Ende unseres Besuchs génnten wir uns im noch einen leck Kaffee
und ein Stiick Kuchen. Im Museumsshop findet man viele Biicher rund um das Thema Kunst und die
laufenden Ausstellungen, sowle Postkarten und kleine Geschenke, die preisglinstig sind. Unser Aufenthalt
im Museum war einzigartig und wir empfehlen es jedem, diese geschichtliche Reise selber zu erleben!
Ein Besuch dieses Museums st wirklich ein Muss. Wir kommen bestimmt wieder, wenn wir Bonn besuchen.

B ———— T

2 5 Liesden Erfahrungsbericht von Stephan (iber das Hous der Geschichte in Bonn,
Ubersetze die Satze. Benutze den Text Hous der Geschichte, die Lembox und Redemittel von Lektion 6.
1 We moesten behoorlijk veel geld voor een saaie rondleiding betalen,

2 Degids vertelde op een levendige manier en als we viagen hadden, konden we hem op elk moment
aanspreken.

3 Dit kunstwerk maakt veel indruk op mij. De schilder heeft mooie kieuren gebruikt,

4 e moet een platteg: omdat het een grote verzameling van historische voorwerpen
biedt.

5 Hetis de moeite waard om de tijdelijke lling te bezoeken. Je ziet met verschillende
stijlen.

6 Het museum toont zeer duidelijk de levensomstandigheden van de toenmalige tijd.

Quelle: NK! 2-3; 147.
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Kapitel 3 | Eine historische Entdeckungsreise

7 Tijdens ons bezoek hebben we ons helemaal niet verveeld, want in de permanente
tentoonstelling was voldoende te zien.

8 Inde museumwinkel kun je allerlei boeken over de tentoongestelde voorwerpen kopen.

-3 Notiere im -» Handbuch 63 mindestens finf deutsche Satze aus dem Text. Es sind Satze, die
du dir merken mochtest und die du vielleicht in anderen Situati auch b
Schreibe die Ubersetzung dazu.

3 5 puhast das Museum besucht und du tragst zum Dank einige Worter ins Gastebuch ein. Schreibe iber deine
Erfahrungen. Benutze den Text, die Redemittel und die Lernbox von Lektion 6. Schreibe kurze, aber ganze
Satze, etwa 50 Worter. Verarbeite die folgenden Punkte:

wanneer museum bezocht (dag, datum, jaartal) - hoe het museum verkend
dleiding / audi / zeif (met pl: d)) - wat maakte indruk, licht toe
(schilderif, tentoonstelling, winkel) - wat beviel niet - sluit positief af en noteer je

naam en woonplaats

o Y - - - —

ﬁ G'éstebuch Haus der Geschichte {
5
]
!

|
l

P

18

Quelle: NK! 2-3; 148.
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Anhang 1.2: Forschungsobjekte der qualitativen Lehrwerkanalyse (TrabiTour)

Sprechen , '

Leerdsalen Je kent de vitspraak van de klanken van het Quitse alfabet en kunt deze juist toepassen
Q Je kunt je mening geven en reageren met betrekking tot mogelljke oplossingen van
problemen en het nemen van praktische besissingen, en daarbij beknepte redenen en
verklaringen geven.

Jeder soll das tragen, was er will' Wenn man es mit Uberzeugung tragt. kann ein never Trend daraus
werden, Lies den folgenden Text und mache die Aufgabe.

m Einstieg
O

Vergesst Normcore, hier
kommt Gorpcore!

Peinliche Funktionskleidung
von friiher ist jetzt hip.

Gute Nachrichten fir all jene, Gie shckeweise alte Regenjacken,
Flzece-Pullls und andere altmodische Klamottan von friher suf
dem Speicher liegen haben: Jetzt sind sie wieder in! Denn nach
Normcove, dem modischen Bekenntnds zu Einfachheit uné
Understatement, gibt es jetzt Gorpeore: Das Mischen von

Fi fonsh mit Funktionskl, Bi
Sandalea mit Wollsacken, Bauchtaschen mit Winterjacken,
Gorpeore-Trager sehen etwa 5o aus, als hitte man sie in Kleber
getunkt und danach eimmal quer durch einen Outdoor-Laden
gezorrt. Alles nicht nur cool, sundern superbequem!

Nach www jetzt de

Hast du auch Klamatten in deinem Schrank hangen, die du nie mehr tragst? Splelt das Spiel (ch packe
meinen Koffer und nehme mit... Telit eure Klasse in 2wei Gruppen. Eings 1angt an und sagt: Ich bin so
frei und trage heute...’, dann sagt er sein [komisches] Kieldungsstick. Der nachste Schiler wiederholt
den Satz, nennt das genannte Kleidungsstick und Gt sein eigenes mit ,und’ hinzu. Welche Gruppe
schalft es, die meisten Klamotten und Accessolres aufzusagen?

Wiirter

Eine deutsche Schusklasse besucht eure Schuie vor den Malferien, Waheend einer Vorstefungsrunde
masst ir ein kurzes Statement Gber Freiheit oder den Belreiungstag geben. Wahie fonf Worter aus der
Lernliste und bau sie in dein Statement ein. Benutze den vorgegebenen Anfangssats und notiere in
Stichwortern, was du sagen machtest. Hoet euch gegenseitig eure Statements an und notiert, welkche
Wieter aus der Lernliste verwendet wurden

Freiheit/ der Befreiungstagistfirmich.. =

e -

20 Twanzig > Xaprel 1> Speechen © Necrshoff Utgeren by

Quelle: TT 17; 20.
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5 vwo Kapitel 1 Geschichte Online - Aufgaben OTrablTO ur

Aufgabe 4

Im Juli 2018 konnte man in einer deutschen Regionalzeitung diesen Artikel Uber die
Burg lesen:

.Das Wahrzeichen der Zollernalb wird voraussichtiich 20 Jahre lang zur
GroBbaustelle und ganz nebenbei auch fast barrierefrei. Burg Hohenzoliern. Mit
350.000 Besuchem im Jahr ist die Burg Hohenzollern einer der grofiten Touristen-
Magneten im Landle. Vom kommenden Frihjahr werden die Gaste, die besonders
2zahlreich aus Japan und den USA heranpilgern, auch eine Grofibaustelle besichtigen
konnen. Bis zu 20 Jahre lang kann es dauemn und geschétzte 16 Millionen Euro soll
es kosten, das sandsteinerne, von Wind, Wetter und Wasser verschiissene
Mauerwerk der 152 Jahre alte Festung zu restaurieren."

Schwabisches Tagbiatt, 27. Jul 2018

Stell dir vor, dass du in der Nahe der Burg wohnst. Du mochtest reagieren auf diesen
Artikel und deine Meinung auRern. Du darfst wahlen:

1. Du bist vollig einverstanden mit dieser Investierung und du schreibst in deinem
Artikel, warum diese Burg so wichtig ist fir Baden-Wirttemberg.

2. Du bist gar nicht einverstanden mit dieser Investierung und du schreibst in
deinem Artikel, warum du es eine Geldverschwendung findest.

Nenne in deinem Artikel mindestens drei gute Argumente. Dein Artikel solite
mindestens 150 Worter enthalten

Quelle: TT 4/Geschichte 1 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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Loerdoelen @ Je kunt over het aigemeen de hoofdpunten valgen van éen uitgsareide, informele
distussie die rondom hem of haar wordt gevoerd
@ Je kunt de hoofdpunten vatten van televisieprogramma’s over anbekende onderwerpen
wanneer deze betrekkelljk langzaam en helder worden gepresenteerd

Einstieg
Lest den folgenden Yext zur Spiegelaffare. Geht danach ins Internet und erganzt 2u zweit die
Informationen in der Tabelle.

ol |

Die Spiegelaffare

1962, siebzehn Jahre nach Besndigung der
Naziherrschadt, kam esin Deutschland
2wischen dem CSU-Politiker Franz Josef
Straufl und dem kritischen
Nachrichtenmagazin Oer Spiegef 2u elnem
Eklat, bei dem die Offentlichkeit zum ersten
Mal nach dem Krieg eine deutliche
politische Haitung fir Pressefreibeit und
Demokratie einnahm. Die sogenannte
Spiegelaffhre ist Symbol fir Medienfreiheit
uné Investigativen Journalismus
[Enthiffungsjournalismus) geworden. Nach. wem plarot wissen de

Rudolf Augstein Franz Josef StrauB

Berul

paolitische Richtung

Rolle in der Spiegelatfare

ms.m

Du sienst gleich ein Video 2um Thema Spiegelaffdre. Sieh dir das Videc an und mache de foigende
Aufgabe.

A Formuliere in eigenen Worten, was mit ger Splegelaffare gemeint ist

B Sieh dir den Film noch einmal an und beantworte die foigenden Fragen auf Nesderlandisch

1 Wie kam es zum Eklat?

2 Waswaren die Folgen des Eklats?

3 Weereagierte die Qffentlichkeit und warum reagierte sie so?

dreiflig > Kapae 1> Sehen wnd biren © Nocedhof Ungevens by

Quelle: TT 32-33; 30.
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Wie reagierte Straufl auf die Kritik der Dffentlichiein?

Wie ging die Affare aus?

Was berichtet cie Tochter von Augstein Uber die zwel Manner, als die sich 10 Jahre spater privat auf
einer Party trafen? Was sagt das abers ihre Charaktere aus?

Einstieg

Seht euth das Bid an und besprecht zu zweit die Fragen

Mitmochken und gewinoen!
TrendRodio verlost dieses Johr wieder ein sorgenioses Johr. Tellnehmen lohnt sich!

vl
Moen

1 Wias wirdest du machen, wenn du ein fahr lang gratis leben kinntest? Besprecht zu zwelt eure
Wansche

2 Welchen Wunsch habt thr gemelnsam? Diskutiert die gemeinsamen Wansche in der Klasse,

3 Was findet Ihr - macht Geld wirklich “frei™?

Hiren

Tina ket im Radio tatsachlich ‘ein Jahr lang gratis leben’ gewonnen. Mor dir das Interview an und
beantworte die Fragen

1

2
Neordhott Ungevers by
Quelle: TT 33; 31.

Wie beschreibt Tina die Erfahrung, das Grundeinkommen gewonnen 2u haben?
A Esistein Traum, der wahr wird.

B Sie hatte die Nachricht am Anfang recht mitbekommen.

C Sle konnte es zuerst gar nicht glauben

Hat das Grundeinkommen ihr Leben verdndert?

A Einigermagen, weil sie sich freler fOhit bel Bewerbungen

8 Ja.jetzt kann sle endlich die Dinge tun, die sie schea immer tun wollte

€ Nein, si¢ hatte schon gendgend Geld, um Ihr Leben gestalten zu kdnnen.

Sehen < Kapitel 1< iy n
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Leerdoel (@) Je kunt artikelen en verslagen over hedendaagse problemen begrijpen, waarin de
schrijvers bepaalde stellingen of standpunten innemen.

Seht euth den folgenden Comic an und sprecht zu Tweit Uber die falgenden Fragen.

1 Welches Problem wird in diesem Comic dargestelit?
2 Wie genst du in sozialen Netzwerken mit deinen personlichen Daten um?

3 Wie kanrst du datir sorgen, dass deine Daten nicht missbraucht werden?

Wer braucht schon Privatsphare? s~ \

(T =

Srarkcchraiben am K Stec Was ist wichtiger: Gleichberechtigung
il otz e weons _ S5SLSLIIEIE
Fachhochschule Stralsund ihre nath whre s richtig, wenn Hochschulen

= =D ernsthaft krank sind. Doch halten, well sie nicht gelernt hatten. ist
. : - &5 gerecht. days einige Studenten hart
Datenschiitzer schreien auf und SNICon. i e Bt NOL T

Studenten fiirchten um ihre ++ bekommen und andere sich ...
Privatsphdre. Die Studenten wegen Kleinigkeiten dricken kinaen?

2 AuBlerdem finde ich es picht richtig.
Annika und Adriansind danicht  wenn Arzte wegen benalen Dingen wie
i giner Erk&itung einen Stucenten von
- & :“1: I&mbon“ T .+ einer Klausur befreien. Klausuren
ukmuu:'na R st dauern Akht den ganzen Tag, da kann
3 ! P ”' 152 v afo o FEYeR man sich auch mal rusammenreifien,

Datenschuty, der es Studenten
von Studenten neben der drztichen
Studenten bitten, ihre Arzte von Sk o s R mmmmwv?uugemm
der Schweigepflicht zu Beschreibung ihces WS T e hen?
o [3) Adrian 19 In meinen Augen ware es
entbinden, wenn sie sich eine +» Gesundneitszustandes durch einen Arzt ftig. wenn Stic i
: 2 fordern. Vieke sehen ibee Privatsphre n 5 TR g
Krankschreibung fiir eine Getahe, aner sollte richt die ““‘“'f, g ““'u s Brschenm)
Priifung holen, Die Hochschule  SleCberehusung SerSudemen g g raneschreibungen voriegen

Vorgergrund stehen? Ich seiber habe

v . soliten. Maglich ware das nur, wenn
will dadurch herausbekommen, . schon oft miteriebt, wie Mitschider sich o L p o e

ob die Studentenkneifenoder & Attest for denTag einer Kiausur Schweigepflicht entbinden, Studenten

£ wieruaddrelfilg > Kaprel 1> Lesen © Noordho!! Uitgevers |

Quelle: TT 40-41; 34.

127



-
-

5 Noordref! Uitgeven by Lesen < Kapitel 1 < fimfenddreibiy E 3

hatten in dem Fall keine Wahl: Sie Im Vergleich zu den USA geiten in affentiiche Verkehrsmittel Mit dieser

missten Auskunft dber iir +« Furopa strenge Bestimmungen fUr Karte muss der Reisende vor und nach

Krankheitshild geben, sofern ihneninre  Datenschutz. Nur erscheinen giese in der Avise ein-und auschecken, wobel

Prifung wichtig ist. Wo sonst jeder Deutschland nath ein wenig strenger als  seine Reisedaten Im System gespeichert

Erpressung” schreit, fordern Dozenten  in anderen europdschen Landern. Das  «.. werden, Ein solthes System ware in

in Stralsund derzeit ohne mit der Recht auf Datenschutz wird in Deutschiand nicht mdglich, denn es sei,

‘Wimper zu tucken einen massiven »+ Deutschiand sogar als eines der so das Bundesdatenschutzgesets, ein

Elngriff in die arztliche Schweigepflicht. ichtigsten Burge Embruch in die Privatsphére ces

Diese stiitzt sich mit gutem Grund auf Es waren die Erfanrungen von Reisenden, Die Chipkarte wurde in den

das Recht der informellen Fremaherrschalt, Diktatur und 11 deutschen Medien sogar als Big

Selbsthestimmung und st damit von Overwachung, die die Tradition des Brother’ bezsichaet.

der Verfassung geschitzt. Wer zum . Datenschutzes von Anfang anpedgten,  Mediengigant Google hat die deutsche

As21 geht, erwartet, dass das Der zweite Weltkrieg mathte den Datenschutzkultur am igenen Leibe

Besprochene unter vier Augen bleibe, Deutschen bewwusst, dass jede erfabeen, als er ankindigte, mit

denn Krankheitss sind gewiss  Sammlung von Personendaten schwere 1 360-Grad-Kameras Aufnahmen after

nicht fir die Offentichkelt bestimme Korsequenzen kaben kann Schlieflich deutschen StraBen 2u machen Die

«8... 5t auch nicht gesage, dass Arzte s waren es Melderegister und Bevolkerung hatte aver die Moglichkeit

das Spied mitspielen. Dass an vielen Lochkartensysteme, die es den Nazis sich zu registrieren, wenn sie keine

Universitaten ein Misstrauen xwischen  ermdglichten, ihren Volkermord mit Biider ihrer Wotinung verdffentlicht

Darenten und Studenten herrscht, ist grausamer Effizienz durchzufibiren. .« sehen wollte Ungefihr 3% der

traurig. Die arztliche Schweigepflicht Auch die Auswirkungen des deutschen Haushalte [244.000) hat sich

diesern ru apfern, wire gefdhrlich Ist 1.2 datensammelnden Kontroliregimes der registriert und Google sofite

sle erst fUr Studenten gelockert, st es DOA auf die Handlungséreiheit der folge dlese Wohnung

bis zu anderen Berufsgruppen nicht betroffenen Birger sind bis heute vergixein. Die Initiative hatte Erfalg:

mehe weit, Da bin ich mir sicher. prasert, 10+ Seit den ersten Aufnahmen Im Jahee
2008 wurde Strestview in Devtschiand

Tiefsitzende Angst vor EinVergleichzudenNiederlanden nicht mehr aktuallsiert und so kann man

Datenmissbrauch? v (8} Obwohi Batenschutz auch im beim Kino Zoe Palast” Berlin noth

W Datenschutz ist ein wichtiges Thema.  niederlandischen Grundgesetz immer das Billkoard flr den Film Kung

trotzdem wird imeer wieder diskutiert,  festgelegt ist. gehen Deutsche im 221 Fu Panda sehen,

wie streng man auf then b salite. llg: sorgfaitiger mit ihren Nath www.spiesser de

Wo kommt diese Tradition 2um Schutz  Daten um afs Niederlinder. Ein Beisplel WRW.0athe 08

ger persdnlichen Daten sigentiich her? 110 Ist die niederldndische Karte far www ol sl

[ e
Lies den Text Wer broucht schon Privatsphare? Finde die folgenden Worter im Text und notiere aut
Nisderlandisch, worauf diese Worter verweisen,

1 sie'lZedesl [

NViele' {Zeile 26)

das’ [Zeie 54)
Diese’ (Zedees)

Miesern' 2eile 78]
JGiese’ (Zelle 91 i
.es’ [Zelle 126)

Jer' (Zedie 124)

® N o e e w N

Quelle: TT 40-41; 35.
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41 I
Lies den Text Wer broucht schon Privatsphére? noth mal und beantworte die folgenden Fragen, Die
offenen Fragen beantwartest du aul Niederiandisch.

1 Der Text lasst sich in zwei Tede aulteilen. Notiere die Nummer des Absatzes, mit dem der zweite
Teil anfangt.

2 Welche Veranderung miichte die Fachhochschale Stralsund in 2ukunft durchfihren?

3 Wer ist fiir die newe Regelung, wer Ist dagegen? Und welthe Argumente benutzen die Befirworter
und die Gegner? Erganze die Tebelle.

Annika Adrian
galor/dagegen
Argumente 1 1
2 2
A

4 Welche Erganzung passt in die Licke in Zede 357
A auth
B dagegen
C  daher
D schileBlich

$ Welche Erganzung passt In die Licke in Zeile 737
A AuBerdem
B Dennoch
€ Immerhin
D Trotzdem

& Warum ist gerade In Dewtschiand Datenschutz ein so wichtiges Thema? [Absatz 4)

7 D Chipkarte ... Big Brother’ bezeichnet” [Zeile 129-131). Dieser Satz ist in Bezug auf den
vorhergehenden Satz.
A einGegensatz
B eine Konkretiserung
[ eine Relativierung
D eneSteigerung

& Die Initiative natte Erfolg’ [Zede 144]. Warum?

3% sechaunddreilig » Kapitel 1> Lesen © Noordhott Uitgewers |

Quelle: TT 41; 36.

129



Leerdeelen Jo kunt teksten begrijpen dle hoofdzakei|k bestaan Lt hoogfrequente, alledasgse 1aal
Je kunt belangrijke feiteljke informatie begrijpen in korte verslagen en artikelen

Nicht nur in Deutschiand, Osterreich und der Schweiz wird Deutsch gesprochen Arbeitet 2u zwelt und
sucht im internet danach, wo auf der Welt deutsche Minderheiten leben. Beantworte die falgenden
Fragen

1 inwelchen Langern in der Welt leben deutsche Minderheiten?

2 Erforscht f0r eines dieser Lander die foigenden Informationen:

Seitwann?

Wie viele Menschen? _ —

Die heutige Rolle Devtschlands: e

Eine Reise zu den bizarrsten
Deutschland-Kulten der Welt

, Der Journalist Manuel llﬁgllchwa'aufﬂlnf n ﬂhmmﬂm,ﬁmt

Hochdeuatsch sprechen und von ihrer Kindheit in der
Kontinenten unterwegs, um deutsche SPUFENZU  png o piven Was fiir eine steckt
suchen. Was er dadurch iiber das Deutschlandbild  dahinter?
« Die Entern der rund 200 DOR-Kinder aus Namivia kampften
im Ausland erfuhr, verriterim Interview. .« ab Ende der 70er einen Befrsungskamaf gegen Sadafrika,
. ) Herr Miglich, auf Re Schte man ja nicht das damals das heutige Namibia yerwaitete. Die

unbedingt mit dem Heimatland konfrontiert werden. Befrelungskampfer trugen den soziaistischen und.
hat Weltd } W 7 kommunistischen Gedanken in sich. Die DDR nahm die
Sie ... Inaller gesucht. ¥inder der Befretungskampfer aul. um ihre ideclogie 2u
Ith fragte mich, wie Leute dber die Deutschen urteilen, die .

&ich dem Land verbunden fuhlen, j@doch von einer anceren v sghidefon und um sie 30ach 2urdckzuschicken.

1 Kultur sozlalisiers wurden. lch wollte wissen, wie es i den
ehamaligen deutschen Kojonien und Landern, die mét der wmmm aufdie

deutschen Geschichte eng verflothten sind, heute aussieht Kolonialherren

und wie die Menschen dort dber Deutschiand denken. D 'WM'“'“‘:‘MWM" Bber

u{:::::;:‘m sl hEpoch e & hette, 4 Auf Samoa haben alle, mit denen Ith gesprochen habe, von
FXe : der Deutschen geschwarmt, Auch well die Kolenialherren

die Unifoem auf den Archipel brachten und Samoaner

{2) Was war lhre bizarrste Begegnung? 3 angabiich sehr auf Uniformen stehen, die sie iz dem Lava-

£ hat mich auf [eden Fall gewandert, dass ich aut Reisen in Lavo kombinjerten, einer Art Mé ¥ £ gt wahl

Namitia und Brasifen mit Deutsch haufig weltergekammen  ypiqp andece Palizetin der Welt,die 50 #inzigartig aussieht.

bin ot mit Englisch, Die Mensthen sprechen richt nur unsere S0 such in Srdwestafrika: Ogwoh im Namen des D 9]
.+ Sarache, sie heiben auch noch Glnter und Hans. Aber die Reichs eir Vélkermord an den Stammen der i

Regzgning im brasilanischen Oct Pomerodt el eixide Nama startfand, ist die weiBe Bevelkerung durchaus

im Hotel Schrdoer war durchaus bizaer, Sie backt fast das ganze

stolzerfilit, wenn es um ihes igentitdt und Vorfahren gent.
Jabr Weihnachtsplatzchen, die sie inren Gasten zum Frijhstack g
cerviert. Die Nachfrage danachsei e o Das bestehende Deutschiandbild in eirigen Kapfen hat mch

“ sechrig » Kagitel 2> Lesen © Noordhof Lisgevers ¢

Quelle: TT 5-9; 60.
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viel mit der Realitdt gemein, eine kritische

dersetzung mit der eig
oft vermisst.

Geschichte habe ich

[5) Wie sehen das die einst Unterdriickten?
In Namibla haben sie dle Geschichte natdrlich micht
vergessen, hegen aber keinen spirbaren Groll aul
Deutschland Es hatte den Anschein, als wirde sich oie
schwarze Bevllkerung so langsam emanzipieren und mehr
Raum fir cie eigene Kultur fordern — bel memem zweiten
+ Besuch waren etliche Straen nicht mehr mit den
deutschen Namen ausgeschildert, en strittiges
Kolanialdentmal wurde umgesetzt.

(6) Leben die in der Vergangenheit oder gleich in einer
Fantasiewelt aus einem verselbstandigten Kult?
Uberall findet man Ewsggestrige. (och viele haben sich eine
Art Fantasiedeutschland erschaffen, ohne es seibst xu
merken, Oft wird ir Ceutschlandbild von Bayern gepragt -
das Klischee von Tradition uad Tracht. Dbwohl, ngers
Leuts lieren das Land hrt mit Berlin, das fand

v ktherfrischend.

nLesen

Lies den Text Eine Reise 2u den bizavrsten Deutschlond-Kuften der Welt, Ergdnze die Informationen
damit eine kurze Zusammenfassung ces Textes entsteht Lies zuerst den Tipp.

(7] Dieser Patriotismus im Ausland und der
unrefiektierte Umgang mit der Geschichte erzeugt
bei lhnen zurecht hdufig Unbehagen. Gab es auch
einen .gesunden" Blick von auBen auf das Land?

v« Natdrlich, klar. E4 gab refiektierende Momente, n denen
meine Gesprachspartner sich Strukturen und sogar die
Biirokratie aus Deutschland wanschien. Und den Umgang
und die Dffenheit lobten - Interessant ware es zu erfaheen,
ob sich ity Blick in den [et2ten lahren verandert hat. In

i Deutschland ist ein dewtlicher Sinneswandel bel vielen
Menschen in ger Gesellschatt wahrzunehmen, wenn es um
das Thema Weltoffenheit seht. Was bekommt man davon
in Namibia mit und wie denken sie dort darlber?

(8) Was haben Sie typisch Deutsches an sich selbst
entdeckt?

Ak =

g von einigen kischeehaften Eigenschaften wurde
ich mir der inneren Zerrissenheit. wenn s um Natiooalstolz
geht, bewusst. Derist unter Deutsthen Ja entweder gar

nicht ausgepragt ader schnell i einem unangensimen Mak.

No:h mwwy geade

du nicht kennst.

1 Anlass zur Rese des Journalisten Maghich:

2 Besonders Entdeckungen:

3 DasErbe der Kolonialzeit;

4 Dasherrschende Deutschlancbild:
Positives darider; _

Negatives daruber:

Nocedhot Ungevers by

Quelle: TT 5-9; 61.
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Lesen
Lies den Text noch einmal und beantworte die Fragen. Offene Fragen beantwortest du auf
Niederiandisch.

1 Welthe Ergdnzung passt in die Lucke in der ersten Frage?
A aulerdem
8 deswegen
C  Jedoch
D zundchst

2 'Was hat die ehemalige DOR mit Nambia zu tun? [Absatz 3) _ ==

3 "Des bestehende . oft vermisst ” [Zelle 50-53). Wie verhdit sich cheser Satz zum vorangehenden
Satz? Erist.
A eine Besttiguny
B eine Feststellung
C  eine Konkretisierung
D einVergleith

4 .., 3swirde _Kultur fordern ..” (Zeile 57-55) Wie dlustriert Herr Mbglich diese Behsuptung?

§  (Ober weiche "devtschen’ Eigenschalten huern sich die Namibier laut dem 7. Absatz positiv?
A Uber die gesellschaftiichen Strukturen und die Transparenz
B Uber die Transparenz und der Umgang mit Karruption
C  Ober die Verwalturgsstrukturen und den Umgang mit anderen Kulturen,
D Uber die Weltoffenneit und die strukturierte Gesellschaft.

6 Weiche Aussage stimmi mit Absatz 8 Gberein?
A Deutsche finden es schwierig zu zeigen, dass sie stolz suf ihr Land sind,
B Inangeren Landern gibe es viede Klischees Ober die Deutschen.
€ Herr Mogkeh ist im Aligemeinen sehr stolz, ein Deutscher zu seln
D Seit seiner Reise sieht Herr MOglich das ceutsche Valk ganz anders.

Wirter
Umschreibe aut Niederiandisch, was diese Satze im Sinne des Textes bedevten.
1 .., versuchte ich mich daran, [Zede 18] -

.. haben alie, ... von den Deutschen geschwiarmt, (Zeile 40-47)

2o 15t G50 weille Bevdlkerung durchaus stolzerfillt, . (Zelle 43-45]

2
3
4 .. [slel hegen aber keinen spUrbaren Groll _ [Zelle 58]
§ Uberall findet man Ewiggestrige. [Zede 65) —
6

. BN STrittiges Kolonialdenkmal wurde umgesetzt. (Zeile 61-32)

B soveien
Du hast das Interview mit Herrn MOglich mit Interesse geiesen und hast schan viel dber Kiischees aber
andere Kulturen nachgedacht. Schreibe Herrn Moglich einen kurzen Brief, in dem du die fodgenden

Punkte verarbeitest. Schreibe ungefahr 75 Worter,
= Nenne rwei Kiischees, die in den Niederlanden Uber Deutsche / Deutschiand existieren,
= Frage nach Klischees Uber Niederlander in Devtschland,
= Nenne zmoghche Klischees, die Deutsche Ober Niederlander haben kdnnten.
“ aweinndsechrig » Kagitel 2 » Leses © Nocedma# Uilgevers |

Quelle: TT 6-8; 62.
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n Warter

Was bedeuten die unterstrichenen Worter aus dem Text? Versuche zuerst die Bedeutung aus dem
Kontext abzuleiten und schlage dann die Bedeutung im Warterbuch nach

Wort meine Vermutung Wirterbuch

sozialisiert

-

egegnung
wverwaltete
stharfen

Anschein

e @ b W N

erzeugt
7 Weitoffenheit

8 Zerrssenheit

@ Online

Kanntest du viele Worter nicht? Dann arbeite an deinem Wartschatz mit Sim Stompen

© Nooedho# Uitgevers by Lesen < Kapitel 2 < drelendsechaig

Quelle: TT 8-9; 63.
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Leerdeelen @ le kunt hoofdthemsa en belangrijkste argumenten begrijpen in eenvoudige teksten in
tijdschriften, kranten of op internet
@ Ie kunt snel lange, complexe teksten doorlezen en de relevante detads vinden

ms. t

Die Begriffe Helmot, Heimweh und Sehnsucht sing typlsch deutsch und haben wie! miteinander zu tun
Lies das folgende Gedicht und beantworte die Fragen,

-
Heimweh
0 Gott! Das hab' ith nikht gewuBt, Nun hab’ich meiner Sehnsucht
dass meine Seele sterpen mult, ungestilite Qual.
da ich dich hab' verlassen,
Ou heilig, Tak, du Heimattal Karl Ermst Knedt
mit deinen stillen Sonntagsgassen. 1856 - 1977), deutscher Dichter

Nactc www.aprosismen 3¢

1 Aus welchem Grund muss die Seele des Dichters sterben?

2 Was hat das Waort Sehnsucht in diesem Gedicht mit Heimweh und Heimat zu tun?

ml.esn

Lies den Text Der deutsche Heimatfilm flichtig durch und sieh dir gee folgenden Merkmale an
Unterstreiche die Merkmale, die dem Heimatfilm nuawardnen sind

idyllische Landschaften
Auseinandersetzung mit der Umwelt

vorhersehbare Handlung -
) . Flucht von der Realitat
Emsam{(ieell‘;e gesellschaftliche Probleme der Nachkriegszeit
das Leben in der Stadt

Freundschaft

Der deutsche Heimatfilm |

Die 1950er Jahre in Westdeutschland: Die Stadte erlebt eine Erfolgsgeschichte: Heimatfilme lassen
zeigen noch deutlich die Spuren des Krieges, die die Menschen zu Tausenden in die Kinos strdmen.
Familien sind zerriittet und ein neues Filmgenre

] Tweundachtzig > Capitel 2> Lesen © Noordhoft Ultgevers 5

Quelle: TT 40-45; 82.
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Einfaches Erfolgsrezept - Erfolgskonzept: einfach!
[0 n den Janren nach 1945 hat sich kaum ein Dewtscher in
seinem Umfeld beimisch gefihlt. Unzahlige Tote, zerstirte
Stadte, Schuldgefahle ~ die Sehnsucht nach eaner mtakten
Welt, nach einer beschaulichen Heimat war grofl. Genau diese
Weit wird im Heimatfilm prasentiert. Und far die Dauer einer
Fllmvorfihrung konnten die Menschen in diese Filmwelt
eintauchen.

[2) Aus heutiger Sicht hangt dem Fmgenre ein Image des
“Kitsehigen™ an. Allzu pesfekt und idyllisch erscheint che von
Zeluloldrollen abgespulte Weit: immergrine Gebirgs- oder
Wald- und Wiesenfandschaften und zusammenhaltende
Dorfgemeinschaften Im Mittelpunkt stehen Ortliche
Autoritaten wie Arzte, Placrer oder Bilrgermeister und in
diesen Gemeinschaften sind Freundschaft, Lisbe und Familie
die zentralen Handiungsmotive. ABen klassischen
Heimatfilmen gemeinsam ist das Happy End,

Dabei ist die filmische Umsetzung einfach und die Handiung
vorhersehbar strukturiert. Die Charaktere sind kiar zu
unterscheiden und emtweder der guten oder bisen Seite
uruordnen. Gut und Bose zeigen sich in auftretenden
Konflicten wie Ertistreitigkeiten, Wilderei oder e Liebe
rwinchen awel jungen Menschen, die zum Beispest wegen
Standesunterschieden nicht sein darf, Dabes verteilt dieser
Gegensatz sich meistens ganz deutlich auf Land und Stadt.
Dass die Charaktere auch gemischt auftreten kiinnen, zeigt
sich in unglickichen Stadtmenschen, die aber auf dem Land
endlich ibe Inneres Giack und meistens ihve wahre Licbe finden,

(@) Die richtigen Bosewichte hingegen rauthen und fGhren ein
untugendhartes Leben. In vielen Meimatfimen brausen sie
mit eineem viel 2u lauten Auto mitten in die landiiche idylie
ninein und bringen dort abies durcheinander, Alleraings fahren
sie am Ende des Fiims auf demselben 'Wege In die Grofistadt
Zurlek = und 2war enttauscht und aliein. Das aber, was
Zusammengehdrt, ist die Famifie und natdrlich das
colgatorische Liebespaar - das ist am Ende gideklich verent,

[8) £5 ist gerade diese Emfachneit und die Realitatstecne, die
dle Zuschauer in die Kinosessel gebannt und so begelstert
hat. Mesmatfiime boten den Menschen damals eine
Prajektionsfliche, um der traurigen Wirklichieit der
Nachkriegszeit zu entflighen. Eine fmische
Auseinandersetzung mit geselischaltlichen Problemen der
Zeit sucht man vergebens, Eine Ausnahme bildet der Film
“Griin Ist die Heide®. Da wird tatsachlich das Thema der
Vertriebenen umgesetzt: Der aus Schiesien vertricbene
Eutsbesitzer Lider LUdersen leidet unter seinem
Helmatverlust und wildert wie aus 2Zwang, Er wird dberfahre,
xann seine Sthuld aber wieder ausgleichen und sich

B Noordhott LAtgevers tv

Quelle: TT 40-45; 83.

rehabilitieren. Damit ermaglicht er auch die Lisbe 2wischen
seiner Tochter Helga und dem Forster Ralner, In der
Schlussszene sind die "Gaste” aus Schiesien zum festen
Bestanctell der Dorfgemeinschaft geworden,

Das Revival

[6) Trotz der Erfolge der 50er Jahre waren de Heimatfilme in
densiebziger Jahren verpént, Umso erstaunicher alsa, dass in
den Achtzigern eing neue Heimatfilmwelle entstand.
Gemeinsam mit einem neuen Umweltbewusstsein kam auth
ein neves Bewusstsein for Heimat aut. In Zelten weltweiter
Globalisierung, zunehmender Umweltzerstirengen und
Naturkatastrophen besann man sich verstarkt auf den
eigenen Lebensbereich. Zu sehen st dies in den
Neugrindungen zahirelcher Natur- und Heimatvereing. De
Wieit 0es Fortschritts, die man sich Gber die lahre hinweg
erschaffen hatte, barg namiich auch (hre Schattenseiten:
Atomkrattwerke wurden vermehet &5 tickende Zeithomben
wahrgenommen, die unsere Welt bedrohen Am 26 April 1986
explodierte mit dem Kernreéaktor von Tschernoliyl soich vine
Zeitbombe,

[7) Dieses neue Lebenszefhi der verborg Bedrohung
fand seinen Niederschiag im deutschen Fernsehprogramm
Serien wie Der Landarzt’ oder Die Schwarzwaldidnit” liefen
jahrelang mit grokem Erfolg. Ihre Bildsprache und ihre
Handiungsmuster erinnern stark an dos Fém vorbild aus den
1950ern, sle waren genauso trivial angelegt. Ein regelrechter
Dauerbeenner” war die mehrteilige Fernsehserie Heimat', die
eine Familiensaga aus einem kleinen Dorf im Huasrick
2rzahit, Sie traf genau den Nerv der Zeit Heimat' wurde so
erfolgreich, dass nach der ersten Staffel 1984 zwel weitere
Tede foigten. Und im Jahre 2003 erhielt das Genre auch wieder
Einzug in die deutschen Kinos, mit dem Fim  Heimatfilm!* von
Danlel Kraus. Ein grofer Publikumserfolg war dem Werk recht
beschieden, sber aines wird deutlich: Haimat hat sich seinen
festen Piatz in der deutschen Film- und Ferrsebwelt erabert,

=

Rath: www slarel-wessem de
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B e
Lies den Text Der deutsche Heimatfilm und beantwarte die folgenden Fragen, Die offenen Fragen
beantwortest du auf Niederiandisch

1 Warum waren Heimatfilme gerade in den 50er Jahren sehr bedebt? Formuliere delne Antwort
aufgrund der Absitze 1his 4

2 Aufwelthe Arten zeigt sich der Gegensatz Gut-Base im kiassischen Helmatfilm? Nenne mindestens
Twel

3 Erkiace mit eigenen Worten auf Niederiandisch, wozu das Bessplel des Féms ‘Grin ist die Heide'
dient [Absatz %)

4 ‘Wodurch entstand In den achtziger Jabren eine neve Heimatfilmwelle?
A E$wurde immer befiebter, sich bei einem Naturverein anzumelden
8 Man erkannte die negativen Seiten, die der Fortschritt mit sich gebracht hatte,
{  Man fokussierte sich starker auf das eigene Leben statt auf das Leben anderer Leute

5 Welthe Aussage Gber die Beispiele in Ansatz 7ist im Vergleich zu den Filmen aus den finfziger
lahren, richtig?
A Die Heimatfilme der 80er fokussierten sich starker auf geselischaftiche Probleme.
E Ofe Heimatfilme der 80er folgten dem bekannten Muster, liefen ater nicht im Kina.
L Die Heimatfilme der S0er waren weniger bellebt als die Féme der funéziger lahre

6 Sietraf genau den Nerv der Zeit” [Absatz 7). Wie wird im Text dieser Nerv der Zeit’ umscheizben?

Warter

Diz Warter in ger linken Spalte stammen aus dem Text, Weiche Wiirter aus der rechten Spalte
bedeuten das Gleiche? Erganze die Tabelle.

1 verpént A waohl
2 trivial 8 verpflichtet
3 untugendhaft C unecht
4 obligatorisch D tabu
§ vorhersehbar £ ein durchschlagender Erfolg
6 Dauerbrenner F zuerwarten
7 heimsch G alltaghch
8 realitatsfern H unanstandig
in 2 3 4 5 6 7 [
|
2 viersndachtzig » Kagitel 2> Leses © Noardhotf Litgevers e
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B sehenundsprechen

Sutht 2u zweit im Internet einen Trailer eines Heimatfams (3o dem Jahre 2000 verdffentlicht].
e Beantwortet die folgencen Fragen In Stichwartern und prdsentiert ever Ergebnis in der Klasse

1 Welche typischen Merkmale des Heimatfilms erkennt man in dem Trafler?

2 Woerin besteht in diesem Film der Konflikt?

3 Beschreibt, wie Ihr denkt, dass der Film endet, Wird es ein Happy End oder nicht? Warum?

4 Wardet ihr euch diesen Film anschauen? Warum (nicht]?

5 Gibt es dieses Genre in den Niederlanden such? Wenn ja, welche Filme kennst du? Wenn n2in,
warum nicht?

Schreiben

|hr entscheddet euch for das Filmprojekt. selbst enen Heimatfilm zu deehen, Schreibt jetzt zu zweit
eing kurze Beschreibung eures Films. Verarbeitet auf jeden Fall gie folgenden Punkte und schreibt circa
100 Worter auf ein Extrablatt. Tauscht eure Beschrelbung mit einem anderen Duo und sprecht Goer
Gemeinsamkeiten und Unterschiede in euren Beschrelbungen.

e8

= Beschreibung des Hintergrundes: Wo spiedt sich die Geschichte ab?
= Beschreibung der wichtigsten Figuren

= Beschreibung des Konflikts

{Uben mit Goethe

Bereite efnen Vortrag von ungefdhr vier Minuten Ober das folgende Thema vor. Serukturiere deinen
Vortrag mit einer Emleitung, einem Hauptteil und einem Schiuss. Du darfst dir Notizen machen
Schreibe bitte keine ganzen Satze auf, sondern nur ein paar Stichworter,

Arbeite danach zusammen mit einer Mitschilerin oder einem Mitscholer. Entscheidet, wer zuerst den
Vortrag halt. Die oder der andere hirt zu und stelit anschlieBend Fragen, Danach tauscht inr die Rolfen

R

Heimatfilme schauen

* Beschreibe verschiedene Alternativen [z. 8. Actionfilme, Science-Fiction, Komidien).
* Beschreibe einen Bereich genaver.

* Nenne Vor- und Nachteile und bewerte diese.

®  Oniine

Kanntest du viele Werter nicht? Dann arbeite an deinem Wortschatz mit Slim Stompen.

© Noordnof Uitgevers by Lesen < Kapitel 2 < finfundachezig L]

Quelle: TT 43-45; 85.
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Landeskunde .
UberBayern

FC Bayern Miinchen, das Oktoberfest und Skiurlaub: Dinge, die man schnell mit
Bayern verbindet, Bayern, flichenmiRig das grifte und nach Nordrhein-
Westfalen das bevdlkerungsreichste Bundesland, liegt im Slidosten der Republik
und grenzt sowohl an vier deutsche Bundeslinder als auch an Osterreich,
Tschechien und tiber den Bodensee indirekt auch an die Schweiz. Bayern ist

- i A

\

ot

wirtschaftlich ganz vorne dabei: Die Automobilindustrie, der IT-Sektor, die
Medien und der Tourismus Bayerns sind fir die deutsche Wirtschaftsleistung sehr bedeutend.

GroRe Weltkorzerne kammen urspringlich aus Eayern,

manche sind noch iImmer da angesiedelt. BMW, Audi, Si

Diese Frrnen sorgen for den guten Ruf Deutschiangs als
Wirtschaftsnation. AuBerdem sorgen die Firmen fir viels
Arbeitsplatze. So beschaftigr BMWV, eine Abkirzung flr
Bayerische Matoren Werke', ungefdhr 20% seiner Mitarbeiter
in Deutschiand, Auch F sind unglabich
wichtis: Ohne sie wire die Wirtscharltslestung Bayers nie so
grok. Firmen wie Adidas und Puma haben thren Ursprung in
Bayern, sogar In der gleichen Famiie. Di¢ Firmen haten noch
nmer ven Hauptsitz im Freistaat Bayern, genauso wie fast
2086 aller deutschen Top 500 der FamiSenuntarnehmen. Ob
Mags in Germany’ wellzicht doch Made in Bavaria’ heilen
solite?

© Mehr Heimat!

Otwohl das Bayrische friher ak cut und uncoel gt und
Tracition und Brauthtum als hinterwdidlerisch und altmedisch,
wird der Frestast heute als Bssia, weltotfen und seibstbewusst
gesehen. Die Lederhosen und Dirmeh sind kein Auscnck von
Altertimichieit mahy, sondern won sympathischer lund
deutscherd Identitat. Die Bayern sind auflerdem stolz auf ihre
Heimat. Das 2eigt sich darin, dass in den jetzten Jahren immer
mety Beschifte mit modernen Heimatartkeln gedéfnet
hendertsietaig > Kapitel 4> Landeskunde

Quelle: TT 22-23; 170.

warden uni man sich nicht mehr dafir
schamen muss, in T-Shirt mit Servus™
Aufschnft 2u tragen. Kulturwissenschaltier
begrinden diesen Umschwung damit, dass
die jurge Generation sich sowoni Kr Tradition
ats auch fur Moderne entscheidet:
lagendiche haben 2um Bespel einen Handy-
Klngeiton mit Blasmusik.

© (berden Tischgezogen werden
Wo kann man noch wirtlich Gber den Tisch
ge20gen werden? Esist die beliebteste
Vokssportact in Bayerr das Fingerhakein.
Man fadelt oie Finger in eine Schiaufe und
muss versuchen, den Gegner dber den Tisch
zu ziehen Dieser Kraftsport hat seinen
Ursprung im 12, Jsbrhendert und noch
immer finden in Bayern Meisterschaften in
Fingerhakeln statt. Das Sprichwort kommt auch von disser
Sportart: Friher wurden so Strelterelen zwischen rwel
Mannern beigelegt. Weénn man es nicht mit den Handen tun
mag, ¥ann man FuBhakeln splsfen ~ egend auf dern Rilcken
s man die FORe ineinander verschiingend versuchen, den
Gegner als Erster auf den Bauch pa drehen,

© Ehre, wem Ehre gebiihrt

Ein Tempel pragt, neden Attrakth
wie dem Reichsparteitagsgelinde in Narmberg, de
mntelaitediche Regensturger Aftstact und Schioss
Neuschwanstein, de bayerische Lanaschaft: die Walhalla Der
Tempel sines jonakienkmaler des 19,
Jabrhunderts, wurde voen Kanig Ludwig | in Auftrag gegeben unz
solteak car 1 Qe T
dienen, wie zum Besspiel Schiller und Geethe. Auch

Sodichimiten, wie Erasmus von Rotterdam,
sind vertreten Die Persdnlichikeiten werden mit Marmorbusten
und Gederktafeln geehrt. Alle finf bis sieben Jahre wird
entschiscen, ob und weldhe newen Personichkeiten
afgenommen werden, Su wurde 2003 Seghie Schaliin die
Wahala autgenommen,

Nach wok.ge, t2.00 JoR de, Orde, trathtenvertand-bayern de, stemn de
schicesser bhayern de, Mndbreis regeeabarg de. kn Sapdnt e

he Per

© Neardhatf Uttgewers &

138



b4 Landeskunde

Lies den Text Gber Sayern und sleh dir die Bilder an, Beantworte die folgenden Fragen auf Niederiandisch.

1 Woher stammen die Landesfarben Weill und Blau In der bayerischen Flagge? Suche im Internet.

2 Erkldre, ob ie foigende These richtig oder falsch ist: GroBe Welthonzerne hoben Boyern
wirtschafthich grof gemacht

3 Welchen Einfluss hat gie jingere Generatian auf das image Bayerns?

4  Woldr sind Heimatartikel meistens ein Auscruck?

§ _Jemanden Uber den Tisch ziehen' kann auch als Redewendung benutzt werden. Was heosutet se?
Verwendat gegebenentalls ein Warterbuch oder das internet

6 Was bedeutet die Redewendung Ehre, wem Ehre getdhre?
- =
Landeskunde
Obwohl Bayern wirtschattich eine groBe Raolle spiedt sind Famibenbetriebe und Heimatgefuhle zwel
@ Begriffe. die Bayern pragen — und vielleicht noch wicntiger als die wirtschaftiiche Entwickiung, Wahle
eine der folgenden Aulgaben 2u diesem Thema. Die Aufgaben kdnnen such in Gruppen von vier
Personen gemacht werden,

1 Made in Bayern: Famidienbetriebe 2 "Miasanmia® Heimatgefahie |

——

a Suchtim Internet einen bayeristhen
Familienbetried. €5 darf kein muitinationaler
Konzern seint Diese Firma werdet ihr vorstellen,

b Macht ein Faltblatt Uber g Firma, in dem ihr
&twas Goer die Geschichte und die Produkte der | b
Firma erzdhit und dardber, weiche Bedeutung
e Firma in der Region hat: Was ist che
Wirtschaftsieistung der Firma, welthe (3

@ in Bayern gibt s immer mehr Bands, die
moderne Musik machen — im bayerischen
Dialekt. Sucht im Internet eine solche
Gruppe.

Notlert auf max. Vs Ad-Blatt, wer gie
Mitglieder sind, wie die Gruppe entstanden
Ist und wie belebt sie ist

Ot euch ein tolles Uied der Gruppe an und

positiven Effekte hat die Firma auf die Region?

sucht euch den Songtext dazu. Schreibt den

¢ Bereitet einen Pitch vor, in dem inr die Firma in Songtext — wenn nitsg - aul Hothdeutsch
max. 1,5 Minuten [relprasentiert. Sorgt dafiir, d Erklart, wovon das Ued handelt und wie
dass ibr alle ptwas sagt ‘Heimat’ im Lied cdér im Videotlip vorkommt

d Die Klasse entscheidet nun, welthe Fema sich | e Prisentiert e Musikgruppe und das Lied

oer Klasse.

am besten prasentiert und Gberzeugt.

@ Geschichte Online

Als die NSDAP mit Adolf Hitler als Fiihrer an der Macht war, gab es
auch Wider gruppen. Am &. A ber 1939 hielt Hitler eine
Rede im Manchner Birgerbraukeller, Wonige Minuten nach seiner
Rede mplodierte dort ein Sprengsatz, der von Georg Elser gebaut
wurde. Was waren die genauen Griinde von Elsar, das Attentat zu
verdben? Was war der genaue Plan und waram war das Attentat
nicht erfolgreich? Das erfihrst du in Geschichte Onfime!

roedhot! Uitgevers by L

« Kapitel 4 « m

Quelle: TT 22-23; 171.
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Georg Elserundsein Attentat vom 8. November 1939

(1) Am & November 1939 verable Georg Elser im Manchner Blrgerbrukelier emen
Bombenanschlag aul Adol Hitler und nahezu die gesamie NS-Fahungsspitze. Das
Attental scheiterte nurknapp. Es war die Tat von einem einzelnen Mann_Der
gelemnie Schreiner und Gberzeugte Widerstan dekchmpler aus Baden Wi tlemberg
wurde bei seiner Fluchtin die Schweiz festigenommen Die Deutschen glaublen dem
Geruchtder NS Propaganda, dass der bntische Gehesmdien stverantwortiich f0r den
Anschlagsel. Ein Mobeltischier, der seinen Job aufgab, um Hitler zu titen, hatie die
Dectschen um en Haarvor der Kalastrophe bewahrt Doch Hiller entkam, Gearg
Elser wurde hingenchiet

Spate Anerkennung fur seine Tat

(2)Heute hat dar Einzeltdter seinen Platz in der Geschichte des deutschen
Widerstands gegen die NS.Dikiatur pefunden, aber es dauerte mehr als ein halbes
Jahmundert bés Georg Elser die verdiente Anarkennung edfuhr Lange schreckie die
deutsche Offentlichket vor Elser zurlck Vigllzicht ahnta si2, wie die Histonker Peter
Stenbach und Johannes Tuchel schreiben, "dass es mit der Verkommenheait * dar
polisschen Elilen noch schimmer bestellt gewesen war, als man vermulete, wenn an
einfacher Schreiner den vesbrachenschen Charakder des Regimes durchschaut
hatte". Ene Biografie 0ber Elser von Helmut Haasis brachte 1999 endich den
Durchbruch in der Anerkennung Georg Elsners und seaner [at Am /0. Jahrestag des
Attentats erschien 2000 emne (berarbeitete Neuausgabe deser Biografie Ab diesem
Moment sind in fast 30 deutschen Stadien Stralen, Schulen und andere
Einnchiungen nach Georg Elser benannt worden Wer war deser Gearg Elser und
warumhat es fast 70 Jahre gedauert, bis er anerkannt wurde als ein grofier
Deutschar?

Wer war Georg Elser?

(3)Georg Elserwurczam 4. Januar 1903 in Hermanngen geboren als Sohn emes
Holzh&ndiers Georg Elser hat frdh in senem Leben en ausgepragles Freheitsgetihl
und Unabhinpgkedssiraban entwicket - Uberzeugungen dovon den
Nationalsozialisten extrem eingeschranki wurden Deshalb lehnt Elser das rechle
Gedankengulvon Anfang an ab Des gelernie Schremes verwesget sogat
kansequentden Hitlergrul’, was seme Ablehnung auch in der Offenthichkedt dauflich
zum Ausdruck bangt Er ist sich im September 1936 sicher, dass ein Weltiriag -
angezettell* durch de Natenalsozialisten - unvermedbar (st Deshalb beschlieft
Elses, die fohrenden Pessonen Hiller, Goebbels und Ganng umeutvingen, umdas
deutsche Volk und die ganze Wl zu retfen Mit dem deutschan Obarfall auf Polan
am 1. Sepiember 1939 begnnt der Zweite Weltkneg, und Georg Elser sseht sich in
seinem Vorh aben bestirk!

Ein perfekt geplanter Anschiag
Quelle: TT 1-4/Geschichte 4 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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(4)Monatelang bereitet er den Anschlagin allen Einzelheiten vor. Bei seinem
Arbeitgeber, der Heidenheimer Armaturenfabrik, lasst er 250 Presspulversticke®
mitgehen. Um an Sprengstoff zu gelangen, beginnt er eine Arbeit beim Steinbruch in
Konigsbronn. Von August 1939 an lebt Elserin Miinchen, umdas Aftentat im
Burgerbraukeller vorbereiten zu konnen. 30 Abende ging Georg Elser in den
Birgerbraukeller, bestellte immer das einfachste Gerichtfar 60 Pfennige und wartete,
bis er unbemerkt in der Besenkammer verschwinden konnte. Dort harrte er aus, bis
das Lokal schloss, stieg auf die Empore* und kniete sich vor eine der tragenden
Saulen Eswar die, die direkt hinter dem Pult stand, an dem Hitler jedes Jahr am 8
November, dem Abend vor dem Jahrestag seines gescheiterten Putschversuchs,
redete. Stuck fur Stuck hohlte Elser sie aus, um darin seine Bombe zu deponieren
Nachtum Nachtlag er davor auf den langst zerschundenen Knien, aber seine
Hollenmaschine war fertig um Hitler zu toten

Der Nebel verhindert Elsers Plan

(5)Die Sprengstoffladung, die Elser gebaut hatte, explodierte am 8. November 1939
genau undplanmaRigum21.20 Unhr im Birgerbraukeller und verwandeite den Saal
in ein Tummerfeld Sie zerschmefterte nicht nur die Saule hinter dem Rednerpult
undihre Umgebung, sondern lieB auch die Decke einsturzen Acht Menschen
starben, sieben NSDAP-Mitglieder und die Kellnerin Maria Henle Auch wurden 63
Personen verletzt Aber Adolf Hitler hatte seine Rede schon um21 07 Uhr beendet
undmit den Vertretern von Partei und Regierung den Saal verlassen. Hitler entkam
durch die Wefterbedingungen: wegen des Nebels in Munchen konnten Hitler und
sein Gefolge die Stadt nicht per Flugzeug veriassen und mussten mit dem Zug
abreisen. Darum verlassen sie den Bargerbraukeller dreizehn Minuten eher als
geplant Dreizehn Minuten zwischen Leben und Tod. Zwischen Rettungund
Untergang. Diese dreizehn Minuten bloR fehiten Georg Elser, um die Welt zu
verandemn. Wire seine Bombe nuretwas friher explodiert, hatte sie Hitler getotet.

Nach dem Anschlag

(6) Georg Elser wird am 8 November noch vor der Explosion seines Sprengkorpers
gegen 2045 Uhr in Konstanz von zwei Zollbeamten wegen seines Versuchs, illegal
in die Schweiz zu gelangen, fesigenommen  Als die Meldungvom Attentat Konstanz
erreicht, erregen einzelne Gegenstande in Elsers Taschen Verdacht Die Gestapo
bringtihn nach Manchen. Dort wird Elser in der Staatspolizeileitstelie Minchen
verhort undauch gefoltert. Dass es in ihrem scheinbar so perfekten
Uberwachungsstaat maglich gewesen war, ein Attentat auf den "Fahrer” Gber einen
s0 langen Zeitraum derart prazise zu planen und so effektiv durchzufahren, imtierte
die Nazis zutiefst. Dass ein Einzelner all das zu Wege gebracht haben sollte, schien
ihnen erstrecht unglaublich. Darum lieR Hitler das Gerlicht verbreiten, dass der
britische Geheimdienst hinter der Sache stecke. Diese und auch andere
Verschworungstheorien waren vollig haltios und die Nazis sahen bald ein, dass
Georg Elser vallig allein gehandelt hatte. Er war ein Einzelkampfer ohne Lobby

Elsers Ermordung

Quelle: TT 1-4/Geschichte 4 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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(7)Am 9. April 1945 wurde Georg Elser im KZ Dachau ermordet. Eigentlich wollte
Hitler erst nach dem deutschen "Endsieq" einen Schauprozess mit Elser
veranstalten, am liebsten im besiegten London. Alsam 5. April 1945 der "Endsieq” in
weite Ferne geriickt war, gab das Reichssicherheitshauptamt Anweisung, Elser "in
absolutunauffalliger Weise ... zu liquidieren”. Eigentlich sollte dies im Zuge eines
Luftangriffs geschehen, aber die SS hatte in jenen Tagen andere Sorgen als die
Vertuschungeines einzelnen Mordes. Als der Befehlam 9. Aprilin Dachau eintraf,
wurde Elser sofort erschossen undseine Leicheverbrannt Seine Asche wurde
verstreut und keine Grabstatte ennnertan den Mann, dessen Bombenattentat Hitler
nurknapp entgangen war.

(8)Wie ware die Geschichte gelaufen, wenn Elsers Attentat nicht gescheitert ware?
Hatte dieser einfacher Schreiner dann vielleicht 50 Millionen Menschenleben retten
konnen? Dann ware es woh| nichtzu diesem Kriegsverlauf gekommen_ Nichtzum
Holocaustund nichtzu dieser Apokalypse. Der einfache Mobelschreiner Georg Elser,
der seine Arbeitsstelle aufgegeben hatte um Hitler zu toten, hat mit seiner Tat den
Deutschen gezeigt, was Zivilcourage ist. Es hat fast 70 Jahre gedauert, aber jetzt
wird Georg Elser als das anerkannt, was er schon seitdem 8. November 1939 ist ein
groBer Deutscher.

Worterverzeichnis

Verkommenheit  verdorvenheid
angezettelt voorbereid, beraamd
Presspulverstacke kmuitpoeder

Empore Irapireden

Quellen
https://www.ipb-bw.de/ elser_dossier.html

https://www splegel.de/einestages/georg-elser-und-das-attentat-auf-adolf- hitler-nur-13-minuten-
fehiten-a-1142134.html|

https://www.spiegel.de/einestages/elser-attentat-vor- 70-jahren-aliein-gegen-hitier-a-948584.html

Quelle: TT 1-4/Geschichte 4 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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Aufgaben
Schreibe die Antworten auf Deutsch.
Aufgabe 1

a) In diesem Text kannstdu lesen, dass Georg Elser am 8. November 1939 in
Munchen ein Attentat auf Hitler verabte. Warum war Hitler gerade an diesem
Tag im Bargerbraukellerin Monchen?

b) Es hat spater noch mehr Attentate auf Hitler geben, die ebenfalls gescheitert
sind.

o Wer veribte im Juli 1944 auch ein Mordanschlag auf Hitler?

o Beschreibe kurz was dann passiert ist!

o WelcherFilm ist spater (2008) Uber dieses Aftentat gemacht worden und
welcher bekannte Hollywood-Akteur spielte die Hauptrolle in diesem Film?

Aufgabe 2
Lies den Text undbeantworte die Fragen auf Deutsch.

1. Auswelchem Satz im ersten Absatz gehthervor, dass man es damals far
unwahrscheinlich hielt, dass dieser Anschlagdie Tat eines einzelnen Mannes
war? Notiere die ersten zwei Worter dieses Satzes!

2. Im zweiten Absatz steht, dass es sehrlange gedauert hat bis Georg Elser die
Anerkennungfirseine Tat bekam.
a) Die Historiker Peter Steinbach und Johannes Tuchel schreiben, was ein
Grund dafur sein konnte. Welcher Grund ist das?
b) Erst nach einer Neuausgabe der Biografie uber Georg Elser von Helmut
Haasis kam es 2009 zur wirklichen Anerkennung. Wie wurde das ab dann
sparbar in Deutschland?

3. Warum war Georg Elser von Anfangan kein Anhanger der Nationalsozialisten
undwie zeigte er das schon vor dem Krieg? (Absatz 3)

4. Im vierten Absatz wird beschrieben, wie perfekt der Anschlag geplantwar.
Nennevier Beispiele dafar.

5. Trotz der guten Vorbereitung scheiterte der Anschlag Warumwar das
eigentlich ein Zufall?

6. Dass Georg Elser schon soschnell nach der Explosion festgenommen
wurde, war auch ein Zufall Wieso? (Absatz 6)

7. Warum verbreiteten die Nazis allerhand Geriichte und Verschworungstheorien
nach dem Anschlagvon Elser? (Absatz 6)

Quelle: TT 1-2/Geschichte 4 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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8. Georg Elser wurde schon am 8. November 1939 festgenommen und erst am
9. April 1945 ermordet. Warum gab es so eine lange Zeit zwischen der
Festnahme und der Ermordung Georg Elsers?

9. Am Ende des achten Absatzesist zu lesen, dass Georg Elser schlieBlich
seine verdiente Anerkennung bekommen hat Wie kann man den ersten Teil
diese Absatzes sehen?

a. Als eine Hypothese

b AlseineMeinung

c. Als eine Schlussfolgerung
a_ Alseine Tatsache

Aufgabe 3
Situation

Du bist Journalistin einer deutschen Zeitungund esist der 9. November 1939. Du
sollst fur deine Zeitung einen Artikel Gber dieses Attentat auf Hitler schreiben . Die
Presse wurde damals vom Staat kontrolliert. Du méchtest deine persanliche Meinung
geben in diesem Artrtkel, musst aber gleichzeitig Ricksicht nehmen auf die méglichen
Folgen

Aufgabe

e Schreibeinen Artikel auf Deutsch.
o Der Artikel soll mindestens 200 Warter enthalten

Aufgabe 4
Situation

Du wohnstin einerdeutschen Stadt. Es ist November 2019 und du liestin der
Zeitung tber das Attentat von Georg Elser vor 80 Jahren. Du findest, dass Georg
Elser auch in deiner Stadt Anerkennungverdient unddu schreibsteinen Bnef an die
Zeitung, in dem du einen Vorschlag dafur machst

Aufgabe

e Schreibeinen Bnefvon mindestens 150 Worter.
e Schreib, warum Georg Elser deiner Meinung diese Anerkennung verdient
o Schreibe, welchen Vorschlag du dafar hast

Quelle: TT 2-4/Geschichte 4 (digital, Screenshot: Hilco Elshout).
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Anhang 2: Ergebnisse der quantitativen Lehrwerkanalyse

Anhang 2.1: Ergebnisse der quantitativen Lehrwerkanalyse (Na klar!)

Name des Lehrwerks Na Klar!
Herausgeber Malmberg
Ausgabe MAX 2020
Jahrgangsstufe 5 VWO/Gymnasium
ISBN-Nummer 9789402064346

Analysekorpus

Kapitel 1: Das hier ist meine Reise
Kapitel 3: Eine historische Entdeckungsreise

Anzahl der analysierten 151
Aufgaben
Kapitel/ggf. Lektion: Aufga- | Seite(n) Digitales Text (T), Bild (B), Video- (V) oder Tonaus- | Lernziel
bennummer Lernmaterial schnitt (TA)
1/1: Aufgabe 6; 9 10-13 T: Von den Moffen zu Lieblingen 6: AuRerung von Vermutungen, Leseverstandnis,
9: Grammatik
3/1: Aufgaben 3-4 109- T: Die Nationalhymnen 3: Hoérverstandnis, Leseverstandnis, kontrastiver Songtextvergleich A / CH / DE (in Bezug auf die Themen, die in den drei Nationalhym-
110 nen vorkommen)
4: Hoérverstandnis, Leseverstandnis, kontrastiver Songtextvergleich A / CH / DE / NL (in Bezug auf die Themen, die in den drei National-
hymnen vorkommen)
3/1: Aufgabe 9 112- T: Wie sah Deutschland vor 1871 aus? Ubersetzungsarbeit, Leseverstandnis, kognitive Landeskunde
113
3/1: Aufgabe 12 115 T: Kunst und Kultur in den 1920er Jahren Grammatik
3/2: Aufgabe 1 116 T: Das Hermannsdenkmal Ubersetzungsarbeit, Wortschatzarbeit
3/2: Aufgabe 11 123 Sehverstandnis, Horverstandnis
3/3: Aufgaben 2-3 125- T: Welchen Film empfiehlst du? 2: Vorlesen
126 3: Ubersetzungsarbeit
3/3: Aufgabe 5 127 Sehverstandnis, Horverstandnis, Schreibfertigkeit, Sprechfertigkeit, Gesprachsfertigkeit
3/4: Aufgabe 3 130 V: Easy German — Der Fall der Berliner Mauer | Sehverstandnis, Horverstandnis
3/4: Aufgabe 5 131- T: Gedenksteine fiir Opfer des Nationalsozia- | Aktivierung von Vorkenntnissen, Leseverstandnis
133 lismus
3/4: Aufgaben 6-7 131- Aufgabe 7 T: Der Spurenleger 6: Leseverstandnis, Ubersetzungsarbeit, Wortschatzarbeit
134 7: Schreibfertigkeit
3/5: Aufgaben 13-14 142 T: Band Nena — 99 Luftballons 13: Wortschatzarbeit, Ubersetzungsarbeit
14: musiktheoretische Kenntnisse anwenden, Leseverstandnis
3/5: Aufgaben 15-16 143- Aufgabe 16 T: Die Nachfahren der Nazi-Verbrecher 15: Leseverstandnis
144 16: Schreibfertigkeit
3/6: Aufgaben 2-3 146 T: Haus der Geschichte 2: Ubersetzungsarbeit
148 3: Schreibfertigkeit
Legende
vorhanden ‘ 1/2 trifft nur teilweise zu | ? unbekannt
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Anhang 2.2: Ergebnisse der quantitativen Lehrwerkanalyse (TrabiTour)

Name des Lehrwerks TrabiTour
Herausgeber Noordhoff Uitgevers
Ausgabe 2019
Jahrgangsstufe 5 VWO
ISBN-Nummer 9789001819514
Analysekorpus Kapitel 1: Freiheit (teilweise online)
Kapitel 2: Sehnsucht und Ideale
Kapitel 3: Gut informiert?
Kapitel 4: Made in Germany (teilweise online)
Kapitel 5: Wissenschaft, Wirtschaft und Kultur
Anzahl der analysierten | 308
Aufgaben
Kapitel/ggf. Lektion: Aufga- | Seite(n) Digitales Text (T), Bild (B), Video- (V) oder Tonaus- | Lernziel
bennummer Lernmaterial schnitt (TA)
1: Aufgabe 17 20 Sprechfertigkeit, Wortschatzarbeit
1/Geschichte: Aufgabe 4 T: Artikel aus dem Schwidbischen Tagblatt | Schreibfertigkeit
(ohne Titel)
1: Aufgaben 32-33 30-31 T: Die Spiegelaffire 32: Recherchierfertigkeit, kognitive Landeskunde
V: Die Spiegelaffdre 33: Sehverstandnis, Horverstandnis, kognitive Landeskunde
1: Aufgaben 40-41 34-36 T: Wer braucht schon Privatsphdre? 40: Leseverstandnis
41: Leseverstandnis
2: Aufgaben 5-9 60-63 T: Eine Reise zu den bizarrsten Deutschland- | 5: Leseverstdandnis
Kulten der Welt 6: Leseverstandnis, kognitive Landeskunde
7: Ubersetzungsarbeit
8: Schreibfertigkeit
9: Wortschatzarbeit
2: Aufgaben 40-45 82-85 T: Der deutsche Heimatfilm 40: Leseverstandnis
41: Leseverstandnis, kognitive Landeskunde
42: Wortschatzarbeit
43: filmtheoretische Kenntnisse anwenden, Sehverstandnis, Horverstandnis, Sprechfertigkeit, kontrastiver Kulturvergleich (NL — DE)
44: Schreibfertigkeit
45: Sprechfertigkeit, Gesprachsfertigkeit
4: Aufgaben 22-23 170- T: Uber Bayern 22: Leseverstandnis, kognitive Landeskunde
171 23: Recherchierfertigkeit, Schreibfertigkeit, Sprechfertigkeit
4/Geschichte: Aufgaben 1-4 T: Georg Elser und sein Attentat vom 8. No- | 1: Leseverstdndnis, kognitive Landeskunde
vember 1939 2: Leseverstandnis, kognitive Landeskunde
3: Schreibfertigkeit
4: Schreibfertigkeit
Legende
‘ vorhanden ‘ 1/2 trifft nur teilweise zu | ? unbekannt
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Anhang 3: Ergebnisse der qualitativen Lehrwerkanalyse

Anhang 3.1: Ergebnisse der qualitativen Lehrwerkanalyse (Na klar!)

Name des Lehrwerks Na Klar!
Herausgeber Malmberg
Ausgabe MAX 2020
Jahrgangsstufe 5 VWO/Gymnasium
ISBN-Nummer 9789402064346

1/1:6;9 | 3/1:3-4 | 3/1:9 | 3/1:12 3/2:1 | 3/2:11 3/3:2-3 | 3/3:5 | 3/4:3 | 3/4:5 | 3/4:6-7 | 3/5:13-14 | 3/5:15-16 | 3/6:2-3

Dialogisches Erinnern

A. Zur Grundvoraussetzung dialogischen Erinnerns

1. Wird die erinnerungsgeschichtliche Pluralitat zwischen Europanationen
thematisiert und — wenn ja — orientiert sich diese Thematisierung an real-
weltlichen Diskursen?

B. Zum Einsatz der gedachtnispolitischen Europdisierungsstrategien

2. Werden Lernende dazu angeregt, sich in die erinnerungsgeschichtliche
Perspektive der Nachbarn hineinzuversetzen?

3. Werden Lernende dazu angeregt, (iberakzentuierte Erinnerungen in gro-
Rere (historische) Zusammenhange einzuordnen?

4. Werden Lernende dazu angeregt, fremde Erinnerungskomplexe in ihre ei-
gene Gedachtniskonstruktion zu integrieren?

C. Zur Zielsetzung des Einsatzes gedachtnispolitscher Europdisierungsstra-
tegien

5. Werden die gedéachtnispolitischen Europaisierungsstrategien zur Forde-
rung der IK eingesetzt?

6. Werden die gedachtnispolitischen Europaisierungsstrategien zur Forde-
rung der Diskursfahigkeit eingesetzt?

7. Werden die gedachtnispolitischen Europaisierungsstrategien zur Forde-
rung der symbolischen Kompetenz eingesetzt?

Fremdsprachendidaktisches Potenzial der behandelten Erinnerungsme-
dien

D. Zur Tradierungsart der thematisierten Erinnerungen

8. Wird die in der Aufgabe thematisierte Tradierung von Erinnerungen tber
Medien gewahrleistet?

E. Zur Tauglichkeit der thematisierten Erinnerungsmedien fiir den kultur-
bezogenen DaF-Unterricht

9. Besitzt das Medium fiir groRere Gruppen einen hohen Wiedererkennungs- ? ?
wert (DACH-Lander und auRerhalb)?
10. Erfolgt die mediale Tradierung des Mediums Uber einen ldngeren Zeit- ? 1/2 1/2

raum (ggf. mehrere Generationen) bis in die Gegenwart und (ber verschie-
dene Kanale?

11. Ist das Medium immer wieder rezeptionswiirdig? 1/2 ? ?
12. Sind Rezeption und Gebrauch des Mediums in gewisser Weise rituali- ? ?
siert?

13. Gibt es einen symbolischen Bedeutungsiiberschuss bzw. bedeutet das ? ?

Medium mehr, als es auf den ersten Blick scheint?
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14. Lasst das Medium Aussagen zu seiner Entstehung, Funktion und Tradie- 1/2
rung zu bzw. liefert es Beweise fiir Vernetzung, verschiedene Perspektivie-
rung, Verander- und Manipulierbarkeit von Wahrnehmung?

15. Lasst sich das Medium in relativ Gberschaubaren Einzelaspekten fassen,
die mit dem bekannten Instrumentarium der Fremdsprachendidaktik bear-
beitet werden kénnen?

16. Liefert das Medium authentische Sprache und lasst es unterschiedliche 1/2
Bearbeitungsmaoglichkeiten zu?

1/2

17. Bietet das Medium vielfaltige (inhaltlich-thematische, formal-technische,
sprachliche u.a.) Anschlussmoglichkeiten an die Lebenswelt der Lernenden?

Legende

vorhanden 1/2 trifft
weise zu

nur teil-|?

unbekannt, weil nicht deutlich ist,
um welches Medium es sich handelt

Anhang 3.2: Ergebnisse der qualitativen Lehrwerkanalyse (TrabiTour)

Name des Lehrwerks TrabiTour
Herausgeber Noordhoff Uitgevers
Ausgabe 2019
Jahrgangsstufe 5 VWO
ISBN-Nummer 9789001819514

1:17

1/Geschichte: 4

1:32-33

1:40-41

2:5-9

2:40-45

4:22-23

4/Geschichte: 1-4

Dialogisches Erinnern

A. Zur Grundvoraussetzung dialogischen Erinnerns

1. Wird die erinnerungsgeschichtliche Pluralitdt zwischen Europanationen thematisiert und —wenn ja — orientiert sich
diese Thematisierung an realweltlichen Diskursen?

1/2

1/2

B. Zum Einsatz der gedachtnispolitischen Europdisierungsstrategien

2. Werden Lernende dazu angeregt, sich in die erinnerungsgeschichtliche Perspektive der Nachbarn hineinzuversetzen?

3. Werden Lernende dazu angeregt, Uberakzentuierte Erinnerungen in groRere (historische) Zusammenhange einzu-
ordnen?

4. Werden Lernende dazu angeregt, fremde Erinnerungskomplexe in ihre eigene Gedachtniskonstruktion zu integrie-
ren?

C. Zur Zielsetzung des Einsatzes gedachtnispolitscher Europaisierungsstrategien

5. Werden die geddchtnispolitischen Europdisierungsstrategien zur Férderung der IK eingesetzt?

6. Werden die gedachtnispolitischen Europdisierungsstrategien zur Forderung der Diskursfahigkeit eingesetzt?

7. Werden die geddchtnispolitischen Europdisierungsstrategien zur Férderung der symbolischen Kompetenz einge-
setzt?

Fremdsprachendidaktisches Potenzial der behandelten Erinnerungsmedien

D. Zur Tradierungsart der thematisierten Erinnerungen

8. Wird die in der Aufgabe thematisierte Tradierung von Erinnerungen tiber Medien gewahrleistet?

1/2

E. Zur Tauglichkeit der thematisierten Erinnerungsmedien fiir den kulturbezogenen DaF-Unterricht

9. Besitzt das Medium fiir groRere Gruppen einen hohen Wiedererkennungswert (DACH-Lander und auRerhalb)?

10. Erfolgt die mediale Tradierung des Mediums Uber einen langeren Zeitraum (ggf. mehrere Generationen) bis in die
Gegenwart und Uber verschiedene Kanale?

1/2

1/2

1/2

1/2
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11. Ist das Medium immer wieder rezeptionswiirdig? ?
12. Sind Rezeption und Gebrauch des Mediums in gewisser Weise ritualisiert? ?
13. Gibt es einen symbolischen Bedeutungsiiberschuss bzw. bedeutet das Medium mehr, als es auf den ersten Blick ?
scheint?
14. Lasst das Medium Aussagen zu seiner Entstehung, Funktion und Tradierung zu bzw. liefert es Beweise fiir Vernet- ?
zung, verschiedene Perspektivierung, Verander- und Manipulierbarkeit von Wahrnehmung?
15. Lasst sich das Medium in relativ Uberschaubaren Einzelaspekten fassen, die mit dem bekannten Instrumentarium ?
der Fremdsprachendidaktik bearbeitet werden kdnnen?
16. Liefert das Medium authentische Sprache und l4sst es unterschiedliche Bearbeitungsméglichkeiten zu? 1/2 1/2 ? 1/2 1/2
17. Bietet das Medium vielféltige (inhaltlich-thematische, formal-technische, sprachliche u.a.) Anschlussméglichkeiten ?
an die Lebenswelt der Lernenden?
Legende
vorhanden 1/2 trifft nur teil- unbekannt, weil nicht deutlich ist,

weise zu

um welches Medium es sich handelt
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Anhang 4: Kulturdidaktische Modellbildung

4 Jelle Gunneweg @JelleGunn... - 23 aug. 2012+«

T’ @mirjamdewinter heb je die studenten gehoord die
dachten dat de Waal door Rotterdam stroomt en
niet snapten waarom Rdam geen Altstadt heeft?

QO 1 o Q <

ik Rutger de Quay @ @rutger_- 24 jul. 2020

Als antwoord op @thijsmat en @rotterdam
Hahahahahaha ik heb dit ooit dronken meegemaakt
en toen googelde ik een foto van gebombardeerd
Rotterdams met ‘da ist die Altstadt’ erbij als
commentaar. Ze begrepen het snel.

Q n Q 1 <

’ John Jacobs
Mijn opmerking naar Duitsers die nu in

Rotterdam rondlopen: "Mooi geworden
hé" ben je 9 van de 10 keer direct van ze

af. W@

6w Vindikleuk Beantwoorden

TJDoornbos

woensdag 9 augustus 2006, 14:22 uur 0

Laten ze eens geschiedenislessen geven in dat land man!
Stelletje etters!

Wouter @myshuno - 1 jun. 2012

‘@‘ Painful: lots of German tourists (usually young) ask
in Rotterdam 'Wo die altstadt ist" The entire city
centre was bombed by the Luftwaffe.

Q ] Q o2
OiFromTheStreets
™ noensd: aUQU: 2006,

Kom, laten wij hen lastig vallen met vragen over Dresden.
foto

Ik krijg meteen weer een hekel aan die moffen! Wat een
ellende is het nu zeg! Ook kwestie van zeer waardeloos
stadsbeleid na de oorlog! Zal wel met geld te maken
hebben gehad!

,,'JV blue_sky

Ach ja verbaasd me niets, veel weten nog niet eens dat er
een tweede wereld oorlog was!

DAF-LEHRMATERIAL

,De bakker brengt het brood van puin tot puin ...
De postbode vergist zich in de straat ...” (Rotterdam 1940)

“Wie liegt die Stadt so wiist, die voll Volks war.
Alle ihre Tore stehen 6de.” (Wie liegt die Stadt so wiist)

v Authentisches und aktuelles DaF-Lehrmaterial (Klasse 5 VWO) im Rahmen des dialo-

gischen Erinnerns
Zielsprache: Deutsch?

< NENER

‘ LLE L o L LR +21 mrt. 2013
LYWW Ze zijn er nog; Duisters die in Rotterdam vragen:

"Wo ist die Altstadt?"

[ T

LB W

5w Vind ik leuk Beantwoorden

~ mijn vriendin staat aan
de railing van een cruise boot aan de
Wilhelmina pier: zegt een Duitser
naast haar : wat hebben jullie een
mooie architectuur hier. Daarna was
het even stil en zei ie ‘ oeps . Sorry’

Konkrete inhaltliche, sprachliche und kulturdidaktische Lernziele
Verschiedene Sozial- und Arbeitsformen

Integrative, diskursive und interkulturelle Landeskunde unter Berlicksichtigung der
symbolischen Kompetenz

Ontopic:

Wij hebben het de duitsers kunnen vergeven. Als mensen
dat nou eens met andere conflicten ook konden doen ...

S e 14 mei 2019
| Vandaag staan we stil bij het verlies, het verdriet en
de kracht van Rotterdam. En bij ‘wo ist der
Altstadt?' trekken we nog steeds een wenkbrauw
op.

Willen Sie die kurze oder die lange Geschichte? i

#14mei #1940 #Rotterdam #bombardement
#herdenking

e WS S ® - 7mei2014
Dus niet gaan vragen wo der Altstadt ist he?

_I O #wiewelt #rotterdam #manhattan
m.welt.de/wirtschaft/art...

1 dec. 2018

) (SR | .
| Niederldndische Freunde haben mir mal erzahlt, wie

sie zu Hause in Rotterdam von deutschen Touristen
im Beschwerdeton gefragt wurden: ,Wo ist denn
hier die Altstadt?” 2

——

Ik kreeg als trambestuurder op het
Willemsplein bij de havenrondvaart
Spido eens de vraag" wo giebt es hier
die altstad? van een Duitser op een nogal
arrogante toon. Ik heb hem toen
geantwoord fragen sie herr Goring.

6w Vind ik leuk 190%0
Beantwoorden

L Fur deutschsprachige Niederlandisch-als-Fremdsprache-Lernende bietet es sich an, Niederldndisch als Zielsprache zu ver-

wenden.
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Lernzielbestimmung
sprachliche Ziele: Lernende wissen ...
die Bedeutung relevanter, sich auf den europaischen Bombenkrieg und die ihn umge-
bende Erinnerungskultur beziehender Begriffe
sprachliche Ziele: Lernende kdénnen ...
zu einem historischen Bild eine Mindmap machen (B2)
sich miindlich zu einem historischen Bild dufRern (B2)
lange, spezialisierte Texte auRerhalb des eigenen Fachgebiets lesen und verstehen (B2)
in einem Gesprach mit anderen Sachinformationen austauschen (B1)
in einem Gesprach auf eine héfliche Art und Weise Uberzeugungen und Meinungen aus-
dricken (B1)
in einem Gesprach eine Antwort auf eine Frage formulieren und diese begriinden (B1)
in einem Gesprach mit anderen personlichen Assoziationen zu Musik austauschen (A2)
kulturdidaktische Ziele: Lernende wissen ...
was die wichtigsten Sachinformationen im Hinblick auf die Bombardierungen Rotterdams
und Dresdens sind (IK)
dass es erinnerungsgeschichtliche Differenzen zwischen den Niederlanden und Deutsch-
land gibt (DE, IK)
welche Funktionen Musik als Erinnerungsmedium erfiillen kann und wie die zustande
kommen kénnen (DF)
kulturdidaktische Ziele: Lernende kdnnen ...
an Bedeutungskonstruktionen in der Fremdsprache mitwirken (DF)
die eigene Kultur mit der deutschen Kultur in Beziehung setzen (IK)
das Neben- und Gegeneinander unterschiedlicher Positionen, Perspektiven und Meinun-
gen im Diskurs, anerkennen und aushalten (DF)
die Praktiken der Bedeutungsproduktion im Diskurs durchschauen (DF)
Unterschiede zwischen der niederldandischen und deutschen Erinnerungskultur im Hinblick
auf die Bombardierungen Rotterdams und Dresdens feststellen (B1/B2) (IK)

Legende
DE Dialogisches Erinnern
DF Diskursfahigkeit
IK Interkulturelle Kompetenz
SK Symbolische Kompetenz
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a. Was geht dir beim Anblick dieses Fotos durch den Kopf? Sammle deine Assoziationen
in Form einer Mindmap.

Personen Emotionen

Usw.

Anlasse

Orte

b. Tausche dich im Plenum miindlich Gber deine Assoziationen zum Foto aus. Besprich
deine Ergebnisse und nimm alle Begriffe, die deines Erachtens gut zum Foto passen, in
eine Worterliste auf. Schreibe die niederlandischen Bedeutungen hinzu.
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Auf dem Bild ist eine der ersten musikalischen Gedenkveranstaltungen in der Dresdner Kreuz-
kirche zu sehen. Es handelt sich hier wahrscheinlich um die erste Gedenkfeier nach der Bom-
bardierung Dresdens.
a. Was weillt du bereits tiber die Bombardierung Dresdens? Beschreibe, was du weil3t
und benutze dazu die W-Fragen (Wer? Was? Wann? Wo? Warum? Wie?). Erstelle eine
Tabelle:

Wer? Was? Wann? Wo? Warum? Wie?

b. In den Niederlanden hat es im Zweiten Weltkrieg auch Bombenangriffe gegeben. Eine
der ersten in Westeuropa bombardierten Stadte war Rotterdam. Was weifSt du bereits
Uber die Bombardierung Rotterdams? Erganze deine Tabelle wie folgt:

Wer?
Dresden Rotterdam

c. Woin die Tabelle wiirdest die diese Begriffe einordnen?

Elend — Herz — H6he — Stein — Volk — betriiben — lebenslang — wiist — greulich — finster
— allerschonst?
Nimm die Begriffe in deine Worterliste auf, wenn du ihre Bedeutungen nicht kennst!

d. Deine Klasse wird in zwei Gruppen geteilt. Gruppe 1 liest die Einflihrung aus dem Pro-
grammbheft zum Gedenkkonzert anlasslich des 70-jahrigen Endes des Zweiten Welt-
krieges. Gruppe 2 liest den Text Bombardierung Rotterdams war zynische Drohung.?
Ergdnze nach dem Lesen die Informationen in deiner Tabelle (Dresden oder Rotter-
dam).

e. Hast du Vieles ergdnzen missen? Beeinflusst das (neue) Wissen deine Sicht auf die
Bombardierung? Mache dir Notizen.

f. Bilde mit einem Mitglied deiner Gruppe und zwei Mitgliedern der anderen Gruppe eine
Vierergruppe. Tausche (mindlich) deine Erkenntnisse mit den anderen aus, und er-
ganze deine Tabelle mit den Informationen, die die Mitglieder der anderen Gruppe dir
mitteilen. Bitte deine Gesprachspartner*innen evtl. um Ergdnzung/Prazisierung.

g. Mache Aufgabe A2e erneut und besprich danach deine Erfahrungen und die Ergeb-
nisse deiner Vierergruppe im Plenum.

h. Nimm die wichtigsten Begriffe aus deiner Tabelle in eine Worterliste auf. Schreibe die
niederlandischen Bedeutungen hinzu.

2 Fur deutschsprachige Niederldandisch-als-Fremdsprache-Lernende sollten hier fir das Liedverstdndnis entscheidende Be-
griffe aus Rotterdam 1940 verwendet werden.

3 Fir deutschsprachige Niederldndisch-als-Fremdsprache-Lernende sollten hier entsprechende niederlandischsprachige
Texte ausgewahlt werden.
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Text 1a: Bombardierung Rotterdams war zynische Drohung

Obwohl die Ubergabeverhandlungen bereits liefen, griffen deutsche Bomber am 14. Mai
1940 die Altstadt von Rotterdam an. Mehr als 800 Menschen starben. Goring wollte damit
ein Exempel statuieren.

Bei dem Angriff vom 14. Mai 1940 brannten 260 Hektar mittelalterliche StraBenziige nieder, fast 25.000 Woh-
nungen wurden zerstort. Das Foto zeigt den zerstorten Kaasmarkt in Rotterdam

Quelle: picture alliance / dpa /Stadtarchiv Rotterdam

,Als die Bomben fielen, sangen die Deutschen”, erinnert sich die alte Dame, ,, Wehrmachtslie-
der gegen unsere Angst.” Jopie Swaep-Kloots war am 14. Mai 1940 ein kleines Madchen, die
Tochter des Pfortners einer Rotterdamer Versicherung, die bereits von deutschen Soldaten
besetzt war. Als sie mit ihren Eltern den Keller verliel3, sah Jopie dichte Rauchwolken tiber der
Maas: Die Innenstadt brannte.

In nur 14 Minuten hatten deutsche Brandbomben Rotterdam, das damals genau 600 Jahre
lang Stadtrechte genoss, in Schutt und Asche gelegt. 80 Prozent der historischen Altstadt ging
in Flammen auf. Zwischen 800 und 900 Menschen starben, rund 76.000 Biirger wurden ob-
dachlos. Am folgenden Tag kapitulierten die Niederlande.

Fast finf Jahre dauerte die deutsche Besetzung, bis Johannes Blaskowitz, der Befehlshaber
der ,,Festung Holland“, mit Wirkung vom 5. Mai 1945 die Waffen streckte. Diese Gewaltherr-
schaft hat Gber Jahrzehnte hinweg die nachbarschaftlichen Beziehungen zwischen den Nie-
derlanden und Deutschland schwer belastet.

Die HE 111 pragte den deutschen Bombenkrieg

75 Jahre nach dem Bombardement und 70 Jahre nach Kriegsende erzahlt eine Ausstellung in
einer alten U-Boot-Werft die Geschichte jener dramatischen funf Tage im Mai 1940. In der
schummrigen Halle sind Zeugnisse von Rotterdamern auf groRBen Videoschirmen zu sehen; es
werden auch Tagebuchnotizen von deutschen Wehrmachtssoldaten vorgelesen. Und wie ein
Mahnmal ragt dariiber ein graues Flugzeug mit einem Hakenkreuz: ein Heinkel-Bomber.

,Die Heinkel ist zurlick in Rotterdam*, sagt Paul van der Laar, Direktor des Rotterdamer Stadt-
museums, ,aber jetzt in Frieden und Freundschaft.” Das Flugzeug ist fiir viele das Symbol der
»Apokalypse von Rotterdam*. Nun ist es auch Symbol fiir die einzigartige Zusammenarbeit der
einstigen Feinde.
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Die Ausstellung ,,De Aanval“ wurde gemeinsam vom Rotterdamer Museum, dem Archiv der
Stadt und dem Militarhistorischen Museum Flugplatz Berlin-Gatow zusammengestellt und soll
nach Rotterdam auch in Dresden gezeigt werden. Der Angriff solle so objektiv wie mdglich
dargestellt werden, sagt Daniel Schmiedke, einer der Berliner Kuratoren der Ausstellung. ,Wir
wollten mit den Mythen aufraumen.”

Alles hatte am 10. Mai 1940 begonnen. Am frithen Morgen waren auf der Maas zwolf Was-
serflugzeuge der Luftwaffe gelandet. 120 Soldaten hatten den Auftrag, zwei strategisch wich-
tige Briicken zu erobern und zu halten. Verstarkung kam von Fallschirmspringern. Schnell nah-
men die Deutschen einen wichtigen Briickenkopf im Stiden der Stadt ein. Doch der unerwartet
heftige Widerstand der Niederlander verhinderte ihren weiteren Vormarsch.

»Aus taktischen Griinden war Luftunterstiitzung notwendig”, erklart der deutsche Militarhis-
toriker Stefan Kontra. Die deutschen Soldaten am Boden hatten gezielte Angriffe auf die nie-
derlandischen Stellungen angefordert. Stattdessen aber kamen etwa 90 Heinkel des Kampf-
geschwaders 54, das einen Totenkopf als Wappen fiihrte.

Zugleich hatte das deutsche Oberkommando der deutschen 18. Armee der Stadt ein Ultima-
tum gestellt: Ubergabe innerhalb von zwei Stunden. Doch als der niederldndische Unterhand-
ler am 14. Mai das deutsche Hauptquartier verliel8, war das Brummen der Motoren der Hein-
kel-Maschinen nahe der Stadt bereits zu horen. Fiinf Minuten spater, um 13.27 Uhr, waren sie
Uber Rotterdam.

Zwar ergingen noch Befehle zur Umkehr, die aber nur noch einen Teil der angreifenden Ma-
schinen erreichten. Die librigen 57 Heinkel warfen ihre tddliche Fracht zielgenau und ohne
Gegenwehr ab. 260 Hektar mittelalterliche Stralenziige brannten nieder, fast 25.000 Woh-
nungen; im Zentrum blieben nur die Aullenmauern einiger weniger massiver Bauten stehen.
Symbolisch wurde vor allem die nackte Ruine der Laurenskerk, des einzigen erhaltenen mit-
telalterlichen Bauwerks der stolzen Stadt.

Warum der Terror gegen die zivile Bevolkerung? Historiker sind davon liberzeugt, dass es eine
bewusste Entscheidung der NS-Flihrung, zumal des Chefs der Luftwaffe war. Hermann Go6-
ring wollte ein Exempel statuieren, ,,um sich vor Hitler zu profilieren”, sagt Kontra.

Die Stadt brannte noch, da lief Goebbels’ Propagandamaschine schon auf Hochtouren. Ein
deutsches Kamerateam musste Ruinen und Schuttberge filmen. Der Angriff auf Rotterdam
sollte wohl eine Warnung sein: Seht her. Wir kennen keine Gnade. Zuvor hatten die Deutschen
bereits Utrecht mit der Vernichtung gedroht. Unter diesem Druck war die niederlandische Ka-
pitulation unvermeidlich.

Aber auch England nutzte Aufnahmen der Rotterdamer Ruinen. In den Wochenschauen wurde
von 30.000 Toten berichtet. Das stimmte zwar nicht, doch war es geeignet, die Bosartigkeit
der feindlichen Deutschen herauszustreichen.

Der Bombenangriff hat Rotterdam gezeichnet — bis heute. Es ist eine untypische Stadt mit hy-
permodernen Wolkenkratzern, Kolossen aus Stahl und Glas. Im ,,Manhattan an der Maas“ er-
zahlt man sich noch immer einen zynischen Witz: ,Kommt ein deutscher Tourist nach Rotter-
dam und fragt: Wo ist hier bitte die Altstadt?”

Quelle: BIRSCHEL, Annette: Bombardierung Rotterdams war zynische Drohung. https://www.welt.de/ge-
schichte/zweiter-weltkrieg/article140898651/Bombardierung-Rotterdams-war-zynische-Drohung.html. Letzter
Zugriff: 05.04.2021.

Lesehilfe
Ubergabeverhandlungen Verhandlungen iiber eine Ubergabe
Tagebuchnotizen Tagebuchaufzeichnungen
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militarhistorisch das Gebiet der Militdrgeschichte betreffend

Luftunterstiitzung militdrische Unterstltzung von Bodentrup-
pen durch die Luftwaffe

Kampfgeschwader Geschwader von Kampfflugzeugen

Bauten Bauwerke

Propagandamaschine Gesamtheit, Zusammenspiel von Propagan-

daapparat und Propagandamaschinerie
(Propaganda: systematische Verbreitung po-
litischer, weltanschaulicher o. &. ldeen und
Meinungen mit dem Ziel, das allgemeine Be-
wusstsein in bestimmter Weise zu beeinflus-

sen)
Schuttberge Anhaufungen von Schutt
hypermodern Ubertrieben modern

Es war in den letzten Wochen des Zweiten Weltkrieges: am 13. Februar 1945 wurde die Kunst-
und Kulturstadt Dresden, eine der weltweit schonsten Stadte, durch verheerende alliierte Luft
angriffe in Schutt und Asche gebombt. In fiinf Angriffswellen entfachten die alliierten Bom-
benverbande einen Feuersturm Uber der Stadt. Das, was die deutsche Luftwaffe an Coventry,
Rotterdam und Guernica einer erschiitterten Welt vorexerziert hatte, kam nun in einer Mi-
schung aus Hass, Rache und Vergeltung in grausamster Form auf die deutschen Stadte zurlick.
Leidtragende war die Zivilbevolkerung.

Die Angriffe der Royal Air Force (RAF) auf deutsche Stadte begannen mit dem Angriff auf Mon-
chengladbach am 12. Mai 1940. Das erste grol¥flaichige Bombardement auf eine deutsche
Grolstadt erfolgte einen Tag spater auf Duisburg. Ab 1943 ging die RAF dazu (iber, nachts
grofle Bomberschwarme mit bis zu 1.000 Maschinen nach Deutschland zu schicken, um die
Stadte grofRflachig zu zerstoren. Ziel war es, sowohl Militar, Infrastruktur und Industrien zu
vernichten als auch die Moral der Bevolkerung zu brechen. Mehrere GroRRstdadte wie zum Bei-
spiel Kéln und zahlreiche Stadte des Ruhrgebiets, aber auch Hamburg, Braunschweig, Heil-
bronn, Kassel, Koblenz, Magdeburg, Pforzheim, Niirnberg, Schweinfurt, Wuppertal und Wiirz-
burg wurden grol¥flachig zerstort, wobei Zehntausende Zivilisten verbrannten, erstickten oder
unter den Trimmern begraben wurden.

Jedes geschichtliche Ereignis, auch der 13. Februar 1945 in Dresden, hat sein Davor und sein
Danach. Zum Davor der militarisch sinnlosen Zerstorung Dresdens gehort, daB diese Stadt in
besonderem Male Ort der Kriegsplanung und Kriegsvorbereitung war. Schon in der Weimarer
Zeit wurde in Dresden die illegale Aufristung, die den Bestimmungen des Versailler Vertrages
widersprach, forciert, vor allem bei der Luft waffe. Hitler traf auf einen bestellten Acker. Die
Ernennung Hitlers zum Reichskanzler fand auch in Dresden unter den meisten Offizieren be-
geisterte Zustimmung. Dresden war wahrend der dreiRiger Jahre eine der grofSten Garnison-
stadte in Deutschland. Die etwa 4000 Offiziere, die in Dresden eine spezifische Ausbildung
erhielten, bildeten die militarische Elite der faschistischen Aggressionsarmee. Zu Kriegsbeginn
standen etwa 20.000 Soldaten in den Dresdner Garnisonen, deren Divisionen bei den Uberfil-
len auf die Tschechoslowakei und Polen, spater bis zum Kriegsende an den Verbrechen in der
Sowjetunion beteiligt waren. Auch die Zerstdérung Dresdens war Ergebnis einer Kriegsplanung,
wenngleich nun als Antwort auf das Coventrieren der deutschen Luftwaffe.
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Schreibt man von der Zerstérung Dresdens, muss man an die Zerstérung Coventrys erinnern.
Am 14. November 1940 flog die deutsche Luftwaffe einen schweren strategischen Bomben-
angriff auf Coventry mit dem Ziel der Zerstérung der Flugzeugmotorenproduktion. Bei dem
Angriff wurde neben groflen Teilen der Stadt auch die mittelalterliche Kathedrale von
Coventry zerstort, zahlreiche Menschen getotet, Hauser zerstort. Dieser Angriff forderte die
meisten Todesopfer aller deutschen Luftangriffe in England. Propagandaminister Joseph Goe-
bbels pragte den Begriff des ,Coventrierens” als Ausdruck einer Zerstérung einer Stadt aus
der Luft . Am 8. April 1941 wurde Coventry abermals Ziel der deutschen Luftwaffe. Trotz der
groflen Zerstdrungen in der Stadt rief der damalige Propst der Kathedrale Howard in einer von
der BBC direkt aus den Ruinen der Kathedrale Ubertragenen Weihnachtsmesse zur Verséh-
nung und der Verbannung jeglicher Hass- und Rachegedanken auf. Diese Einstellung fiihrte
1959 auch zur ersten Stadtepartnerschaft mit Dresden, als Verbindung zweier von Luft angriff
en schwer gezeichneter Stadte. Zum Vermachtnis der Zerstérung Dresdens und Coventrys ge-
hort der Wille beider Stadte, zur Verséhnung beizutragen.

Paul Oestreicher, geboren 1931 in Meiningen und von 1985 bis 1997 Domkapitular und Leiter
des Internationalen Verséhnungszentrums der Kathedrale von Coventry forderte die Bezie-
hungen u.a. zu den Kirchen in der ehemaligen DDR und hatte einen entscheidenden Anteil an
der Ost-West-Versohnung im Kalten Krieg und als Vereinsgriinder der ,Dresden Trust”, die
den britischen Anteil zum Wiederaufbau der Frauenkirche in Dresden beisteuerte. Nach dem
Angriff auf Coventry wurde aus Zimmermannsnageln der Deckenbalken der Kathedrale das
Nagelkreuz zusammengefiigt. Es gilt als Zeichen der Verséhnung und des Friedens. Nagel-
kreuze befinden sich in Gber 160 Kirchengemeinden weltweit, die zusammen die Nagelkreuz-
gemeinschaft bilden und zu der die Dresdener Kreuzkirche gehort. Die Gemeinde der Herder-
kirche Weimar bemiiht sich derzeit, Mitglied der Nagelkreuzgemeinde zu werden.

Zu Beginn des Zweiten Weltkriegs war Dresden mit 642.143 Einwohnern die siebtgrofRte deut-
sche Stadt. Das Stadtgebiet blieb bis zum August 1944 von Luftangriffen verschont. Im Herbst
1944 war Dresden neben Breslau der letzte groRRere unbeschadigte Industrie-, Wirtschafts-
und Verwaltungsstandort und Verkehrsknotenpunkt des Deutschen Reiches. Transporte von
Truppen und Material an die Front und von Gefangenen in die Vernichtungslager wurden liber
Dresden abgewickelt. Aus dem Osten stromten Millionen Fliichtlinge vor allem nach Mittel-
deutschland. Als Ende 1944 immer mehr Menschen aus dem Osten flohen, war Dresden, fiir
das ein Zuzugsverbot galt, fir sie Durchgangsstation.

Der Glaube an eine Verschonung der Kunststadt trotz Flachenbombardements deutscher
GroRstadte hielt sich hartnackig in Dresden. In der Nacht von Karneval auf Aschermittwoch
zwischen dem 13. und 15. Februar 1945, wurde diesem Glauben ein jahes Ende gesetzt. In den
15 Minuten der ersten Angriffswelle um 22.03 Uhr wurde bereits eine Flache von etwa drei
Vierteln der Dresdner Altstadt in Brand gesetzt. Ein Bombenteppich sollte die gesamte Innen-
stadt grofRflachig zerstoren. Die Flammen der brennenden Innenstadt nach der ersten An-
griffswelle waren im weiten Umkreis am Himmel zu sehen. Manche Brande loderten noch vier
Tage. Um 1.23 Uhr begann die zweite Angriffswelle mit britischen Bombern sowie der kanadi-
schen Luftwaffe. Die von der ersten Angriffswelle verursachten Brande dienten nach Augen-
zeugenberichten britischer Fliegerbesatzungen zur Orientierung fiir die nachfolgenden Bom-
ber. Ihre Bomben trafen auch die Elbwiesen und den Grolen Garten, wohin viele Dresdner
nach der ersten Welle gefliichtet waren, und beschadigten auch Kliniken schwer. Beide Bom-
bardements betrafen ein Stadtgebiet von etwa 15 Quadratkilometern. Die zweite Angriffs-
welle verhinderte weitere Loschaktionen, so dass sich die zahlreichen Einzelfeuer rasch zu ei-
nem orkanartigen Feuersturm vereinten. Dieser zerstdrte ganze StraRenziige; in der extremen
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Hitze schmolzen Glas und Metall. Der starke Luftsog wirbelte auch grolRere Gegenstande und
Menschen umher oder zog sie ins Feuer hinein. Sie verbrannten, starben durch Hitzeschock
und Luftdruck oder erstickten in den Luftschutzkellern an Brandgasen. Wer sich ins Freie ret-
ten konnte, war auch dort dem Feuersturm und detonierenden Bomben ausgesetzt. Am Mor-
gen des 15. Februar stiirzte auch die ausgegliihte Kuppel der Frauenkirche in sich zusammen.
Von den rund 950.000 Menschen, die sich damals in Dresden aufhielten, kamen in der Bom-
bennacht nach offiziellen Angaben mehr als 25.000 ums Leben, Unzahlige wurden verletzt und
mindestens 350.000 obdachlos. Die bis dahin weitgehend von Luftangriffen verschonte Alt-
stadt glich einer Steinwdste.

Das Leid ist dieser Stadt nicht vorbehalten. Viele mussten es erleben, fir alle war es sinnlos.
Es ist miRBig danach zu fragen, ob Dresden durch die, wie es Erich Kastner nennt, einzige Hand-
bewegung der Vernichtung am Ende des bereits verlorenen Krieges eine Sonderstellung im
Kriegsgeschehen einnimmt. Im Angesicht von Vernichtung und Zerstérung im gesamten zwei-
ten Weltkrieg muss die Bewertung, dass es sich hier um eine der schénsten Stadte handele, in
den Hintergrund riicken. Dresden reiht sich ein die Leiderfahrung aller Kriege. Auch das Erin-
nern ist der Stadt Dresden nicht vorbehalten. Der 13. Februar steht fir das Entsetzen des ge-
samten Krieges. Die Menschen der Stadt Dresden haben aber eine Erinnerungskultur entwi-
ckelt, die UGber das Erinnern an das selbst Erlebte hinausgeht. Ehe die Demokratie auch in Ost-
deutschland Ful fassen konnte, hatten der 13. Februar und das Dresdner Requiem Uberdies
Gewicht als stiller Protest gegen Gewaltherrschaft und Diktatur - weit tGber die Grenzen Dres-
dens. Schon lange vor dem Fall der Mauer trugen die Blirger Dresdens nach der Aufflihrung
des Requiems brennende Kerzen von der Kreuzkirche zur Ruine Frauenkirche, hier trafen sich
die Friedensbewegungen der Kirchen der DDR, hier bekam die Maxime ,Schwerter zu Pflug-
scharen” jahrlich neue Kraft. Diese Tradition bedurfte keiner Erklarung in der Offentlichkeit.
Sie sprach fur sich und sie wirkte trotz der allgegenwartigen Beobachtung durch den SED-
Machtapparat in den Herzen der Menschen weiter. So wurde diese Dresdner Lichterprozes-
sion mehr und mehr auch zum Zeichen der Freiheit und ist bis heute ein stiller Protest gegen
alles, was den Frieden bedroht. Seit 1945 lauten am jedem 13. Februar um 22.03 Uhr alle
Glocken der Stadt. Um diese Zeit begann der erste der verheerenden Angriffe, an deren Ende
diese Stadt in Ganze dem Erdboden gleichgemacht war.

Quelle: DREBEL, Gudrun u. HAUSMANN, Christopher: Gedenkkonzert. 70 Jahre Ende des Zweiten Weltkrieges.
Programmheft. Jena: Bach-Projekt Weimar 2015. S. 2f.

Lesehilfe

Bombenverbande Verbande von Bombenflugzeugen

Coventry Stadt in England

Garnisonstadte Stadte, in der eine [Besatzungs]truppe stationiert ist
Kriegsplanung Ausarbeitung eines Plans fiir einen Krieg

Propagandaminister fiir Propaganda (systematische Verbreitung politischer, weltan-

schaulicher o. a. Ideen und Meinungen mit dem Ziel, das allge-
meine Bewusstsein in bestimmter Weise zu beeinflussen) zu-
standiger Minister

Weihnachtsmesse (zwischen den Abendstunden des Heiligen Abends und dem
Morgen des 1. Weihnachtstages stattfindender) Weihnachts-
gottesdienst

Vereinsgriinder Grindungsmitglied eines Vereins
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Verwaltungsstandort
Zuzugsverbot
Verschonung
Kunststadt

Flachenbombardement

Bombenteppich
Loschaktionen
Einzelfeuer
umherwirbeln
Hitzeschock
ausgliihen
Steinwiste
Leiderfahrung
weiterwirken

Ort, an dem sich die Verwaltung befindet
Einwanderungsverbot

das Verschonen; das Verschontwerden

Stadt, in der die Kunst besonders gepflegt wird [und die wert-
volle Kunstdenkmaler und -sammlungen hat]

Bombardement grofRer Flachen durch den strategischen Luft-
krieg mit einer Vielzahl von Bomben

grolRe Anzahl dicht nebeneinander abgeworfener Bomben
Brandbekampfungen

Feuer aus einzeln abgegebenen Schissen

im Kreise, aus der einen in die andere Richtung wirbeln
Schock, der durch Hitze verursacht wird

groRer Hitze aussetzen

Wiiste, die mit Geroll bedeckt ist; Hammada

Erlebnis des Leid[en]s

fortfahren zu wirken, weiterhin wirken

a. Der letzte Satz des Textes Bombardierung Rotterdams war zynische Drohung lautet:
»Im ,Manhattan an der Maas’ erzdhlt man sich noch immer einen zynischen Witz:
,Kommt ein deutscher Tourist nach Rotterdam und fragt: Wo ist hier bitte die Alt-
stadt?‘“ Erklare in eigenen Worten, was hiermit gemeint wird.

b. Lies den Text,Een echte Rotterdammer zegt wijfie tegen een vrouw’.* Welche Gefiihle
ruft die deutsche Frage nach der Altstadt in Rotterdam hervor? Kannst du solche Ge-
fuhle nachvollziehen? Warum ja/nein? Tausche deine personliche Reaktion mit drei
Kommiliton*innen aus und versuche gemeinsam in einem Gesprach zu beantworten,
welche bemerkenswerten Gemeinsamkeiten und Unterschiede es zwischen den Reak-
tionen gibt und warum das so ist. Sorge dafiir, dass du im Gesprach immer respektvoll
bist und bitte deine Gesprachspartner*innen evtl. um Erganzung/Prazisierung. Be-
sprich die Gruppenantworten anschlieRend im Plenum.

c. Diskutiere in Partnerarbeit, was der Rotterdamer Witz (iber den deutschen und nie-
derlandischen Umgang mit dem europadischen Bombenkrieg aussagt und besprich
deine Ergebnisse danach im Plenum.

In Rotterdam werd zaterdag de eerste editie van Het Natte T Festival gehouden, een ode
aan de Rotterdamse taal. ,,Wij wensen elkaar de pleuris, de tyfus en de tering toe, maar
alleen omdat je er niet meer aan kan overlijden.”

,,Wat is de mooiste uitspraak met een natte T? Téring! Ja toch, niet tan?” In theater In de Lugt
in hartje Overschie windt Herco Kruik, geestelijk vader van ‘Het Natte T Festival’ er geen doek-
jes om:,,De taal van de stad is eerlijk en plat.”

4 Fur deutschsprachige Niederldandisch-als-Fremdsprache-Lernende sollten zu diesem Text Lesehilfen entwickelt werden.
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Herco Kruik houdt op het Natte T Festival een verhaal over 'kabouter Buttplug'

Quelle: Fred Leeflang

Nadat stadstroubadour Arie van de Krogt de avond officieel heeft geopend met liedjes, vol
Rotterdams sentiment, somt Kruik een trits typisch Rotterdamse bijnamen van stadse iconen
op. Bekende en minder bekende. Het Santa Claus-beeld ontbreekt uiteraard niet: Kabouter
Buttplug, of beter nog, de dildoreus. De Paperclip wordt ook wel de pauperclip genoemd, van-
wege het lelijke gebouw. De Calypso aan de voet van de West-Kruiskade blijkt vol met Chine-
zen te zitten, dus is dat de Sambaltoren geworden. En wist je dat de Rijnhavenbrug, ofwel De
Hoerenloper, door Kapenezen ‘Het Vluggertje’ wordt genoemd?”

Kenmerkend voor de Rotterdamse eenvoud is de bijnaam van het beeld zonder titel naast de
Bijenkorf van kunstenaar Naum Gabo. Want waar ontmoeten winkelende Rotterdammers el-
kaar in de stad? Nou, bij dat ding naast de Bijenkorf. ‘Het Ding’ dus.

Eén van de hoogtepunt van de avond is de knappe poézie van woordkunstenaar Chris Blok
met zijn hommage aan Rotterdam: ,,Jij wilde met ons je lichaam delen, dus wij bewonderen
je lichaamsdelen en trekken je kleren uit. Maar door het Spartaanse hart in je Hugo Borst
kreeg je voor critici een dikke huid. Toch ken geen enkele concurrent beschikken uit drie clubs
en een legioen zoals op zuid, want alleen voor het Rood Wit zou Leo Mario’s Been-Hakken in
zijn Dirk Kuyt.”

Een tot de nok toe gevuld theater in Overschie smult van zoveel herkenbaarheid. Er wordt
gelachen, maar ook gezongen als de Rotterdamse muziekbibliotheek Roland Vonk ‘Hand in
Hand, Kameraden’ inzet. ,,Sommige liedjes zijn inwisselbaar”, vertelt hij. ,,Maar niet het club-
lied van Feyenoord.”

Herkenbaarheid

Daar is bezoeker Jenny Jansen (1948) uit Delfshaven het wel mee eens. Samen met vrienden
beleeft de geboren en getogen Rotterdamse een geweldige avond vol herkenbaarheid: ,,Wij
spraken thuis ook plat Rotterdams. Dat speelt mij soms nog wel eens parten. Nog altijd ver-
wissel ik liggen en leggen.”

AD-columnist Carrie wist niet wat ze hoorde toen ze als geboren Utrechtse voor het eerst in
Rotjeknor kwam, vertelt ze op de biihne in Schiebroek. ,,Het ABR, Algemeen Beschaafd Rot-
terdams, lijkt een harde taal, maar dat is helemaal niet zo. Wij wensen elkaar de pleuris, de
tyfus en de tering toe, maar alleen omdat je er niet meer aan kan overlijden.”
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Als een Rotterdammer wel serieus ziek wordt, maar het is onduidelijk wat hij mankeert, dan
vraagt een belangstellende mede-Rotterdammer aan de Noord-kant van de Maas: ‘Tebbie?’
Maar aan de zuid-kant is het: ‘Heppie?’ Noord en Zuid verschillen soms van elkaar, beweert
Roel Pot, bekend van zijn cursussen Plat Rotterdams en afsluiter van de eerste aflevering van
Het Natte T Festival.

Wijfie

,,Een echte Rotterdammer spreekt een vrouw op straat aan met wijfie. Dat is helemaal niet
denigrerend bedoeld hoor. Wijfies komen van Katendrecht. Die hadden vroeger een belang-
rijke taak. Een echte Rotterdammer zegt nooit: wat zeg je, maar zeggie? Hij eet geen bietjes,
maar kroten.

Echte Rotterdammers kankeren nog altijd over die moffen, tachtig jaar na het bombardement.
De Duitsers hangen al sinds de jaren zestig weer de toerist uit in onze stad. Mijn vader, één
van de eerste naoorlogse stadsgidsen, leidde ze soms met enige tegenzin rond. Dan vroeg er
weleens eentje: ‘Wo ist die Altstadt’, de oude binnenstad?

Dan antwoordde mijn vader: ‘Mot je aan opa vragen, teringlijer!’

Quelle: WIINSTEKERS, Marcel: ,Een echte Rotterdammer zegt wijfie tegen zijn vrouw’. In: Algemeen Dag-
blad/Rotterdams Dagblad; Regio (26.11.2018). S. 4.

Wahrend regionaler / nationaler / 6ffentlicher / offizieller / informeller / familidrer, usw. Ge-
denkveranstaltungen wird oft Musik gespielt. Musik wird deshalb auch manchmal ein ,,Erin-
nerungsmedium® genannt.

a. Du horst jetzt 10 verschiedene Gerausche/Liedanfange/Ausschnitte aus Musikstiicken
von ca. 10 Sekunden Dauer.> Notiere kurz, woran sie dich erinnern oder womit du sie
assoziierst. Tausche dich danach mit einem Partner bzw. einer Partnerin aus. Habt ihr
Ahnliches oder Unterschiedliches aufgeschrieben? Warum ist das so? Mache dir Noti-
zen.

b. Warum verwendet man haufig Musik, um Erinnerungen hervorzurufen? Schreibe min-
destens drei Griinde auf und verbinde mindestens einen dieser Griinde mit einem Mu-
sikstlick oder Lied, das dich an ein personliches Ereignis aus deinem eigenen Leben
erinnert. Besprich danach deine Ergebnisse im Plenum.

C. Im Umgang mit dem Leid rund um die Bombardierung Dresdens spielt Musik eine zent-
rale Rolle. Eines der zentralen Musikstiicke, das an das Bombardement erinnert und
jedes Jahr in Dresden und anderen deutschen Stadten aufgefiihrt wird, ist Rudolf Mau-
ersbergers Trauermotette Wie liegt die Stadt so wiist. Ubersetze den Titel und erklire,
was mit dem Wort ,Trauermotette’ gemeint wird. Du darfst evtl. das Internet benut-
zen.

5 BADSTUBNER-KIZIK empfiehlt hierzu, sich eine eigene Sammlung aus einschligigen Datenbanken anzulegen. Vgl. BADSTUB-
NER-KIZIK, Camilla: Arbeit mit Liedern und Instrumentalmusik. In: Erinnerung im Dialog. Deutsch-Polnische Erinnerungsorte
in der Kulturdidaktik Deutsch als Fremdsprache. Hg. v. Camilla Badstiibner-Kizik u. Almut Hille. Poznan: Wydawnictwo Nau-
kowe 2016 (= Jezyk Kultura Komunikacja 17). S. 104. Zur Ubersicht {iber verschiedene Gerduschedatenbanken, vgl. bspw.
0. V.: Gerduschedatenbanken. https://x-media-campus.unibw.de/content/ger%c3%aduschedatenbanken-0/. Letzter Zugriff:
26.06.2021.
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Lernzielbestimmung
sprachliche Ziele: Lernende kénnen ...
die Wirkung eines Liedes auf sie (detailliert) beschreiben (B1)
ein komplexes Lied durch Mitlesen des Liedtextes verstehen (B2)
lange, spezialisierte Texte aulRerhalb des eigenen Fachgebiets lesen und verstehen (B2)
in einem Gesprach mit anderen Sachinformationen austauschen (B1)
in einem Gesprich auf eine héfliche Art und Weise Uberzeugungen und Meinungen aus-
dricken (B1)
in einem Gesprach eine Antwort auf eine Frage formulieren und diese begriinden (B1)
kulturdidaktische Ziele: Lernende wissen ...
dass (vertonte) Worter einen symbolischen Gehalt aufweisen kénnen (SK)
was die Merkmale der durch die Lieder Rotterdam 1940 und Wie liegt die Stadt so wiist
und die sie umgebenden Diskurse gepragten Erinnerungskulturen rund um die Bombardie-
rungen Rotterdams und Dresdens sind (IK)
dass es erinnerungskulturelle Parallelen zwischen den Niederlanden und Deutschland gibt
kulturdidaktische Ziele: Lernende kdnnen ...
an Bedeutungskonstruktionen in der Fremdsprache mitwirken und in diese Konstruktio-
nen den symbolischen Gehalt von (vertonten) Wortern miteinflieRen lassen (DF, SK)
das Neben- und Gegeneinander unterschiedlicher Positionen, Perspektiven und Meinun-
gen im Diskurs, anerkennen und aushalten (DF)
die Praktiken der (durch symbolische Systeme gepragten) Bedeutungsproduktion im Dis-
kurs durchschauen (DF, SK)
Parallelen zwischen der niederlandischen und deutschen Erinnerungskultur im Hinblick auf
die Bombardierungen Rotterdams und Dresdens feststellen (B1/B2) (IK)

Legende
DE Dialogisches Erinnern
DF Diskursfahigkeit
IK Interkulturelle Kompetenz
SK Symbolische Kompetenz
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Hore dir die Motette von Anfang bis Ende ohne Liedtext an und beantworte die Fragen.
a. Was horst du? Mache dir Notizen.
b. Welche Wirkung hat das Lied auf dich? Beziehe sowohl den Text (falls du einige Worter
identifizieren kannst), als auch die Musik in deine Antwort mit ein.
c. Tausche dich mit einem Partner bzw. einer Partnerin aus. Habt ihr dhnliche oder

unterschiedliche Ergebnisse? Warum ist das so? Mache dir Notizen.
- Quelle: Dresdner Kreuzchor: Dresden: No. 1. Wie liegt die Stadt so wist (How lonely sits the city).
https://www.youtube.com/watch?v=k0Z2Vn2lbvw. Letzter Zugriff: 24.06.2021.

Hore dir das Lied jetzt zwei Mal von Anfang bis Ende an und lies den Liedtext (siehe Appendix)
mit. Beantworte die folgenden Fragen:

a. ,Er“(V5), ,meine” (V6), ,unser” (V 14): Wer wird hiermit gemeint, und wie werden
diese Personen charakterisiert?

b. Der Komponist Mauersberger hat versucht, manche Textstellen bzw. Wérter zu beto-
nen. Wie macht er das, und was ist die Folge fiir das Liedverstandnis?

c. Mauersberger hat explizit das Kompositionsdatum ,Karfreitag’ in die Partitur seiner
Motette aufgenommen. Was bedeutet ,Karfreitag’, und was kdnnte die Folge des ex-
plizit genannten Datums fiir das Liedverstandnis sein, denkst du?

d. Was ist der Kern bzw. Gedenkimperativ der Motette? Begriinde deine Antwort und
beziehe dabei deine Antworten auf B2a, B2b und B2c mit ein.

e. Besprich deine Ergebnisse in Plenum!

Hore dir das Lied Rotterdam 1940 von Fien de la Mar an. Dieses Lied — hier in einer Vertonung
von Paul de Leeuw — erinnert an die Bombardierung Rotterdams und wurde bereits Ende 1940
in verschiedenen niederldndischen Stadten offentlich aufgefiihrt. Heute wird es im Rahmen
des Gedenkens an die Rotterdamer Bombardierung immer noch gesungen. Beantworte die
folgenden Fragen:

a. Was horst du? Mache dir Notizen.

b. Welche Wirkung hat das Lied auf dich? Beziehe sowohl den Text als auch die Musik in

deine Antwort mit ein.
c. Tausche dich mit einem Partner bzw. einer Partnerin aus. Habt ihr dhnliche oder

unterschiedliche Ergebnisse? Warum ist das so? Mache dir Notizen.
- Quelle: LEEUW, Paul de: Rotterdam 1940. https://www.youtube.com/watch?v=-0SzaebRm4o. Letzter Zugriff:
24.06.2021.

Hére dir das Lied noch einmal an und lies den Liedtext (siehe Appendix) mit.6 Beantworte die
folgenden Fragen:
a. ,ons” (V 38): Wer wird hiermit gemeint, und wie werden diese Personen charakteri-
siert?
b. Von der deutschen Besatzungsmacht wurden 6ffentliche Auffiihrungen des Liedes zu-
nachst (Ende 1940) verboten. Kurz danach wurde das Verbot jedoch wieder

6 Deutschsprachigen Niederldndisch-als-Fremdsprache-Lernenden kénnte evtl. die Méglichkeit gegeben werden, sich dieses
Lied mehrmals anzuhoren.
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aufgehoben. Erstelle aus der Perspektive der deutschen Besatzungsmacht eine Pro-
Contra-Liste:

Pro-Auffiihrungsverbot Contra-Auffiihrungsverbot

c. Was ist der Kern bzw. Gedenkimperativ des Liedes? Begriinde deine Antwort und be-
ziehe dabei deine Antworten auf B4a und B4b mit ein.
d. Besprich deine Ergebnisse in Plenum!

a. Sowohlin der Trauermotette als auch im Lied tGber Rotterdam ist von Opfern die Rede.
Wer wird in diesen Liedern jeweils als Opfer dargestellt?
b. Welche Parallelen zwischen den beiden Liedern lassen sich (weiterhin) ziehen?
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Lernzielbestimmung
sprachliche Ziele: Lernende kdnnen ...
ein komplexes Lied durch Mitlesen des Liedtextes verstehen (B2)
schnell den Inhalt und die Relevanz von Texten zu verschiedenen professionellen Themen
erkennen und danach entscheiden, ob sie zur Beantwortung vorab gestellter Fragen niitz-
lich sind (B2)
die eigene Meinung zu einem bekannten aber spezialisierten Thema schriftlich darlegen
und begriinden (B1+)
lange, spezialisierte Texte aulRerhalb des eigenen Fachgebiets lesen und verstehen (B2)
zu den Entscheidungen, Geflihlen, usw. einer historischen Person schriftlich Fragen anfer-
tigen (B1)
mindlich konkrete Antworten auf Interviewfragen geben (B1+)
kulturdidaktische Ziele: Lernende wissen ...
dass (vertonte) Worter einen symbolischen Gehalt aufweisen kénnen (SK)
dass sich die den Erinnerungsmedien zugeschriebenen Bedeutungen diachron dandern kon-
nen
was die Merkmale der durch die Lieder Rotterdam 1940 und Wie liegt die Stadt so wiist
und die sie umgebenden Diskurse gepragten Erinnerungskulturen rund um die Bombardie-
rungen Rotterdams und Dresdens sind (IK)
was die verschiedenen zeithistorischen Kontexte sind, in dem sich Rudolf Mauersberg und
seine Kritiker positionieren (IK)
dass es erinnerungsgeschichtliche Differenzen zwischen den Niederlanden und Deutsch-
land gibt und was die Griinde dafiir sein kdnnten (DE, IK)
kulturdidaktische Ziele: Lernende kdnnen ...
die erinnerungsgeschichtliche Perspektive der Nachbarn Gibernehmen (DE, IK)
(durch symbolische Systeme evozierte) Uiberakzentuierte Erinnerungen kontextualisieren
(DE, IK, SK)
die eigene Kultur mit der deutschen Kultur in Beziehung setzen (IK)
unterschiedliche Erinnerungskomplexe integrieren (DE, IK, SK)
an Bedeutungskonstruktionen in der Fremdsprache mitwirken und in diese Konstruktio-
nen den symbolischen Gehalt von (vertonten) Wortern miteinflieRen lassen (DF, SK)
die Praktiken der (durch symbolische Systeme gepragten) Bedeutungsproduktion im Dis-
kurs durchschauen (DF, SK)
Unterschiede zwischen der niederldndischen und deutschen Erinnerungskultur im Hinblick
auf die Bombardierungen Rotterdams und Dresdens feststellen (B1/B2) (IK)

Legende
DE Dialogisches Erinnern
DF Diskursfahigkeit
IK Interkulturelle Kompetenz
SK Symbolische Kompetenz
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Erinnerungen, die durch Lieder hervorgerufen werden, kénnen sich im Laufe der Zeit andern.
Das gilt auch fiir das Lied Rotterdam 1940.

a. Denke dir fur diese Behauptung ein Beispiel aus deinem eigenen Leben aus, und tau-
sche deine Gedanken danach mit einem Partner bzw. einer Partnerin aus.

b. Denke dir zwei mogliche Neudeutungen aus, die Rotterdam 1940 in den letzten 20
Jahren erfahren haben kénnte. Tausche deine Ideen im Plenum mit deinen Kommili-
ton*innen aus.

c. Lies die Texte De duivel aan de dis ; De twintigste eeuw in liedjes en hits und Paul de
Leeuw: ,Vooral de woorden van de liedjes moeten bij mij passen”.” Welche Neudeu-
tungen werden in diesen Texten genannt?

d. Denke noch einmal zuriick an deine Antwort auf Frage B5a. Lies danach die folgende
These: ,Das Lied Rotterdam 1940 kdnnte den vom Nederlands Instituut voor Militaire
Historie vertretenen Standpunkt bestatigen, dass es heutzutage nicht viele Niederlan-
der zu geben scheint, die wissen, dass auch die Niederlande in die Bombardierung
Dresdens involviert waren.” Was kdnnte fiir die These sprechen, und warum ist es den-
noch logisch, dass im Lied Rotterdam 1940 nicht Uber die Dresdner Bombardierung
gesprochen wird, denkst du? Besprich deine Ergebnisse im Plenum!

Vrouwenmancipatie is een rode draad in de Nederlandse liedgeschiedenis van de 20ste eeuw.
Ook oorlogen kregen hun eigen 'hits'. Akelig actueel blijkt een zinsnede uit 'Rotterdam 1940":
'De bakker brengt het brood van puin tot puin/ De postbode vergist zich in de straat’
'‘Geschiedenis is te mooi om over te laten aan de historici' luidde de conclusie van de artike-
lenserie Historische Hits, die drie jaar geleden op de Achterpagina van deze krant gepubliceerd
werd. Een zomer lang was de aandacht gericht geweest op liedjes als 'Waterloo', 'Rasputin' en
'De Bom' - populaire successen die de herinnering levend hielden aan historische personen en
gebeurtenissen. Immers: 'in de geschiedenisles zijn Abba en Doe Maar even bruikbaar als de
schoolplaatmakers Isings en Jetses.' De samenstellers van de vorige week verschenen bloem-
lezing De bokken en de schapen, Patrick van den Hanenberg en Hilde Scholten, denken er al
net zo over. In het voorwoord van hun 'gezongen geschiedenis van de twintigste eeuw' noe-
men zij hun project 'een alternatief geschiedenisboek, dat op school naast de gebruikelijke
boeken kan worden gebruikt.'

Er moeten door de leraar geschiedenis dan wel flink wat gaten worden gevuld, want Neder-
landse kleinkunstenaars zongen vooral over gebeurtenissen die Nederland direct raakten - van
de Boerenoorlog en de Vrouwenemancipatie tot de nazitijd en de kruisraketbetogingen. Daar
komt bij dat niet elk hoogte- of dieptepunt van de vaderlandse geschiedenis (denk aan Troel-
stra's Novemberdagen, de aanslag op het Bevolkingsregister, de televisieactie Open Het Dorp,
het WK voetbal 1974, de Lockheedaffaire, de Bijlmerramp, de val van Srebrenica) zich heeft
geleend voor een frivool deuntje. En vreemd genoeg zijn de samenstellers voorbij gegaan aan
historische hits als 'Den Uyl is in de olie', 'Veronica Sorry' en 'Ajax wint de wereldcup' die som-
mige lacunes hadden kunnen verhelpen.

7 Fur deutschsprachige Niederlandisch-als-Fremdsprache-Lernende sollten zu diesen Texten Lesehilfen entwickelt werden.
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De bokken en de schapen, dat is verdeeld in tien hoofdstukken van een decennium elk, begint
in 1904 met 'De vrije vrouwen' van Koos Speenhoff ('Weg met al die houten lijven/ waar 'n
man de pee an heit/ Al die halve vrije wijven/ zijn de kanker van de tijd'). Een toepasselijke
keuze, want als er een rode draad aan te wijzen is in de Nederlandse liedgeschiedenis, dan is
het de vrouwenemancipatie. In het eerste kwart van de twintigste eeuw was Speenhoff be-
paald niet de enige die zich minachtend uitliet over het streven van onder meer Wilhelmina
Drucker en Aletta Jacobs naar vrouwenkiesrecht; in de jaren twintig en dertig kritiseerden
onder anderen Dirk Witte en Louis Davids de losgeslagen 'vrouwen van thans'; en nog in de
jaren tachtig maakte menig kleinkunstenaar zich vrolijk over de verworvenheden van de
Tweede Feministische Golf. 'De lach is er gul en de drank niet te duur/ En ik ben de lul en de
druiven zijn zuur' zong Frans Halsema in zijn Brel-bewerking 'Vrouwencafe'. Zijn (gespeelde)
frustratie komt voort uit hetzelfde sentiment dat te horen is in het beroemde 'Trees heeft een
Canadees' uit 1945.

Ook de echte rampen worden in De bokken en de schapen bezongen: de Boerenoorlog, waarin
het Zuid-Afrikaanse broedervolk manmoedig streed tegen 'John Bull'; de watersnood van ja-
nuari 1926, toen de dijken langs Rijn en Maas braken; de muiterij op de Zeven Provincien, die
door minister-president Colijn in 1933 met een bombardement beéindigd werd; de jodenver-
volging, de 'politionele' acties, de Watersnoodramp, de onafhankelijkheid van Suriname. lets
minder populair als onderwerp waren de historische kopstukken, maar in een van de vier re-
gisters van de bloemlezing is niettemin een honderdtal figuren te vinden. Er is het 'Loflied op
generaal Van Heutsz' dat een einde maakt aan iedere illusie omtrent de progressieve instelling
van de volkszanger Koos Speenhoff; en ook een ontroerende 'Brief van een ongehuwde moe-
der aan koningin Wilhelmina' (1909) van Jean-Louis Pisuisse, waarin onder meer de (in
hindsight) zo wrange regels 'U is fatsoendelijk getrouwd/ U heeft 'n man die van u houdt'
voorkomen.

Ironie

Er zijn wel meer voorbeelden van dit soort historische ironie aan te wijzen, bijvoorbeeld in de
veertig jaar oude en o zo achterhaalde klacht van Jules de Corte over 'Draagbare radio's', ein-
digend met de woorden 't Mankeert ons nog alleen een miniatuur teevee.' En wat te denken
van Eli Assers ode aan de Bijlmermeer, die in 1969 nog werd beschreven als een Hof van Eden
voor de burgerman: 'Dat gat wordt een parkeerterrein/ Die kreek een Vroom en Dreesmann/
In deze struik komt Albert Heijn/ We maken d'r een feest van.'

De twee winkelparadijzen in 'Bijlmermeer' krijgen van de samenstellers van De bokken en de
schapen geen voetnoot - wat raar is als je bedenkt dat Lenin, Marx, Odol, 'Griet' Garbo en zelfs
Rembrandt ('schilder') die eer wel te beurt viel. Cruijff behoeft misschien geen uitleg, maar
Johnny Rep inmiddels wel, en hoeveel mensen zouden er nog zijn die zonder blikken of blozen
weten wat het 'mandement’ is of de portee van Lukas 18:117?

Annotatie is niet de sterkste kant van Van den Hanenberg en Scholten. Zo luidt de verklaring
bij '(Stap maar in de trojka en) we nemen Bona mee', uit het dertien jaar oude liedje 'Peres-
trojka' van Gerard Cox en Rients Gratama: 'margarine, een verwijzing naar het lied "Dodenrit'
van Drs. P."' Beter was natuurlijk geweest als er ook was verwezen naar de legendarisch-trut-
tige Bona-reclame met een arreslee vol margarine-eters. Overigens worden er wel ergere
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bokken geschoten: Willy Alberti was niet de eerste uitvoerder van 'De dievenwagen' (uit
1923!), en Dolf Brouwers (Sjef van Oekel) niet die van 'Eens zal de Betuwe in bloei weer staan'
(1947). Foute informatie die je ook nog eens achterin de bloemlezing moet zoeken, want bij
de 220 integraal geciteerde teksten staat onder de titel alleen de tekstschrijver genoemd.
Terug naar de liedjes. Zoals de Tweede Wereldoorlog de vruchtbaarste inspiratiebron is voor
de Nederlandse literatuur, zo is de oorlog in het algemeen dat voor het Nederlandse chanson.
Een van de mooiste teksten uit De bokken en de schapen - dat overigens is genoemd naar een
nogal saai lied van Jan Boerstoel over goed en fout na de oorlog - is 'Het wijnglas' van Dirk
Witte, in 1918 uitgevoerd door Pisuisse. In zes subtiele coupletten contrasteert Witte de dood
en het verderf van de Eerste Wereldoorlog met de officiéle staatsbanketten, 'waar de oorlog
werd gewonnen/ met het wijnglas in de hand.' Het lied vol effectieve anaforen eindigt met
het spookbeeld van Satan aan de dis: 'En hij vult daar met een grijnslach/ Telkenmale tot de
rand/ Met het rode bloed der volk'ren/ 't Willig wijnglas in hun hand."

Ontroerender is het door Martie Verdenius geschreven en door Fien de la Mar voorgedragen
'Rotterdam 1940', dat in het licht van de aanslagen in Amerika weer helemaal actueel is. 'De
bakker brengt het brood van puin tot puin/ De postbode vergist zich in de straat,' begint dit
liedje over het Duitse bombardement dat het hart uit de stad rukte; 'De morgen en de middag
groeien door/ En in de kranten staat dat het leven verder gaat.' Langzaam gaat Verdenius van
verslagenheid naar hoop, om na enkele mooie beelden van voorzichtige wederopbouw te ein-
digen met: 'De tijd reikt over alles heen/ En Rotterdam, die stad van ons, is ons gebleven.'

Postbank

Omdat de samenstellers de geschiedenis breed opvatten - soms te breed, want wat doet bij-
voorbeeld een lied over het 'piepschuim, hout en water'-theater van de Dogtroep in deze bun-
del? - staan er ook nogal wat teksten in De bokken en de schapen die uitdrukking geven aan
een typisch Hollands nationaal gevoel. Het door Kees van Kooten en Wim de Bie geschreven
'1948' ('Toen was geluk heel gewoon') is het meest brok-in-de-keelse voorbeeld; maar al in de
jaren tien begaf A.J. Wessels zich in 'Kent gij dat volk?' in het holst van Nederland, terwijl Paul
van Vliet in 'De Aardappeleters' (1966) de Hollanders vertederd beschreef als beterweters en
zuinige individualisten. Van Vliets tekst lijkt een blauwdruk voor het Postbankliedje '15 miljoen
mensen', dat in 1996 de eerste plaats van de Top 40 bereikte en om onvergeeflijke redenen
ontbreekt in De bokken en de schapen.

Maar ach, er valt zo veel anders te ontdekken in deze bundel. Hoe tekstschrijvers door de
jaren heen elkaars liedjes becommentarieerden (van Jacques van Tols 'Zuiderzee' uit 1932 tot
een parodie op de 'Zuiderzeeballade' door Michel van der Plas). Hoe Annie Schmidt al in 1973
briljant de vloer aanveegt met Nederland Partyland in 'Goddank, er komt weer schaarste', en
hoe Erik van Muiswinkel twintig jaar later geestig 'de schuld' voor Nederlands verloedering
legt bij Schmidts anti-autoritaire kinderliteratuur. Of hoe poézie en liedkunst elkaar zeer dicht
raken in de teksten van Willem van lependaal (‘Tamboer, sla straf') of Willem Wilmink ('De
bom valt nooit').

Het is jammer dat uitgeverij Nijgh & Van Ditmar geen cd met muziek heeft bijgeleverd, zoals
ze dat wel doet bij haar liedtekstserie 'Pluche'; maar iets van dat verzuim wordt dit najaar
goedgemaakt met de uitbreng van de aparte driedubbel-cd De bokken en de schapen. Zodat
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ook de twintigers en dertigers onder ons zullen weten hoe het klonk als de ras-Amsterdamse
Fien de la Mar 'Rotterdam 1940' ten gehore bracht.

Quelle: STEINZ, Pieter: De duivel aan de dis ; De twintigste eeuw in liedjes en hits. In: NRC Handelsblad; Boeken
(14.09.2001). S. 39.

Paul de Leeuw bracht recent zijn nieuwe cd Land van Mij uit die is ontstaan vanuit het
concept De stand van het land, waarbij ‘alle liedjes spreken over vandaag de dag en ons
land’. Muziekjournalist Peter Schavemaker van Reporter Online interviewde Paul de
Leeuw.

Je had weer zin om een cd te maken. Hoe groot was die zin?

“Die was groot, ook van de kant van mijn platenmaatschappij. Ik had in 2014 de cd De Leeuw
zingt Long gemaakt, een project wat ik zelf wilde maken. De platenmaatschappij heeft me erg
gesteund bij dit project, waarvan we er een kleine 20.000 exemplaren hebben verkocht.
Hierna kwam het idee om weer een eigen cd te maken, ook omdat ik liedjes kreeg toege-
stuurd. In de afgelopen twee jaar heb ik deze beluisterd en in mapjes gestopt. Met deze cd
wilde ik weer een cd maken met nummers die echt bij mij passen.”

Voor weer een echte eigen Paul de Leeuw cd?

“Jal”

Hoe is de cd tot stand gekomen?

“Ik ben nummers gaan verzamelen om te kijken of ze zouden passen in het concept dat ik had
bedacht. Vooral de woorden van liedjes moeten bij mij passen. Ik zou nooit woorden zingen
die ik zelf niet begrijp. Daarom praat ik soms met tekstschrijvers om te praten over woorden
die te moeilijk voor mij zijn, ook om te zingen.”

Hoe zou je het concept van Land van mij willen omschrijven?

“Het concept is De stand van het land, maar daar zijn we niet mee begonnen. Alle nummers
bleken iets met elkaar gemeen te hebben omdat ze spreken over vandaag de dag en ons land.”
Van Stiekem Liedje (track 5) heb je gezegd dat het een nieuwe Ik heb je lief is.

“Ik voel dat Stiekem Liedje weer hitpotentie heeft, iets dat al lang geleden gebeurde. Ook mijn
moeder was ontroerd toen zij het liedje voor het eerst hoorde.”

Het titelnummer Land van Mij (track 3) is een prachtige combinatie van een Nederlandse
tekst, geschreven door Gerrit Holstege die eerder de Nederlandse vertaling schreef van Zo
Puur Kan Liefde Zijn, en de mystieke Arabische muziek, gecomponeerd door Nazeer Abdul-
hai en Ghaeth Almaghoot, twee van oorsprong Syrische vliuchtelingen.

“Ik ben vorig jaar in contact gekomen met Nazeer en Ghaeth, waarbij ik had beloofd te willen
samenwerken. Toen ik besloten had om het nummer op te nemen, heb ik ze benaderd. Ik denk
niet dat het nummer op de cd was gekomen zonder hun inbreng. Het nummer klopt zo en
past heel mooi op deze cd. Nazeer en Ghaeth volgen, volgens mij, nu in Rotterdam het con-
servatorium.”

Waarom past het zo mooi?

“Het nummer is heel sfeervol en vertelt over het land waar je vandaan komt. Het past op een
cd uit 2016 en niet op een van mijn vorige cd’s, of cd’s die ik over twee jaar uit zal brengen.
Veel mensen denken en vergeten dat mensen zoals Nazeer en Ghaeth niet voor hun lol hier
naar toe komen. Daar kun je wel tegen zijn, maar zij hebben hun land ontvlucht om dat daar
niet meer te leven viel. Hoewel de onlusten, rond de komst van vluchtelingen, in ons land
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minder zijn geworden zie je vluchtelingen geintegreerd raken en in de samenleving worden
opgevangen. Nazeer en Ghaeth hebben nu ook Nederlandse vrienden, vorig jaar in mijn tv-
show waren ze nog aangeslagen van hun reis.”

Hoop je dat de luisteraar begrip krijgt voor de situatie van viuchtelingen?

“Nee, ik hoop dat ze het nummer mooi vinden en opnieuw zullen draaien. Ook de mensen die
tegen zijn verander je niet met een lied.”

In het voorwoord van de cd schrijf je ‘wereldnieuws maakt ons neerslachtig en onverschil-
lig’.

Welke momenten in 2016 gaven jouw deze gevoelens?
“Er lijkt bijna geen einde aan te komen. Bijvoorbeeld rond het Oekraine referendum. We heb-
ben een regering, zij regeren en dat betekent dat er een beslissing genomen moet worden. Ik
vraag me af: waar zijn de leiders van ons land? Uit angst voor verkiezingen en sociale media
wordt er gedraald. Als Rusland verantwoordelijke wordt gehouden voor de ramp met de
MH17, stel ze dan verantwoordelijk. Wat mij hierbij neerslachtig maakt is vooral hoe wij te-
genover elkaar komen te staan en er polarisatie ontstaat, die mij angstig maakt.”

Je schrijft ook over je bezorgdheid rond de Brexit, de coup in Turkije, de aanslagen in Nice
maar ook over persoonlijke onderwerpen, zoals de dood van je hond en het overlijden van
je goede vriend Ron van Roekel.

“Het voorwoord heb ik pas geschreven nadat ik de cd had opgenomen. Tijdens het schrijven
besefte ik dat 2016 een raar jaar voor mij was. In de zomer waren er veel gebeurtenissen.”
Deze cd is inhoudelijker dan je vorige cd’s.

“Sinds tijden is dit weer een cd waarbij echt hebben gezocht naar passende nummers.”

Er staan vijf bonustracks op Land van Mij, die live zijn opgenomen tijdens het theaterpro-
gramma Zingen zolang het duurt.

“Ik wilde ook sommige nummers opnieuw inzingen, omdat ik vond dat ze anders en beter
moesten klinken. Ik ben inmiddels 15 jaar verder in mijn carriere en klink nu anders. De versie
van Zo Puur Kan Liefde Zijn die op cd verzamelcd Honderd uit Eén staat vind ik niet mooi. Het
moest iets ruiger en dat is nu op Land van Mij gelukt.”

Positief (track 8) is een leuk vrolijk nummer, dat begint met tekstregels ‘Wees eens een keer
een beetje positief een beetje positief, dat is wat ik wil. Niet teveel klagen niet teveel zei-
ken’. Maar je zingt ook ‘De hardste schreeuwers hoor je, via Facebook of een tweet. Maar
zij dit nuanceren hoor je nauwelijks of niet’.

“Dat is een grappig liedje, dat misschien wel het openingstune van mijn nieuwe televisiepro-
gramma wordt. Het blijft in je hoofd zitten. De tekst is eigenlijk heel simpel, maar waar.”

Je nieuwe televisieprogramma gaat Wie steelt mijn show heten en wordt vanaf januari 2017
uitgezonden.

“Het is een soort alternatieve talentenjacht, waarbij mensen op het podium — binnen 3 minu-
ten — de show kunnen stelen. Ik ben beschikbaar voor de kandidaten om mee te zingen en
mee te doen. De zaal is de jury, waaronder één publieksvoorzitter. Er zal ook een ouderwetse
applausmeter worden gebruikt. Het programma (10 afleveringen) wordt uitgezonden vanuit
vijf theaters — buiten de randstad- die ikzelf heb uitgekozen. Ik vind het leuk om in Drachten,
Doetinchem en Assen te zijn, zoals vroeger ook Ted de Braak en Willem Ruis het land in gin-
gen.”

De cd heeft ook een Vlaamse inbreng. Miquel Wels, componist van de K3-liedjes, schreef de
muziek van Stiekem Liedje en Wim de Wilde, Stijn Meuris en Lars van Bamborst, de voor-
malige leden van de Belgische popgroep Noordkaap (in 1992 een hit met Een heel klein
beetje oorlog, red.), schreven Ik hou van u (track 9).
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“Dit nummer hebben wij als laatste opgenomen. Ik hou van u is een heel positief nummer.
Een van de zinnen “We waren bijna echt vergeten hoe mooi schoon de zomer wel kan zijn” is
prachtig. In Nederland zeuren we al in mei dat het toch weer een slechte zomer zal worden,
en in de winter verlangen we weer naar de zomer. Het is leuk dat er op de cd een Vlaams
nummer staat, maar dat is geen bewuste keuze om ook mij Vlaamse fans te bereiken. Miquel
heeft de bonustracks geproduceerd, ook omdat hij de muzikale leider was tijdens de theater-
tournee waar deze nummers zijn opgenomen.”

Je hebt ook weer De Appels op Tafelsprei opgenomen, dat is geschreven door Toon Her-
mans.

“Dat is het liefdesliedje van mijn man (Stephan Nugter, red.) en ik. Het is één van mijn lieve-
lingsnummers.”

Heb je vooral zelf tekstschrijvers en componisten benaderd? Op je nieuwe cd staan ook twee
nummers die geschreven zijn door Coot van Doesburg en Edwin Schimscheimer met wie je
al jarenlang samenwerkt.

“Coot heb ik eerlijk gezegd pas laat gevraagd, eigenlijk nadat ik de cd planning al had gemaakt.
Hierna hebben Coot en Edwin de liedjes Morgen (track 2) en Dat deed jij (track 6) geschreven.
Coot en Edwin horen zeker op mijn cd’s.”

Je werkt ook al jaren met producer John van Eijk. Waarom werk je zo graag met hem?
“John van Eijk is mede bepalend voor de liedjes- en muziekkeuzes op de cd, zoals het gebruik
van backing vocals. Hij is volgens mij, de meest moeilijk man om mee samen te werken, omdat
hij een enorme autodidact is. John werkt echt tot — over — de deadline heen. Toch hebben we
een van mijn betere cd’s gemaakt, die ook weer oorspronkelijk is en waar een goede gedachte
achter zit.”

Op je nieuwe cd staat het nummer Rotterdam 1940, waarvan de tekst geschreven is door
de cabaretiére en schijfster (oa. in Elsevier) Martie Verdenius (1908-1997). Het werd al in
1945 uitgevoerd. Componist Ruud Bos heeft er nu muziek voor gemaakt.

“lk wilde zelf een lied voor Rotterdam maken, maar dat lukte niet. Rotterdam 1940 staat wel
goed voor de tijd van nu waarin steden in Syrié worden platgebombardeerd, maar dat er toch
weer een tijd komt dat er wederopbouw zal zijn en er weer een positief beeld zal zijn in Aleppo
en Homs. Het nummer straalt ook de kracht van de mens uit.”

Wil je met dit nummer iets zeggen of geéngageerd zijn?

“Nee, helemaal niet. Het nummer geeft mij een positief gevoel over de toekomst van Syrische
steden, waarvan je nu denkt: het komt daar nooit meer goed. Dat dacht men vroeger ook over
Rotterdam. De cd is net uit en heeft al voor veel positieve reacties gezorgd. Veel mensen vin-
den het echt Paul de Leeuw nummers. Je zou van deze cd een mooi theaterprogramma kun-
nen maken met allemaal verhalen. Elk nummer is doordacht.”

Even terugkomend op de cd De Leeuw zingt Long, uit 2014. Daarmee wilde je Robert Long
meer onder de aandacht brengen van een jong publiek. Is dat voldoende gelukt?

“De verkoop van die bijna 20.000 exemplaren heeft daar zeker aan bijgedragen. Robert Long
is als singer-songwriter belangrijk geweest. Omdat ik minder schrijf dan hij deed en minder
geéngageerd ben dat Long, is hij toch niet het belangrijkste voorbeeld. Ik bewonderde hem
wel. Voor mij is hij wel een van de beste tekstschrijvers die we ooit hebben gehad. Long werd,
nadat hij uit Unit Gloria stapte, voor mij een echte singer-songwriter terwijl het nu weer in is
om je als singer-songwriter te profileren.”

Op je nieuwe cd staat ‘Jouw Armen’ (track 7) dat geschreven is door Robert Long.

“Ik vind dit nummer echt bijzonder, vooral omdat het een troostrijk liefdesnummer is. Ik kende
het niet, een vriendin wees mij erop.”
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Welk nummer pas het beste bij het concept van deze cd?

“Dat is een lastige vraag. Maar Leef je mooiste leven (track 13) is een oprechte hymne dat gaat
over het leven dat je zou moeten leiden. Het zegt: Ga het leven aan! Het is voor mij een soort
lijflied geworden. |k heb het samen met Peter Groenendijk, de componist van |k heb je lief
geschreven.”

In Beeld en Geluid is recent je portret onthult voor je gehele televisie oeuvre, en kreeg je
een Gouden Stuiver voor je jeugdtelevisieprogramma Paul Puber Kookshow (te zien op NPO
3).

“Mijn kinderen hebben mij op het idee gebracht om Paul Puber Kookshow te maken. Pubers
zijn soms monsters maar ook ontzettend spannend om te kijken hoe je in hun buurt kunt ko-
men. Mijn zoons zijn nu veertien en vijftien en praten nu veel losser over seks en maken er
grappen over. Hierdoor is het programma ook brutaler en een groot succes geworden. Ook
scholen gebruiken het programma in de klas om over onderwerpen te praten. Recent liep ik
in Amsterdam toen een bus vol pubers massaal mijn naam gilden. Veel scholen melden zich
aan als publiek, met name VMBO scholen.”

Geeft dit je weer nieuwe energie om weer meer televisie te maken? Je had eerder een dip
en vroeg jezelf af wat je nog met televisie wilde.

“Dat klopt. Ik ben te lang doorgegaan omdat ik eigenlijk niet wist wat ik wilde met televisie.
Recent is er over nieuwe plannen gesproken.”

Quelle: SCHAVEMAKER, Peter: Paul de Leeuw: ,,Vooral de woorden van liedjes moeten bij mij passen”. https://re-
portersonline.nl/paul-de-leeuw-vooral-de-woorden-van-liedjes-moeten-bij-mij-passen/. Letzter Zugriff:
05.03.2021.

In seiner Dankesrede fiir den Lessing-Forderpreis des Freistaates Sachsen sprach 2011 Schrift-
steller Renatus Deckert, der in seiner Kindheit selbst im Dresdner Kreuzchor sang, von seiner
Irritation angesichts Mauersbergers Trauermotette und des darin enthaltenen Vorwurfs an
Gott:

Allzu selbstgewiss klang mir die an Gott gerichtete Frage in den Ohren: ,Warum willst du unser so
gar vergessen und uns lebenslang so gar verlassen?’ Geradezu wie ein Vorwurf erschien mir die als
ein einziger Aufschrei komponierte Zeile: ,Herr, sieh an mein Elend!* War dieser Ton denn ange-
bracht: angesichts dessen, was vor dem 13. Februar 1945 in Dresden geschehen war? Was war
denn die Ursache des Elends? Hatte tatsachlich Gott die Menschen verlassen? War es nicht eher
so, dass sich die Menschen, um es mit diesen Worten zu sagen, von Gott abgewandt hatten? Und
was war mit dem Elend der anderen? Man braucht nur in Victor Klemperers Tagebuch nachzulesen,
was sich von 1933 an ,mitten im kultivierten Dresden’ abspielte. Der Terror gegen die Juden ge-
schah nicht im Verborgenen, sondern vor den Augen derer, die den Blick nicht abwendeten. Dres-
den war nicht weniger antisemitisch und nationalsozialistisch als andere deutsche Stadte.

Quelle: DECKERT, Renatus: “Dresden ist eine Perle”. In: Sachsische Zeitung; Magazin
(12./13.02.2011).S. 3.

Lesehilfe
selbstgewiss selbstbewusst, selbstsicher

a. Wie geht Mauersberger — selbst ehemaliges NSDAP-Mitglied — in seiner Motette mit

der Schuldthematik um? Warum hélt Renatus Deckert diesen Umgang fiir problema-
tisch?
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b. Mauersberger komponierte seine Motette nach Texten aus den Klageliedern Jeremias.

Recherchiere im Internet, was die Klagelieder Jeremias sind und welche Rolle Schuld
in diesen Liedern spielt. Worin unterscheidet sich die Schuldthematik in diesen Liedern
von der Schuldthematik in Mauersbergers Motette?

Warum wird in Deutschland erst seit einigen Jahren in zunehmendem MaRe Kritik an
Mauersbergers Motette gelibt, denkst du? Recherchiere evtl. im Internet, wie
Deutschland heutzutage mit der eigenen Vergangenheit umgeht.

Trotz zunehmender Kritik wird Mauersbergers Trauermotette heutzutage zum Gedenken an
die durch die Alliierten bombardierten Stadte in ganz Deutschland aufgefiihrt.

a.

Vergleiche deine Antwort auf Frage B5a mit deinen Antworten auf Frage C2a und C2b.
Erklare in eigenen Worten, was der Zusammenhang zwischen diesen Antworten und
deiner Antwort auf Frage A3c sein kénnte.

Findest du die bei C2 beschriebene Kritik gerecht? Begriinde deine Antwort.

Lies den Text Rudolf Mauersberger aus dem Programmheft zum Gedenkkonzert an-
I4sslich des 70-jahrigen Endes des Zweiten Weltkrieges.® Stelle dir vor, du bist Reporter
und interviewst Rudolf Mauersberger unmittelbar nach der Bombardierung Dresdens.
Uberlege dich hierfiir in Partnerarbeit zwei mogliche Fragen und schreibe sie auf.
Sammle danach alle Fragen der anderen Partnergruppen und mache anschlieBend Auf-
gabe C3d.

Ubernimm jetzt die Perspektive von Rudolf Mauersberger, der sich kurz nach der Bom-
bardierung gerade Uberlegt, wie er seine Komposition zum Gedenken an die Opfer ge-
stalten sollte. Du wirst von einem Reporter interviewt. Wie hattest du in seinem Fall
reagiert? Vor der Klasse antwortest du auf zwei der gesammelten Fragen, die von den
anderen deiner Klasse ausgewahlt werden. Jeder kommt als Mauersberger an der
Reihe. Nach jedem Interview sollen sich die Zuhorer*innen liberlegen, ob die gegebe-
nen Antworten passend fir Mauersberger hatten sein kbnnen oder eben nicht. Die
Ergebnisse werden jeweils im Plenum besprochen.

Nach den Interviews: Wiirdest du auf Frage C3b noch immer dasselbe antworten, oder
mochtest du deine Antwort andern? Wenn ja, wie und warum? Wenn nein, warum
nicht? Denke dir jedenfalls einen Grund dafiir aus, warum Mauersbergers Motette
heutzutage in Deutschland noch immer aufgefiihrt wird.

Rudolf Mauersberger, geboren 1889 in Mauersberg/Erzgebirge, gestorben 1971 in Dresden,
entstammt der traditionsreichen sachsischen Musiklandschaft. Nach der Ausbildung am
Leipziger Konservatorium wirkte er als Kantor in Lyck, Aachen und Eisenach, dort zugleich als
Landeskirchenmusikwart von Thiringen. Wahrend des ersten Weltkrieges leitete er als Mili-
tarkapellmeister u.a. ein Symphonieorchester in Bad Lausick von 1930 bis zu seinem Tode war
er Dresdner Kreuzkantor. Der Dresdner Kreuzchor verdankt ihm neben seinem ,,historisch” zu
nennenden Neubeginn nach der Zerstérung der Stadt 1945 auch die Bewahrung der kirchli-
chen Tradition wahrend zweier deutscher Diktaturen. Rudolf Mauersberger gilt als einer der

8 Fir deutschsprachige Niederldndisch-als-Fremdsprache-Lernende sollten hier entsprechende niederldandischsprachige
Texte ausgewahlt werden.
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wichtigsten deutschen Kirchenmusiker im 20. Jahrhundert. Mauersberger, der in jungen Jah-
ren vorwiegend Instrumentalwerke geschrieben hatte und 1914 mit dem Nikischpreis fur
Komposition ausgezeichnet worden war, komponierte seit 1919 ausschlieflich Vokalmusik fiir
die eigene kirchenmusikalische Praxis. Das Vokalwerk der Dresdner Zeit mit seiner eigenen
stilistischen Pragung wird heute verstarkt wahrgenommen und findet zunehmende Verbrei-
tung.

Tief erschittert, entkam Mauersberger selbst nur knapp dem Tode und trauerte nach dem
Bombardement um den Verlust tausender Menschen und der 11 Knaben, die Mitglieder sei-
nes Knabenchores waren. Drei Wochen nach der Zerstérung Dresdens schrieb der Kreuzkan-
tor an einen seiner Sangerknaben: ,,Ich begliickwiinsche Dich, Deine I[ieben] Eltern u[nd] mich
dazu, daR Du lebst. Ich wiirde Dir gern mehr schreiben, aber das Schreiben wird mir schwer,
da ich noch sehr unter den Nachwehen der Laihmungserscheinungen [zu leiden habe. Diese]
habe ich vom 2. Angriff weggetragen, der mich auf dem Weg zu Euch ins Alumnat Uberrascht
hat. Ich lag auf der Blirgerwiese nicht weit von der Schule wie ein Schwein auf d[em] Boden.
Wie ein Wunder bin ich davongekommen [...]. Dal} ich um unsere lieben Toten i[m] Chor
schwer Leid trage, kannst Du trotz Deiner Jugend vielleicht schon gut verstehen. Es ist zu ent-
setzlich.”

Unter dem Eindruck der vélligen Verwiistung der Kunststadt Dresden in den letzten Wochen
des 2. Weltkrieges, komponierte Mauersberger, im Blick die vollig zerstorte Stadt, die Trauer-
motette ,,Wie liegt die Stadt so wist”. Sie bildet den Auftakt von Kompositionen, die das
Schicksal der Stadt reflektieren und ist das erste Stlick aus dem Chorzyklus Dresden, das am 4
August 1945 in der zerstorten Kreuzkirche uraufgefihrt wurde. Die Textauswahl aus den Kla-
geliedern Jeremiae erfolgte am Karfreitag 1945, am Tag darauf die Vertonung.

In den darauf folgenden Jahren entstand das Requiem, das mit mehreren Choren den gesam-
ten Kirchenraum einnimmt und versucht, das unfassbare Geschehen durch den Trost des
Evangeliums zu verarbeiten. Das ,, Dresdner Requiem” durchlief mehrere Stadien: Seit 1947
arbeitete er an diesem Werk, das nach zahlreichen Uberarbeitungen erst 1961 seine endgiil-
tige Form fand. Seitdem wird es in regelmaBigen Abstdnden in der Dresdener Kreuzkirche am
13. Februar aufgefiihrt.

Das im wahrsten Sinne des Wortes ,raumfillende” Requiem ist fiir drei Chore (Hauptchor,
Altarchor, Fernchor), Orgel, Solisten und Orchester komponiert. Mauersberger war bestrebt
eine ,evangelische Totenmesse [zu schreiben], wie sie die protestantische Kirche noch nicht
besitzt.” Mit diesem Werk sollte der Toten des Zweiten Weltkrieges und der Toten der Bom-
bardierung Dresdens gedacht werden. Ein liturgisches Werk fiir drei Chore, Knabensolisten,
Instrumente und Orgel. Mauersberger macht hier den Versuch, das Unerklarbare zu verste-
hen: ,Warum?“ — das ist die zentrale Frage in der Motette , Wie liegt die Stadt so wiist“, die
seit der Wiedereinweihung der Kreuzkirche am 13. Februar 1955 dem Dresdner Requiem vo-
rangestellt ist. Eine Antwort auf diese Frage hofft er im Requiem in den Worten Jesu zu finden,
die vom Altarchor gesungen werden: ,,In der Welt habt ihr Angst, aber, seid getrost: Ich habe
die Welt Gberwunden”. Beide Werke werden durch die tiefe, im Bombenhagel nicht zerstorte
Glocke des Kreuzkirchengeldauts miteinander verbunden. In der Kargheit seiner Mittel besticht
der Trauerhymnus nicht zuletzt durch seine tiefsinnige Textauswahl durch seine Klangdyna-
mik. So konnte dieses Chorwerk zu einer der bedeutendsten Kompositionen von Rudolf Mau-
ersberger werden. Grundsatzlich beginnt das jahrliche Gedenkkonzert zum 13. Februar in
Kreuzkirche mit der Trauermotette.

Das Dresdner Requiem folgt als evangelische Totenmesse formal dem katholischen, in fiinf
Hauptteile gegliederten Requiem. Das Werk ist dreichorig und in seinem Kern a cappella
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konzipiert. Dem groR besetzten Hauptchor sind an exponierten Stellen Soloinstrumente zuge-
ordnet. Die Soli des Hauptchores hat Mauersberger fiir den damaligen Knabensolisten Peter
Schreier komponiert. Der zweite Chor, der Altarchor, symbolisiert Jesus Christus; dementspre-
chend sind im Dies irae dieser Chorgruppe die Evangelienworte zugeordnet. Der dritte, fern-
gestellte und fir die Gemeinde nicht sichtbare Chor verkorpert die Welt der Verstorbenen.
Die drei Gruppen treten in ein Rollenspiel ein, das eine Mehrchorigkeit erzeugt, die im Verlauf
des Werks einen klangdsthetischen Eigenwert gewinnt. Durch den sparsamen Einsatz der In-
strumente, den Wechsel einzelner Chorgruppen und Solostimmen werden erschiitternde Wir-
kungen erzielt, die selten ein Werk zu erreichen in der Lage ist. Hohepunkte sind die Vereini-
gung von Chor, Instrumenten und Gemeinde zum gemeinsamen Musizieren zweier Chorale.
Durch den Eintritt in dieses Konzert im Grunde von jeglicher Eigenleistung entbunden, bitten
wir Sie, verehrte Zuhorerinnen und Zuhoérer, mit Ihrem Gesang die liturgische Idee Mauers-
bergers zur Vollkommenheit zu bringen. In diesen von allen gemeinsam musizierten Choralen
ist der Einsatz der Blechbldser durchaus symbolisch zu verstehen. Der Komponist greift eine
Tradition aus dem heimatlichen Erzgebirge auf, wo Beerdigungen ohne Posaunenchor kaum
denkbar sind. Das ,Dresdener Requiem” lasst sich mit dem Begriff der Symbolvielfalt, die auch
den Glockenklang mit einschlief8t, am besten beschreiben. Ein Werk, das aus tiefster Gottes-
ehrfurcht geschrieben wurde.

Mauersberger selbst nahm die Konzeption des Werkes und die Auswahl der Texte vor. Abge-
sehen von dem lateinischsprachigen Beginn ,,Requiem aeternam*” liegen dem Werk nur deut-
sche Texte zugrunde: aus dem Alten Testament in Luthers Ubersetzung (Dies irae), aus dem
evangelischen Gesangbuch (Choréale) und aus dem katholischen Gebetbuch aus B6hmen, wo-
bei es sich um den liturgischen Requiemtext in freier Ubersetzung und Umschreibung handelt
(Introitus, Kyrie, Sanctus, Agnus Dei).

Kein anderes Werk gehort so zur Stadt Dresden, der Dresdener Kreuzkirche und dem Kreuz-
chor, wie das ,,Dresdner Requiem*. Die liturgische Konzeption, ganz auf die Dresdner Kreuz-
kirche und auf den Dresdner Kreuzchor ausgerichtet, musste flir die Weimarer Auffiihrung
angepasst und flir den wesentlich kleineren Kirchenraum der Herderkirche modifiziert wer-
den. Auf die flir den Altarchor in der Mauersbergerschen Fassung vorgesehene Kurrende-
tracht in wechselnden liturgischen Farben und die begleitenden kerzentragenden Chorknaben
wurde verzichtet, der fiir eine hohe Chor-/ bzw. Orgelempore fur den Hauptchor mit Instru-
menten vorgesehen Ort liber der Gemeinde wurde hier in der Herderkirche aus Platzgriinden
auf die Nordempore verlegt. Die von allen drei Choren gesungene Trauermottete ,Wie liegt
die Stadt so wist” musste aus selbigen Griinden von der von Mauersberger vorgesehenen
Chor-/Orgelempore in den Altarraum verlegt werden.

Quelle: DREBEL, Gudrun u. HAUSMANN, Christopher: Gedenkkonzert. 70 Jahre Ende des Zweiten Weltkrieges.
Programmbheft. Jena: Bach-Projekt Weimar 2015. S. 4f.

Lesehilfe

Musiklandschaft Musikszene

Kreuzkantor Organist und Leiter des Kreuzchores

Kreuzchor Knabenchor des Kreuzgymnasiums in Dresden

Instrumentalwerke auf das Zusammenklingen des ganzen Orchesters hin angelegte Mu-
sikstlcke

Vokalwerk von einer oder mehreren Singstimmen mit oder ohne Instrumental-

begleitung ausgefiihrtes Musikstiick
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wegtragen
Alumnat
Kunststadt

Textauswahl

raumfullend
Wiedereinweihung

Gedenkkonzert

Mehrchorigkeit

Glockenklang
Introitus

hier: bekommen

kirchliche Erziehungsanstalt

Stadt, in der die Kunst besonders gepflegt wird [und die wertvolle
Kunstdenkmaler und -sammlungen hat]

Auswahl von Texten

grof’

(besonders ein Bauwerk) nach seiner Fertigstellung in feierlicher
Form wieder der Offentlichkeit (ibergeben

Konzert zum Gedenken an eine verstorbene Personlichkeit oder ein
historisches Ereignis

im weiteren Sinne eine Musizierpraxis, bei der zwei und mehr Chore
raumlich und nach Stimmen getrennt singen (zugleich oder abwech-
selnd)

Klang einer Glocke

Eingangsgesang [im Wechsel mit Psalmversen] in der Messe (dem ka-
tholischen Gottesdienst mit der Feier der Eucharistie)
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Lernzielbestimmung
sprachliche Ziele: Lernende kdnnen ...
eine personliche E-Mail schreiben, in der Nachrichten und Gedanken Uber persdnliche
oder abstrakte (kulturelle) Themen vermittelt werden (B1+)
zum eigenen Lernprozess eine Mindmap machen (B1)
kulturdidaktische Ziele: Lernende wissen ...
dass es erinnerungsgeschichtliche Differenzen zwischen den Niederlanden und Deutsch-
land gibt und was die Griinde dafiir sein konnten (DE, IK)
kulturdidaktische Ziele: Lernende kdnnen ...
die erinnerungsgeschichtlichen Perspektive der Nachbarn tibernehmen (DE, IK)
(durch symbolische Systeme evozierte) Uberakzentuierte Erinnerungen kontextualisieren
(DE, SK)
an Bedeutungskonstruktionen in der Fremdsprache mitwirken/durch Umdeutung der
Uberakzentuierten Erinnerungen alternative Realitaten schaffen, in die unterschiedliche
Erinnerungskomplexe integriert sind, und in diese Konstruktionen den symbolischen Ge-
halt von (vertonten) Wortern miteinflieRen lassen (DE, DF, SK)
das Neben- und Gegeneinander unterschiedlicher Positionen, Perspektiven und Meinun-
gen im Diskurs, anerkennen und aushalten (DF)
die Praktiken der (durch symbolische Systeme gepragten) Bedeutungsproduktion im Dis-
kurs durchschauen (DF, SK)
die eigene Kultur mit der deutschen Kultur in Beziehung setzen (IK)
eine Reihe verschiedener Strategien flir den Kontakt mit Angehorigen der deutschen Kul-
tur verwenden und somit als kulturelle Mittler(*innen) zwischen der eigenen und fremden
Kultur agieren und wirksam mit interkulturellen Missverstandnissen und Konfliktsituatio-
nen umgehen (IK)

Legende
DE Dialogisches Erinnern
DF Diskursfahigkeit
IK Interkulturelle Kompetenz
SK Symbolische Kompetenz
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Musikredakteurin der NRC-Zeitung Merlijn Kerkhof schrieb im Jahre 2015 das folgende:

Neem me niet kwalijk als ik iets persoonlijks vertel. Maandag is het weer 4 mei, Nationale Doden-
herdenking. En op die avond, na de stilte, kun je tegenwoordig in bijna elke stad wel naar een
speciaal herdenkingsconcert. Zo ook in de Utrechtse Willibrordkerk. leder jaar wordt in de neogo-
tische kruisbasiliek met weelderige schilderingen door Utrechtse studenten muziekwetenschap
een requiem uitgevoerd - een mis voor de doden. De eerste editie in 2010 heb ik zelf met vrienden
opgezet. Het is een van de dingen waar ik écht trots op ben. leder jaar weer zit de kerk propvol.
Deze week moest ik denken aan de editie van 2012. In het voorprogramma zou een ander koor
zingen, waarin ik ook meezong. Een Duits meisje van de studievereniging had een verzoeknummer
ingediend: of wij een motet wilden zingen van Mauersberger, Wie liegt die Stadt so wist. Dierbare
muziek voor haar. Ik verzette me.

Quelle: KERKHOF, Merlijn: Alsof de noten wraak op mij namen ; klassiek met kerkhof.
https://www.nrc.nl/nieuws/2015/04/28/alsof-de-noten-wraak-op-mij-namen-1490296-a180926.
Letzter Zugriff: 05.03.2021.

Im Endeffekt hat sie sich dennoch dazu entschieden, Mauersbergers Trauermotette ins Ge-
denkprogramm aufzunehmen.

Stelle dir vor, du organisierst die jahrliche Gedenkveranstaltung, die an die Bombardierung
Rotterdams erinnert. Dasselbe Madchen aus dem NRC-Zitat nimmt Kontakt mit dir auf und
schlagt vor, Mauersbergers Trauermotette wahrend der Gedenkveranstaltung erklingen zu
lassen. AuRerdem schreibt sie, dass sie bereits mit einem Mitorganisator der Gedenkveran-
staltung Kontakt gehabt hat, der ihren Vorschlag — wie Merlijn im Jahre 2015 — jedoch hat
ablehnen wollen, und dass sie das nicht versteht.®

Schreibe eine E-Mail (Umfang: ca. 150 Woérter) an dieses Madchen, in der du jedenfalls die
folgenden Punkte verarbeitest:

Beschreibe, warum du denkst, dass der Mitorganisator den Vorschlag des Madchens

hat ablehnen wollen.

Zeige Respekt vor dem Nicht-Verstehen des Madchens und erklare, warum du denkst,

dass sie den Mitorganisator nicht versteht.

Erwdhne jedenfalls zwei Griinde, die fir die Aufnahme der Trauermotette ins Gedenk-
programm sprechen. Beziehe in deine Erwdhnung auch den Inhalt und die Gedenkpra-

xis des Liedes Rotterdam 1940 mit ein.

Formuliere eine passende, respektvolle Antwort auf den Vorschlag des Madchens.

9 Fur deutschsprachige Niederldndisch-als-Fremdsprache-Lernende bietet es sich an, die E-Mail aus der Perspektive des deut-
schen Méadchens zu schreiben. Die E-Mail kdonnte in dem Fall z. B. an den zweiten Mitorganisator gerichtet werden.
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a. Was hast du alles gelernt? Was war fir dich der Hohepunkt? Was nimmst du fir die
Zukunft mit? Nimm die wichtigsten Einsichten/Erkenntnisse in eine Mindmap auf.

b. Versuche in der ganzen Gruppe, aus den individuellen Mindmaps eine Gruppen-Mind-
map zu erstellen und eine logische Ordnung in das Begriffsfeld zu bringen.

Hohepunkt(e)

mein Lernprozess

wichtigste
Erkenntnisse/Einsichten

Zukunft/andere Kontexte
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10 |n diesem Verzeichnis sind nur die Abbildungen enthalten, die nicht zu den verwendeten Texten gehdren.
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De bakker brengt het brood van puin tot puin ...

De postbode vergist zich in de straat ...

De morgen en de middag groeien door,

En in de kranten staat, dat 't leven verder gaat.

Maar velen vragen zich slechts af, waarom?

Voor velen is de noodzaak om te leven, niet meer noodig.
Het praten leidt hen af, het denken maakt hen stom ...
En alle vreugd en werk lijkt ver en vreemd en overbodig.
Maar van de zee, de havens waait een frissche wind

In ieder huis, dat bleef! in ied’re schamele kamer.

Waar het den mensch zoo overdonderend overwint,

Als mokerslagen met een hamer.

Het hamert in de straten,

Het hamert in de hoofden.

Die stad van ons is moegerouwd,
Die stad van ons moet worden opgebouwd.
Daar kloppen de houweelen,

Daar kloppen weer de harten.

We gaan vooruit, we bouwen weer,
We zwoegen en we sjouwen weer,
We moeten door, we willen door,
We weten weer, we zijn ervoor.

Als bij een legkaart, stuk voor stuk,
Past weer de arbeid in geluk,

En alles wat verloren ging,

Wordt eenmaal een herinnering ...

De bakker brengt het brood als elken dag,

De kind’ren gaan naar school en spelen weer.

Hun schelle stemmen klinken in de lucht ...

De zon schijnt en er valt wat regen neer.

We weten nu, dat alles door zal gaan.

We doen ons werk, we slapen en we loopen en we eten.
Zoo ongemerkt glijden we weer in ons bestaan,

En onze kinderen zullen dit goddank het eerst vergeten,
Misschien veel later, zullen ze ons vragen doen,

Maar dan is alles duizendvoud teruggegeven.

De tijd reikt over alles heen, en Rotterdam
Die stad van ons, is ons gebleven!
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Wie liegt die Stadt so wist, die voll Volks war.
Alle ihre Tore stehen 6de.

Wie liegen die Steine des Heiligtums

vorn auf allen Gassen zerstreut.

Er hat ein Feuer aus der Hohe

in meine Gebeine gesandt und es lassen walten.

Ist das die Stadt, von der man sagt,
sie sei die allerschonste, der sich
das ganze Land freuet?

Sie hatte nicht gedacht,

daR es ihr zuletzt so gehen wiirde;

sie ist ja zu greulich heruntergestoRen
und hat dazu niemand, der sie trostet.

Darum ist unser Herz betriibt,

und unsre Augen sind finster geworden:
Warum willst du unser so gar vergessen
und uns lebenslang so gar verlassen?

Bringe uns, Herr, wieder zu dir,
daf’ wir wieder heimkommen!
Erneue unsre Tage wie vor alters.
Ach Herr, siehe an mein Elend!
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