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Resumen

Al momento de ensefiar los pasados “Pretérito Indefinido” y “Pretérito imperfecto”, se
suele pasar por alto la comprension aspectual de estos dos tiempos (Campilla. 1995).
Al alumno se le limita a reproducir una serie de conjugaciones aprendidas de memoria
(gramatica tradicional) sin realmente comprender su uso y significado. Ante esta
situacion ha surgido el presente trabajo el cual es una investigacion cualitativa-
cuantitativa experimental. Aqui se trabajé con dos grupos durante 5 clases: mientras
que el grupo control se mantuvo trabajando bajo una gramatica tradicional, el grupo
experimental trabajo bajo la gramatica de procesamiento del input, pues segln
VanPatten (1992) se puede influir el sistema linglistico del aprendiz poniendo mas
atencion a la forma en como este procesa el input dado en clase. Las preguntas de
investigacion que se plantearon fueron las siguientes: 1)¢;De qué manera la gramatica
de procesamiento del input permite mejorar el uso del “Pretérito Indefinido” y del
“Pretérito Imperfecto” en los alumnos de espafiol del VWO-5? y 2);,Cuél es la

influencia de este método en la autodeterminacion y motivacion de los alumnos?

Segun los resultados obtenidos el efecto de la gramatica de procesamiento del input
tuvo ciertas limitaciones en tareas de reproduccion de verbos, siendo el grupo control
quien mas destaco en esto. Sin embargo, al momento de explicar los usos de ambos
tiempos verbales el grupo experimental sobresalié notablemente. El uso de estos dos
tiempos verbales en una produccion escrita libre demostrd que el imperfecto, dado a
su caracter perfectivo, fue mejor utilizado por el grupo experimental dentro de un
contexto de descripcion. Con respecto a la autodeterminacion no se hallaron cambios
significativos en ambos grupos. Sin embargo, en la motivacion el grupo experimental
pudo desarrollar una regulacion identificada comprendiendo el valor implicito de las

actividades. El grupo control no mostro un cambio significativo.



Introduccion

La ensefianza de lenguas extranjeras es un elemento importante en el sector de
educacién de los Paises Bajos. Los alumnos del nivel secundario ademas del inglés
tienen la posibilidad de estudiar el aleman o el francés como una segunda lengua
extranjera. Sin embargo, gracias a las reformas educativas introducidas en el afio 2007
estas opciones se han ampliado, incluyendo también el arabe, el ruso, el turco, el
italiano y el espafiol. Y aunque el alemén y el francés siguen siendo las lenguas
extranjeras mas comunes, es necesario reconocer también que la lengua espafiola esta
abriéndose camino dentro del sector educativo holandés (www.mecd.gob.es). Un
ejemplo de esto es la escuela secundaria Het Nieuwe Lyceum que forma parte de esta
investigacion. Esta escuela brinda desde hace 10 afios el curso de espafiol. Het nieuwe
Lyceum se encuentra ubicada en Bilthoven dentro de la provincia de Utrecht. Los
niveles con los cuales trabaja son: VWO (Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs)

y HAVO (Hoger Algemene Voorgezet Onderwijs).

El aprendizaje de una lengua extranjera la cual se diferencia grandemente de la
lengua materna, como es el caso del espafiol y el holandés, puede significar un desafio
para el docente de espafiol sobre todo al ensefiar tiempos verbales que requieren de
interpretacion y comprension al momento de utilizarlos. Tal es el caso de la ensefianza
del “Pretérito Indefinido” y del “Pretérito Imperfecto”. Estos dos tiempos verbales
permiten expresar en espafiol el pasado desde dos perspectivas diferentes y que en
aprendices holandeses significa un reto el dominarlos ya que en su lengua materna no

se suele hacer una distincion entre estos al momento de utilizarlos.

En la préctica docente se ha podido detectar que los contextos educativos
actuales no brindan situaciones de aprendizaje adecuadas para que el alumno procese,
comprenda e interprete el uso del “Pretérito Indefinido” y del “Pretérito Imperfecto”.
La razén de esto se debe a la presencia de tareas controladas dentro de los materiales
didacticos de espafiol. Con este tipo de tareas la ensefianza del pasado se limita a una
simple conjugacion de verbos y la comprension de sus usos se centra tan solo a la
identificacion de adverbios de tiempo, tales como: “cuando”, “ayer”, “la semana
pasada”, entre otros. Todo esto conlleva a que los alumnos de espafiol no logren
interiorizar estas estructuras gramaticales del pasado ni comprendan verdaderamente

su uso dificultando asi su aprendizaje del idioma espafiol. Ante este problema surge el



presente trabajo de investigacién el cual busca mejorar el uso de los pasados
(“Pretérito Indefinido” y “Pretérito Imperfecto”) a través de la gramatica del

procesamiento del input propuesta por VanPatten (1992).

Algunos estudios realizados entorno a la gramatica del procesamiento del input
que respaldan sus beneficios dentro del campo del aprendizaje del espafiol como LE
son los de Farley (2004) y Cheng (2004). Ellos lograron mejorar el uso del subjuntivo
en contexto de duda y el contraste de las formas verbales “Ser” y “Estar”
respectivamente. Sin embargo, de todas las investigaciones realizadas hasta ahora se
tomara como base dentro de este trabajo los estudios de VanPatten y Cadierno (1993a,
1993b, Cadierno 1995). Esto debido a que la metodologia y procedimiento aplicados
en esos estudios se asemajan a los de este trabajo de investigacion.

Por otro lado, las actividades de aprendizaje basadas en la gramética de
procesamiento del input conlleva, innevitablemente, a que el alumno se encuentre
frente a nuevas situaciones de aprendizaje dentro del salon de clase. Dado que la
gramatica de procesamiento incentiva al alumno a tomar un rol mas activo en clase
esto podria tener un efecto positivo en su autodeterminacion (autonomia, competencia
y relacion) y motivacion. Es por ello que se considera relevante también incluir este
elemento dentro de las preguntas de investigacion de este trabajo. Vale la pena resaltar
que no se ha encontrado estudio alguno relacionado a los efectos de la graméatica de
procesamiento del input en la autodeterminacion y motivacién de los aprendices por
lo tanto los resultados obtenidos en este trabajo seran un aporte en el campo de la

ensefianza.

Por todo lo expuesto anteriormente el presente trabajo se plantea las siguientes
preguntas de investigacion: 1)¢De qué manera la gramética de procesamiento del
input permite mejorar el uso del “Pretérito Indefinido” y del “Pretérito Imperfecto” en
los alumnos de espafiol del VWO-5? y 2);Cudl es la influencia de este método en la

autodeterminacion y motivacion de los alumnos?

Para dar respuestas a estas interrogantes se trabajara con dos clases del nivel
VWO-5 de la escuela Het Nieuwe Lyceum: un grupo control (n=20) y un grupo
experimental (n=19). En el grupo experimental se aplicaran 5 intervenciones (del 13 al
29 de noviembre, 2018) en base a la gramética de procesamiento del input y

utilizando actividades de aprendizaje que incentiven al alumno a interactuar,
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interpretar y procesar el input dado a través de canciones. El grupo control recibira
también 5 clases durante el periodo sefialado pero éstas seran en base a la gramatica
tradicional. Es decir, a través de ejercicios mecanicos de produccion. Los temas en
ambos grupos seran: el “Pretérito Indefinido” y el “Pretérito Imperfecto”. Los
instrumentos a utilizar serdn un examen de gramatica y una encuesta. Ambos
instrumentos seran aplicados en el grupo contol y el grupo experimental antes (Pre-

Test) y despues (Post-Test) de la ejecucion de las 5 clases.

Una vez finalizado el periodo de ejecucion de las intervenciones se recopilara la base
de datos para analizarla teniendo en cuenta las siguientes subpreguntas: 1) ¢ Qué
aspectos del uso del pasado en el espafiol han mejorado?, 2) ;Qué cambios se han

producido en la autoderterminacion y motivacion del alumnado?

Al finalizar esta investigacion se espera que gracias a la gramatica de
procesamiento del input los alumnos tengan una mejor comprension sobre el uso del
“Pretérito Indefinido” y del “Pretérito Imperfecto”, sabiendo distinguir tres situaciones
del pasado: cuando se trata de una descripcion, cuando es una accion repetida y
cuando el tiempo delimita la frecuencia de la accion. Asimismo, se espera que la
gramatica de procesamiento del input haya influido positivamente en la
autodeterminacion y motivacion de los alumnos de VWO-5, fortaleciendo asi su

sentido de autonomia, competencia y relacién con su entorno.



Capitulo 1

1. Marco Tedrico

1.1.

El papel de la gramatica en la ensefianza de lenguas extranjeras

Dado que este trabajo de investigacion se centra en un aspecto gramatical en
especifico, es necesario aclarar desde un inicio si se deberia ensefiar la gramatica
dentro del aula (Rod Ellis, 2006). Para esto se partira de la investigacion realizada
por Lopez Fernando (2014) y Rod Ellis (2006) donde se plantea una serie de

interrogantes con respecto a la ensefianza de la gramética.

Segun Rod Ellis (2006), la gramatica desempefia un rol importante dentro
de la comunicacion ya que sin esta los mensajes verbales emitidos no podrian ser
comprendidos por los interlocutores si estos no compartieran las mismas
estructuras mentales llamadas gramatica. Trasladando esto dentro del aula de
clase, la gramatica se encuentra presente desde el momento que el profesor utiliza
la lengua meta para comunicarse con sus alumnos. Es decir, consciente o
inconscientemente el docente siempre esta transmitiendo gramatica a sus alumnos
(Lopez, 2014) y por lo tanto seria poco razonable querer erradicar este elemento
tan presente y necesario dentro del aula. Entonces ante la pregunta planteada en el
articulo por Rod Ellis (2006) sobre si se deberia ensefiar gramatica en el aula, la

respuesta se hace evidente.

Una vez aclarada la presencia de la gramatica dentro de la ensefianza de LE,
surge la interrogante de como esta deberia de ser ensefiada: de manera explicita o
implicita (Rod Ellis, 2006). Es precisamente aqui donde las posturas frente a la
gramatica comienzan a separarse con méas fuerza. Asi pues se tienen los estudios
realizados por Stephen Krashen (1981) quien sefiala que la ensefianza explicita de
la gramatica no es relevante dado que las estructuras gramaticales se adquieren de
forma natural. Es decir, tal y como el aprendiz ha adquirido su lengua materna, asi
también aprenderd una LE. Asimismo, Krashen también sefiala que sumergir al
aprendiz en una explicacion explicita de reglas o aspectos gramaticales es
perjudicial porque hace que este pierda la motivacion en su aprendizaje (Lopez,
2014).



Aunque las aportaciones de Stephen Krashen han sido de gran valor en el
campo de la adquisicion de una lengua, es necesario resaltar que desde los afios 90
existen numerosos estudios que demuestran las ventajas de una ensefianza
explicita de la gramatica. Algunos de estos estudios son los de Schmidt (1990),
Terrell (1991), Noris & Ortega (2000) y Rod Ellis (2006) (Lopez, 2014). Las
ventajas que presentan estos estudios han sido examinadas considerando cuatro
aspectos fundamentales del proceso de aprendizaje: 1) el orden de adquisicion, 2)
la rapidez con la que se adquiere una LE, 3) el nivel global de dominio linguistico
alcanzado y 4) la precision gramatical con que se aprenden determinados aspectos
gramaticales (Cadierno, 2010). Y aungue en el campo de la ensefianza explicita de
la gramatica aln quedan algunas interrogantes sin responder, como por ejemplo
por qué algunas estructuras gramaticales son mas susceptibles de adquirir que
otras 0 por qué la gramatica explicita tiene un débil efecto sobre la precision
gramatical con tareas de produccion mas espontaneas, si se ha podido comprobar
que la gramatica explicita tiene una influencia positiva en la rapidez de
aprendizaje y en el nivel global de dominio linguistico (Cadierno, 2010). Es decir,
la gramaética explicita estimula el aprendizaje del alumno logrando que este

alcance niveles mas altos de aprendizaje con mayor rapidez.

1.2. Ensefianza gramatical tradicional versus Ensefianza gramatical de

procesamiento del input

Ahora, el campo de la gramatica se vuelve mucho méas complejo cuando se
observa que dentro del aula se suele ensefiar un aspecto gramatical en base a una
gramatica tradicional. Segin Cadierno (2010) los ejercicios gramaticales que
acompafian a este tipo de ensefianza tradicional suelen ser mecanicos, de escaso
significado y con un pobre intercambio de informacion. Y sumado a esto, este tipo
de ejercicios suelen tener como objetivo que el alumno utilice la lengua meta para
producir algo ya sea de manera oral o escrita. Es necesario aclarar aqui que esta
fase de produccion se encuentra limitada a actividades de sustitucion,

transformacion, traduccién, entre otros.

Frente a este tipo de ensefianza gramatical tradicional surgié en Estado
Unidos alrededor de los afios 90 un tipo de ensefianza basado en el procesamiento

del input el cual buscaba unificar los mecanismos y estrategias que realiza el



aprendiz cuando procesa la informacion dada en la lengua meta. Y aunque se suele
considerar a Terrell como el precursor de este nuevo enfoque, es VanPatten quien
comienza a plantear nuevos retos dentro del campo de la ensefianza (Cadierno,
2010). Para comprender mejor como funciona la gramatica de procesamiento del
input se presentara a continuacién el modelo propuesto por VanPatten (Cadierno
2010, p.5).

INPUT = INTAKE = SISTEMA LINGUISTICO = QUTPUT

PROCESOS| PROCESQOS I PROCESQOS IlI

Figura 1. Modelo propuesto por VanPatten, extraido del articulo “El aprendizaje y la ensefianza de

la gramatica en el espafiol como lengua extranjera”

Antes de explicar el primer proceso es necesario definir qué es “intake”.
Intake es aquella porcién del input que el alumno puede percibir y procesar.
Entonces, dentro del Proceso | el alumno se ve expuesto a una cierta cantidad de
input para después convertir solo una porcion de esta en intake. En el Proceso 1l
ocurre la incorporacion del intake al sistema linguistico, pero asi como en un inicio
solo una porcién del input es procesado, en esta segunda fase también solo una
cierta cantidad del intake es asimilada. El Proceso I11 es aquel que se relaciona con
el output del alumno. Es decir, aqui el alumno utiliza la lengua meta para producir
algo ya sea de manera oral o escrita. Cabe la pena resaltar que el haber asimilado
una forma linglistica determinada no implica necesariamente que el aprendiz
pueda utilizarla en todos los contextos —tanto orales como escritos (Cadierno,
2010).

En base al modelo de Procesos propuesto por VanPatten se puede decir que
mientras la gramatica tradicional intenta que el alumno incorpore una forma
linguistica en su sistema a través de la produccion (Proceso Ill), la gramatica de
procesamiento del input pone su mayor énfasis en los Procesos | y Il dado que
ellos son los responsables de convertir el input en intake para después incorporarlo
al sistema linguistico del alumno. Asi como VanPatten también Gas en 1997

sefialé la importancia del input en la adquisicion de segundas lenguas afirmando
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que solo cuando un aprendiz se encuentra expuesto a algun tipo de input puede
aprender una segunda lengua. Sin embargo, también es necesario agregar aqui que
el input presentado debe ser comprensible para el alumno. Es decir, que tanto la
forma linguistica asi como su significado deben de ser percibidos e incorporados
en la mente del aprendiz, pues solo asi el input podrd convertirse en intake
(Gemma, 2017).

1.3. Investigaciones sobre los efectos de la gramatica de procesamiento en el

sistema linguistico

Seglin Teresa Cardierno (2010), en los ultimos afios se han realizados
diversos estudios sobre cuéles son los efectos de la gramatica tradicional y la
gramatica de procesamiento en el sistema linguistico de los aprendices de una LE,
un ejemplo de estos son las investigaciones realizadas por VanPatten y Cadierno
(19934, 1993b, Cadierno 1995). Dentro de estos estudios los alumnos tuvieron que
realizar dos tipos de ejercicios: actividades de interpretacion o comprension y
actividades de produccion.

Estas tres investigaciones se plantearon el objetivo de alterar dos estrategias
de procesamiento que comdnmente utilizan los alumnos de una LE para adquirir
una forma linguistica: Primero, “la estrategia NVN = SVO”, la cual tiende a
procesar la secuencia Sustantivo — Verbo — Sustantivo como Sujeto — Verbo —
Objeto en oraciones pasivas y por lo tanto conlleva a que los alumnos de habla
inglesa interpreten y procesen de manera errada los pronombres de objeto directo o
indirecto en la lengua espafola. Segundo, “la estrategia de procesamiento 1éxico”,
la cual provoca que la atencién del alumno se centre en elementos Iéxicos, como
los adverbios de tiempo, cuando intenta interpretar o procesar un tiempo verbal.
Esta atencion deliberada en los elementos Iéxicos se debe a que estos son mas

faciles de identificar en el input que los morfemas verbales (Cardierno, 2010).

Los resultados obtenidos de estas investigaciones fueron unanimes,
evidenciando que los alumnos participantes que recibieron una instruccién
gramatical de procesamiento del input mejoraron significativamente en actividades
de interpretacion asi como de produccién, mientras que los alumnos que solo

recibieron una instruccién gramatical tradicional demostraron tener una mejora en
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actividades de produccidn, pero en actividades de interpretacién o comprension no

hubo ningun cambio significativo.

A partir de estos estudios la hipétesis de si los efectos de la gramatica de
procesamiento pueden ser aplicables a otras formas linguisticas de la lengua meta
conllevaron a la realizacion de otras investigaciones. Por ejemplo, la investigacion
de Farley (2004) quien demostré la influencia positiva de la gramatica de
procesamiento en el uso del modo subjuntivo en contexto de duda. Asi también, el
estudio realizado por Cheng (2004) comprobd los buenos resultados de la
gramatica de procesamiento con el contraste de las formas verbales “Ser” y
“Estar” (Gemma, 2017). En base a estos resultados se puede observar que la
gramatica de procesamiento del input se presenta en el campo de la ensefianza
como un instrumento muy atil el cual puede ser aprovechado y explotado por
profesores de LE. Es por ello que dentro de este trabajo de investigacion se
utilizara este tipo de gramatica de procesamiento del input buscando mejorar el
uso de los pasados “Pretérito Imperfecto” y “Pretérito Indefinido” en espaiiol, con
la finalidad de innovar los contextos en los cuales se presentan y practican estos
tiempos verbales. Es decir, pasando de una simple memorizacion de adverbios o

marcadores de tiempos a un uso comprensible de estos tiempos.
1.4. Actividades de procesamiento dentro del aula de LE

Este cambio de perspectiva sobre la instruccion gramatical planteada por
VanPatten implica también prestar atencion al tipo de actividades que se trabajan
dentro del aula LE. Para esto Leen y VanPatten (1995) establecen seis principios
que se deben de tener en cuenta al momento de planificar las actividades de

procesamiento:

1) Las actividades en clase deben dirigir la atencion del alumno a una sola forma
gramatical en especifico presente en el input. Esto es mas efectivo cuando el

profesor planifica presentar en clase solo un aspecto gramatical a la vez.

2) Las tareas en clase deben permitir al alumno establecer conexiones entre la
forma y el significado. Para esto, se debe planificar actividades las cuales
puedan ser desarrolladas solo cuando el alumno haya comprendido el

significado de sus enunciados.

12



3) Dosificar la atencion de los alumnos, en un primer momento, a nivel de
oracion para después pasar al nivel de enunciado, de esta manera el alumno

tendra mas tiempo para procesar la forma gramatical ensefiada en clase.

4) Dado que dentro de un aula hay alumnos con diferentes estilos de aprendizaje

es necesario presentar un input tanto de forma oral como escrita.

5) El alumno debe de asumir un rol activo al momento que el profesor presente el
input. Es decir, el alumno debe de hacer algo con el input de tal forma que se

mantenga atento y procese la forma gramatical de manera correcta.

6) Al momento de presentar una forma gramatical el profesor debe de tener en
cuenta qué estrategias de procesamiento tomaran lugar con la finalidad de
centrar la atencion del alumno en el aspecto gramatical. Por ejemplo, si se
quiere ensefiar las terminaciones verbales de persona y nimero, entonces las
actividades planificadas no deben de contener el sujeto explicito ya que eso

captara mas la atencion del alumno.
1.5. Las canciones como fuente de input dentro del aula LE

Por otro lado, tal y como se ha mencionado en la seccién 1.2 de este trabajo
para que ocurra el aprendizaje de una segunda lengua es necesario que el alumno
esté en contacto con un input comprensible que le permita hacer conexiones entre
la forma linglistica y su significado (Gemma, 2017). Sumado a esto Brandle
(2008) sefiala que el input expuesto en clase necesita también ser auténtico y rico.
Es decir, el input debe de ser una muestra del discurso utilizado por un hablante
nativo y la informacién que se busca transmitir a través de este debe de ser
comprensible para el alumno pero al mismo tiempo un poco méas complejo, es
decir un “input + 1” (Eliason, 1994). Ante esto las canciones se posicionan dentro
del campo de la ensefianza como un recurso didatico ideal para brindar este tipo

de input en la clase de LE.

Segun Santamaria (2000) y Ruiz (2005) dentro de las canciones se puede
encontrar textos con un mensaje corto y coherente, con un léxico variado que
enriquece aun mas el input. Ademas, las canciones son una fuente de input con un

valor linglistico incalculable por la variedad de registros lingiisticos que tiene y
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por las estructuras sencillas y repetidas que presenta (Cassany, 1994), lo cual

permite centrar la atencion del alumno en aspectos gramaticales especificos.

Adicionalmente de gozar de las ventajas que significan las canciones dentro
del aula, las nuevas tecnologias enriquecen atn mas el valor que estas tienen en la
ensefianza del espafiol como LE. Como parte de las nuevas tecnologias se tiene el
videoclip el cual facilita la comprension de los textos de las canciones sobre todo
al trabajar con videoclips narrativos en donde la letra de la cancion coincide con la
imagen (Huertas Dominguez, 2016 y Caro Oca, 2014). Por todos estos beneficios
explicados se elaboraran dentro de este trabajo de investigacion actividades de

procesamiento del input en base a canciones.

1.6. La motivacion y la autodeterminacion en el aprendizaje de una lengua

extranjera

Hasta aqui se ha venido resaltando los beneficios de la gramaética de
procesamiento del input y el uso de las canciones en el aprendizaje de una LE. Sin
embargo, es también necesario mencionar el rol que desempefia la motivacion
dentro de este proceso, pues gracias a este elemento se asegurara y prolongara el
disfrute y la continuidad del aprendizaje (Vansteenkiste, Sierens, Soenens & Lens,
2007).

Segun Deci & Ryan (2000) la motivacion es la energia, la direccion y
persistencia que te impulsa a hacer algo o, reflejado esto en el campo del
aprendizaje, te estimula a aprender una nueva lengua. Entonces, se podria decir
gue motivar a alguien significa predisponerlo a que realice el aprendizaje de una
LE con interés. En todo esto Deci & Ryan también agregan que son muchas las
razones las que pueden terminar motivando a una persona a realizar determinadas
acciones, por ejemplo para evitar un castigo o para recibir el elogio de los padres.
Cada una de estas razones tienen un impacto en el proceso de aprendizaje, en su
continuidad y en el comportamiento de estudio. Ante esto, el grado o la intensidad
de motivacién pasa a segundo plano, cobrando ahora protagonismo el tipo de

motivacion que pueda experimentar un aprendiz.

Deci & Ryan (2000) hacen una distincion entre una motivacion intrinseca y

una extrinseca donde la diferencia entre ambas radica en el nivel de
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autorregulacion, es decir en la capacidad de autoajuste del comportamiento. Un
aprendiz intrinsecamente motivado mostrard un interés espontaneo por aprender.
Su disfrute radica en la realizacion de las tareas y en la actividad misma. Este tipo
de motivacion conlleva a que el aprendiz experimente libertad y autonomia en su
proceso de aprendizaje. Por el contrario, una motivacion extrinseca se encuentra
controlada por un elemento externo. Esto conduce a que el aprendizaje y el
comportamiento de estudio sea visto como un medio para alcanzar determinados

objetivos o recompensas que se encuentran fuera del alcance del aprendiz.

Aunque mayormente la motivacion intrinseca y extrinseca son percibidas
como dos polos opuestos, es necesario resaltar que la mayoria de los estudiantes
pueden experimentar este tipo de motivacion de manera combinada. Por ejemplo,
un aprendiz puede estar extrinsecamente motivado y de todos modos experimentar
autonomia y libertad en su aprendizaje siempre y cuando las actividades de clase
sean claras y sifnigicativas para €l (Deci & Ryan, 2000). Es por ello que Deci y

Ryan dividen la motivacion extrinseca en 3 subcategorias:

1. Regulaciéon Externa: Esta motivacion se produce por el deseo de cumplir
con un requerimiento o alcanzar un premio exterior. El aprendiz
experimenta en su aprendizaje estrés y presion proveniente de un elemento

externo. Su autonomia, confianza y competencia se muestra deficiente.

2. Regulacion Introyectada: Es aquella que se activa en el proceso de
aprendizaje para evitar una presion interna como miedo, verglenza, culpa,

estrés, entre otros.

3. Regulacion Identificada: Aqui el aprendiz comprende la importancia de las
actividades, tareas y reconoce el valor implicito de su comportamiento de
estudio. Este tipo de motivacién suele estar presente en estudiantes con un

alto sentimiento de competencia, autonomia y seguridad.

Tal y como se puede observar la motivacion que experimenta el aprendiz se
encuentra estrechamente ligada a su estado psicosocial. Por tal razén Deci y Ryan
(1990) recalcan en su Teoria de la Autodeterminacion tres necesidades basicas
que el docente necesita satisfacer con la finalidad que el aprendiz pueda formar

parte activa en su proceso de aprendizaje con una motivacion intrinseca o0 con una
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que se asemeje mas a esta — por ejemplo con una regulacién identificada. Estas

tres necesidades bésicas son las siguientes:

1. Autonomia: La necesidad del estudiante de experimentar libertad, de tomar

sus propias decisiones y de trabajar de manera independiente.

2. Competencia: La necesidad de sentirse competente dado que las
habilidades y conocimiento previo del aprendiz le permiten ejecutar las

tareas de manera Optima, sintiéndose asi responsable por el resultado.

3. Relacion: La necesidad de sentirse conectado con las otras personas de su
entorno (docentes y compafieros), de experimentar seguridad y empatia

dentro del aula de clase.

Dentro de esta investigacion dado que se trabajard con actividades de
procesamiento del input propuestas por Leen y VanPattern (1995) se considerara
los cambios que éstas pueden producir en la motivacién y autodeterminacion del

aprendiz.
1.7. El pasado en espaiiol: “Pretérito Imperfecto” y “Pretérito Indefinido”
1.7.1. Aspecto seméntico del imperfecto e indefinido

Para explicar el aspecto semantico de los tiempos simples del pasado se
utilizaran los estudios realizados por Lépez, F. (2014) y Ruiz Campillo (a
2005 y b1998).

El idioma espafiol, perteneciente a la familia de la lengua romance, ha
heredado del latin su sistema verbal y ha conservado la diferencia aspectual
de los tiempos simples del pasado (LOpez, 2014). Precisamente, las
caracteristicas “perfectivo” y “aoristico” permiten comprender el aspecto o
modo en que una accién se desarrolla. A través del aspecto perfectivo se
puede expresar el resultado de una accion. Este elemento fue retomado en
las lenguas romances mediante la formacion de los temas compuestos. El
aspecto aoristico — el cual se ha mantenido en el pretérito indefinido hasta
el dia de hoy — permite expresar la finalizacion de una accion verbal
(Lopez, 2014).
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Con los dos tiempos del pretérito: el imperfecto y el indefinido; se
puede hacer referencia al estado de las acciones. Campillo (1998) sefiala
que la principal diferencia semantica entre un verbo en imperfecto
(“trabajaba”) y otro en indefinido (“trabajé”’) no es temporal. Esto significa
que aqui la secuencia cronoldgica del enunciado — qué sucedié primero o
después — no es relevante. La diferencia aspectual es lo que realmente
distingue estos dos tiempos simples del pasado — “[...] qué accién habia
terminado o estaba aun realizandose dentro del marco temporal en el que se
desarrolla el enunciado” (Campillo, 1998). Entonces los tiempos del
sistema verbal del espafiol — a excepcion del indefinido, tal y como se vera
mas adelante — pueden hacer referencia tanto a acciones pasadas, presentes
o futuras, teniendo siempre en cuenta el sistema referencial del oyente
(Lopez, 2014).

Campillo (1998) resume la primera caracteristica del indefinido en una
sola palabra: “realismo”. Esto significa que el indefinido no se utiliza para
hacer referencia a hechos imaginados a diferencia con otros tiempos
verbales. Asi también, el indefinido tiene la capacidad de aportar un matiz
de “accion concluida”, situando al oyente en la espera de lo qué sucedera a
continuacion. Ahora, para contrastar el significado entre el indefinido y el
imperfecto Campillo (1998) recurre, precisamente, a ese caracter terminado
que tiene el indefinido y a ese matiz de accion en proceso que aporta el

imperfecto.

En base a la psicologia del Gestalt se podria distinguir el indefinido del
imperfecto relacionando los conceptos de figura (la accion de una
narracion) con el indefinido y fondo (el ambiente en que se desarrolla dicha
accion) con el imperfecto (Lopez, 2014). Campillo (2005) también aporta
una serie de explicaciones didacticas para distinguir el uso y significado de
estos dos tiempos verbales. “El significado de ambos tiempos es el mismo:
una accion concluida=indefinido y una accion no terminada (en la mente
del narrador)=imperfecto. [L]os términos “desde adentro” y “desde afuera”
de la accion permiten situar al hablante respecto al enunciado. [Y las
alegorias] fotografia (indefinido) frente a pelicula (imperfecto) permiten
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1.7.2.

comprender el uso de ambos tiempos en un contexto de descripcion”

(Campilla, 2005).

Comparacion del uso: imperfecto versus indefinido

A continuacion se presentan 3 contextos, tomado del estudio de Engen

indefinido.

Julie (2016), que permiten contrastar los usos del imperfecto y el

a. Una Unica accion o una accion repetida:

Imperfecto

Indefinido

- Leia libros

Explicacion: Se entiende que la accién de
leer es una accidn repetida en el pasado.
Puede ser una caracteristica 0 una

aficion de esta persona el leer libros.

- Leyd un libro
Explicacion: Se entiende que esta
persona no leyd muchos libros y esta
accién puede referirse a una Unica

accion.

Delimita o no delimita el tiempo o la frecuencia de la accion:

Imperfecto

Indefinido

- Iba a Espafia todos los veranos

Explicacion: Se entiende que iba de
vacaciones todos los veranos , no en
cualquier lugar o estacién. Es como una
descripcion de la costumbre de ir a

Espafia en los veranos.

- En el verano de 1989 fuimos a
Esparia

Explicacién: Se entiende que no es
normal que fueran a Espafia. Es una
cambio de accién que sucedi6 en un

momento determinado.

Descripcion o accion:

Imperfecto

Indefinido

- Los conquistadores maltrataban a

los indigenas

Explicacion: No expresa un cambio sino

una costumbre de los consquistadores. No

- Colén descubrié América

Explicacion: Es una accion que ocurrid

una sola vez y puede estar delimitada a
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puede delimitar un afio especifico. un Unico momento. Ninguna persona
puede descubrir América después de

Colon.

Dentro de la investigacion se ensefiara el uso del imperfecto e indefinido

simplificando los tres contextos anteriormente presentados:

a. Accion repetida (AR): Utilizando el imperfecto para hacer
referencia a costumbres o acciones que funcionan como fondo del

enunciado.

b. Accién determinada por el tiempo (ADT): Utilizando el indefinido
para hacer referencia a acciones concluidas y que tomaron lugar en

un momento dado.
c. Descripcion: Utilizando el imperfecto para describir personas.
1.7.3. Aspecto sintactico del imperfecto e indefinido

Después de una explicacion semantica sobre el uso y significado del
“Pretérito Indefinido” y “Pretérito Imperfecto”, surge la pregunta ;por qué
es tan complejo para los estudiantes holandeses adquirir estos dos tiempos
verbales? Una de estas razones es que ellos no tienen en el holandés un
equivalente exacto para utilizar estos dos pasados. En el holandés,
normalmente se utiliza el “voltooid tegenwoordige tijd” para describir una
situacion o un hecho del pasado que ya se encuentra concluido y cuyos
resultados tienen una relacion con el presente. Por ejemplo: Gisteren heb ik
een drukke dag gehad (Baks, Jetten & Korebrits, 2008). Este mismo tiempo
verbal en el holandés es utilizado para expresar el “Pretérito Indefinido” en
espafiol: Isabel vivié en Alemania méas de veinte afios (“Isabel heeft meer
dan twintig jaar in Duitsland gewoond ”); cuyo resultado no tiene ninglna
relacion con el presente ya que se trata de una accion concluida (Castro,
2010).

Al mismo tiempo, dentro del “Pretérito Indefinido” también se utiliza el
tiempo verbal holandés “onvoltooid verleden tijd” para expresar una serie

de acciones ya concluidas: Victor se encontrd con Ana, se caso con ellay
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se mudd a Sevilla (“Victor ontmoette Ana, trouwde met haar en verhuisde

naar Sevilla”) (Castro, 2010). Con respecto al “Pretérito Imperfecto” este
es expresado en el holandés utilizando el tiempo verbal “onvoltooid
verleden tijd” pero para expresar costumbres o acciones repetidas del
pasado: Antes fumaba mucho (“Vroeger rookte ik veel”); o para describir
personas, circunstancias o0 cosas: Hacia un frio horrible (“Het was
ontzettend koud [...]”)”) (Castro, 2010).

Con todo esto se puede observar que los tiempos verbales del holandés
(“voltooid tegenwoordige tijd” y “onvoltooid verleden tijd”) pueder ser
empleados de manera combinada en el espafiol lo cual tiende a complicar

la distincion de los usos del “Pretérito Indefinido” y “Pretérito Imperfecto”.
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Capitulo 2
2. Marco Metodoldgico
2.1. Participantes

El presente trabajo es una investigacion cualitativa-cuantitativa
experimental cuya poblacién estd conformada por los alumnos del quinto afio
(VWO-5) de la escuela secundaria Het Nieuwe Lyceum. Esta poblacion se
encuentra dividida en dos grupos: un grupo control (N=20) y un grupo
experimental (N=19), donde solo este ultimo participard de las interverciones
planificadas para esta investigacion.

Todos los estudiantes tanto del grupo control como del grupo
experimental han llevado clases de espariol desde el tercer afio (VWO-3). En el
tercer afo los alumnos reciben dos horas de clase a la semana. A partir del
cuarto afno (VWO-4) en adelante (VWO-6) el curso de espafiol se dicta tres
veces a la semana haciendo un total de 3 horas por semana. Al término del
tercer aflo (VWO-3) los alumnos deciden como llevaran este curso: de manera
optativa u obligatoria. Los alumnos que elijan espafiol como tercera lengua
extranjera lo llevardn de manera optativa. Del grupo control (N=20) dos
alumnos llevan el curso de manera optativa y del grupo experimental (N=19)
solo uno. Esto significa que estos tres alumnos no estan obligados a asistir a
todas las clases pero si a cumplir con todos los examenes y tareas. Asimismo,
es necesario aclarar que ambos grupos de esta investigacion tienen alumnos
repitentes: grupo control (N=20) un alumno y grupo experimental (N=19) dos
alumnos; lo cual significa que estos tres alumnos estan llevando el curso del

espafnol VWO-5 por segunda vez.

Las razones por la cual se ha elegido trabajar con el nivel VWO-5 son las
siguientes: 1) es el grupo de nivel mas alto que cuenta con dos grupos que
permiten constrastar los resultados de la investigacion. 2) los alumnos del
VWO-5 ya cuentan con una base gramatical y Iéxica lo cual puede significar
una ventaja al momento de trabajar con canciones 3) en este nivel se espera que

los alumnos alcancen el nivel A2/B1.
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2.2. Intervencion

Para esta investigacion se han planificado cinco intervenciones las cuales
consistiran en 5 clases: 3 clases de 50 minutos y 2 clases de 40 minutos. La
primera clase tomara lugar el martes 13 de noviembre y la ultima el jueves 29

de noviembre 2018.

El grupo experimental (N=19) ser4 el unico que participe dos veces a la
semana (martes y jueves) de las clases disefiadas para esta investigacion. La
persona responsable de ejecutar las intervenciones sera la autora de esta
investigacion. En cada una de las intervenciones se reforzara el uso de los
pasados “Pretérito Imperfecto” y “Pretérito Indefinido”, utilizando una
gramatica de procesamiento del input explicada en la seccion 1.4 del Marco
Tedrico. EI grupo experimental recibira en la primera clase un cuadernillo de
ejercicios elaborado por la autora de este trabajo. Este cuadernillo servira para

vigilar el proceso de aprendizaje del alumno.

Dado que Leen y VanPattern (1995) proponen dirigir la atencion del
alumno hacia un aspecto gramatical en especifico se presentara los pasados en
espafol de la siguiente manera: en la primera clase se trabajara el “Pretérito
Imperfecto”, en la segunda el “Pretérito Indefinido”, en la tercera y cuarta se
combinaran sus usos (“Pretérito Imperfecto” y “Pretérito Indefinido”) y en la
quinta se hard un repaso de todo lo practicado para finalmente aplicar el Post-
Test. Las actividades de aprendizaje planificadas para estas cinco clases se
encuentran basadas en las actividades de procesamiento del input propuestas
por Leen y VanPattern (1995). Asimismo, las intervenciones han sido
disefiadas en base a 4 canciones con sus respectivos videoclips, los cuales

serviran para presentar y trabajar los pasados en espafiol.

Los criterios a considerar para la seleccion de las canciones son los
siguientes: presencia de verbos — de manera individual y combinada — en el
imperfecto e indefinido, velocidad adecuada, estructura y vocabulario sencillo.
En cuanto al tipo del videoclip se trabajara con el videoclip narrativo. Es decir
cuya imagen coincide con el texto de la cancion. EI numero de canciones y
videoclips seleccionados en total son cuatro y estas seran utilizadas una en cada

clase.
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El grupo control (N=20) recibird dos veces a la semana (miércoles y
jueves) clases de espafiol hasta que complete 5 sesiones. La autora de esta
investigacion dictara también estas clases. Los temas a trabajar por clase con el
grupo control son similares al del grupo experimental. Sin embargo, las
actividades de aprendizaje con el grupo control estardn centradas en la
produccion, donde el alumno debera completar oraciones, conjugar verbos,

escribir oraciones cortas, entre otras tareas.
2.3. Instrumentos

Los instrumentos a utilizar dentro de esta investigacion serdn un examen
de gramatica y una encuesta sobre la autodeterminacion y motivacién. Dichos
instrumentos llamados Pre-test y Post-test han sido elaborados por la autora de
este trabajo de investigacion y mejorados en base al feedback recibido por parte

de la docente de la escuela Het Nieuwe Lyceum y de la directora de tesis.

El Pre y Post-test seran aplicados en ambos grupos: el Pre-test un dia
antes de la primera clase y el Post-test en la quinta clase, después de que se
haya hecho un breve repaso. Los nombres de los participantes de ambos grupos
han sidos relacionados numéricamente con cada uno de los exdmenes (Pre-test

y Post-test) de acuerdo a la cantidad de alumnos.

Tanto en el Pre-test como en el Post-test el examen de gramaética consta
de dos partes. En la primera parte (pregunta A y B) el alumno debera conjugar
los verbos que se encuentran entre paréntesis segun el tiempo indicado en las
instrucciones. Con esto se busca analizar qué tipo de dificultades tiene el
alumno al momento de conjugar los verbos dados. Las respuestas dentro de
esta primera parte seran clasificadas considerando 4 criterios: “Correcta
eleccion del tiempo y correcta conjugacion” (CTCC), “Correcta eleccion del
tiempo pero incorrecta conjugacion” (CTIC), “Incorrecta eleccion del tiempo
pero correcta conjugacion” (ITCC), “Incorrecta eleccion del tiempo e incorreta
conjugacion” (ITIC). Aqui es necesario resaltar que algunas de las oraciones
presentes en estas preguntas A y B han sido elaboradas en base a las canciones
trabajadas en clase con la finalidad de observar si las canciones han contribuido

en el aprendizaje de la conjugacién de los verbos regulares o irregulares.
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En la pregunta C el alumno deberé de elegir el tiempo verbal (“Pretérito
Imperfecto” o “Pretérito Indicativo™) para conjugar los verbos dados entre
paréntesis. Las respuestas serdn también analizadas en base a los 4 criterios

explicados en el parrafo anterior.

En la segunda parte del examen se presentan tres oraciones en base a los
tres contextos gramaticales: cuando es una accion repetida (AR), una accion
determinada por el tiempo (ADT) o una descripcion (DC). El proposito de esta
pregunta es que el alumno argumente por qué se ha empleado el tiempo verbal
dado dentro de la oracion. En el Pre-test el alumno podra elegir a través de dos
opciones el argumento que mejor le parezca. En el Post-test el alumno debera
argumentar y explicar por si mismo por qué se ha utilizado o el “Pretérito
Imperfecto” o el “Pretérito Indefinido”. El Gltimo ejercicio de este examen de
gramaética se centra en una produccion escrita donde el alumno debera escribir
un pequefio parrafo de 30 palabras utilizando el “Pretérito Imperfecto” y el
“Pretérito Indefinido”. Esta produccion escrita sera analizada de manera
cualitativa identificando qué tiempo verbal ha sido utilizado en la redaccién y
en qué contexto gramatical (una descripcidn, una accién repetida o una accién

delimitada por el tiempo).

La encuesta de ambos exdmenes se encuentra conformada por 20
afirmaciones que los alumnos deberan de calificar del 1 (para nada cierto) al 5
(completamente cierto). Aqui es necesario resaltar que este instrumento ha sido
elaborado en base a la encuesta hecha por la dr.Claudy Oomen en la
Universidad de Utrecht. En la primera parte de esta encuesta las afirmaciones
se centran en los tres elementos basicos de la autodeterminacion presentados
por Deci y Ryan (1985): autonomia (afirmacion 1, 3, 6, 10), competencia
(afirmacion 2, 7, 11, 12) y relacién (afirmacion 4, 5, 8, 9). En la segunda parte
de la encuesta las afirmaciones se centran en el tipo de motivacion que tiene el
alumno para trabajar en clase. El tipo de motivacion considerado son los
explicados en la seccion 1.6 del Marco Teorico: regulacion intrinsica
(afirmacion 2 y 7), regulacion identificada (afirmacion 5 y 3), regulacion
externa (afirmacion 4 y 8) y regulacion introyectada (afirmacién 1y 6). El
tiempo planificado para desarrollar tanto el Pre-Test como el Post-test es de 30

minutos.
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Capitulo 3
3. Anadlisis de resultados

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en el Pre y Post-test
aplicados en el grupo control y experimental. En ambos grupos hubo alumnos que
no participaron en uno de los test asi que fueron retirados de esta investigacion.
Asimismo, es necesario aclarar que en ambos grupos (control y experimental) los
alumnos que llevan el curso de espafiol como materia libre (2 alumnos y 1 alumno,
respectivamente) no asistieron a ninguna clase ni participaron de ninguno de los
Tests de esta investigacion. Entonces, el nimero final de participantes por grupo es

el siguiente: Grupo experimental (n=14) y Grupo control (n=14).

Los resultados en cuanto a las variables independientes gramatica (uso de los
pasados), autodeterminacion y motivacion seran analizados considerando los

criterios descritos en la seccion 2.3 del capitulo Marco Metodoldgico.
3.1. Motivacion

Con la finalidad de analizar el tipo de regulacion que motiva al alumno
a trabajar durante la clase se planted la siguiente pregunta en holandés
“Waarom werk je in de Spaanse les?” Para responder a esta interrogante se
presentaron 8 afirmaciones en holandés las cuales fueron calificadas desde la

escala 1 (“para nada cierto) hasta la escala 5 (“totalmente cierto™)".
3.1.1. Motivacion: Resultados del Pre-test de ambos grupos

3.1.1.1. Regulacion externa

La media obtenida en la regulacion externa del grupo control
(3,00) fue mayor que la del experimental (2,71), con una desviacion
estandar de 1,07 y 0,92 respectivamente, sin embargo esta diferencia
no resulté significativa. En los resultados del grupo control se puede
identificar un menor porcentaje de neutralidad en la escala 3 (29%)
en comparacion con el grupo experimental (39%) (Grafico 1).
Dentro de las escalas 4 (“es cierto”) y 5 (“totalmente cierto”) el

grupo experimental presentd un total de 21% mientras que el grupo

! Ver anexo 3: Encuesta aplicada tanto en el Pre y Post-test
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control obtuvo un 36% (Grafico 1). Esto significa que la regulacién
externa del grupo experimental se encuentra un poco mas relajada
que la del grupo control. Asimismo, en base a la Tabla 1 se puede
observar que ambos grupos trabajan, principalmente, estimulados
por sentido de obligacion ante el curso aungue esto se ve en mayor
grado en el grupo control. Esta situacién puede ser comprobada en la
practica ya que los alumnos del grupo control suelen preocuparse
mas por sus notas Yy trabajar con mayor constancia en las actividades
de clase a diferencia del grupo experimental. Al parecer la

motivacion del grupo control se encuentra controlada por su deseo al

éxito.
PreTest (Grupo exp.) Reg. Ext. Pre Test (Grupo control) Reg. Ext.
¥ 3 o
39%
0% 2 » 2 3 4
29% 4 29% 29% 29%
20 1% ¥
1
105 — = 10% - 5
- = - B
Grafico 1: Resultados generales del Pre-test de ambos grupos
Afirmacion Grupo Grupo control
experimental (Total)
(Total)
4. omdat dat van mij verwacht wordt. 46 51
8. omdat ik wil dat de docent aardige 30 33

dingen over me zegt.

Tabla 1: Suma de valores de las afirmaciones 4 y 8 del Pre-test de ambos grupos

3.1.1.2. Regulacion intrinseca
En esta regulacion la media del grupo control (3,57) fue
nuevamente superior a la del experimental (3,21) con una desviacion
estandar de 0,90 y 1,08 respectivamente, sin embargo esta diferencia
no resultd significativa. En el Grafico 2 se puede encontrar una

diferencia porcentual dentro de la escala 2 (“no es cierto”) y 4 (“es
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cierto”). El grupo experimental obtuvo un 25% en la escala 2,
negando asi la veracidad de las afirmaciones planteadas, mientras que
el grupo control obtuvo un 7% en la misma escala (Grafico 2). En la
escala 4 (“es cierto”) el grupo control presenta un 50% mientras que el
grupo experimental alcanzé un porcentaje de 25% (Graéfico 2). Estas
diferencias porcentuales radican, principalmente, porque el grupo
experimental encuentra las actividades de espafiol menos atractivas en
comparacién con el grupo control tal y como se observa en la Tabla 2.
Esto es reconocible en la practica ya que el grupo experimental,
constantemente, afirma que las actividades de espafiol se centran en
ejercicios de conjugacion lo cual es poco significativo para ellos.
Aparentemente el grupo experimental tiene un alto sentido de
competencia sobre si mismo, por lo tanto la sencillez de los ejercicios

no le resultan desafiantes.

Asimismo, en base a la Tabla 2 se puede decir que en ambos
grupos el gusto por la lengua es lo que estimula, principalmente, su
regulacion intrinseca. Sin embargo, es comprensible que el grupo
control tiene un mayor grado de regulacion intrinseca debido al éxito

que experimenta al desarrollar los ejercicios.

PreTest (Grupo exp.) Reg. Intrin. Pre Test (Grupo control) Reg. Intrin.
50% 05 4
50%
40% A0
3
30 30% 3
2 32% 4 =
25% 25%

Grafico 2: Resultados generales del Pre-test de ambos grupos

27



Afirmacion Grupo Grupo control
experimental (Suma total)

(Suma total)

2. omdat ik Spaans leuk vind. 52 56
7. omdat ik de activiteiten leuk vind. 38 44

Tabla 2: Suma de valores de las afirmaciones 2 y 7 del Pre-test de ambos grupos

3.1.1.3.Regulacion identificada

En la regulacion identificada se obtuvo, nuevamente, una media
inferior en el grupo experimental (3,39) en comparacion con el grupo
control (4,14) con una desviacion estandar de 0,94 y 0,74,
respectivamente, presentando una diferencia significativa. Al
contrastar los resultados de ambos resultados es notable que el grupo
control obtuvo sus mayores porcentajes en las escalas 4 (“es cierto”) y
5 (“totalmente cierto”)  reafirmando con un 43% y 36%,
respectivamente que ellos trabajan tanto para aprender nuevas cosas
(afirmacién 5) asi como para fortalecer su sentido de competencia
(afirmacion 3) (Grafico 3). Es decir, para el grupo control las
actividades no son tan solo atractivas, como se vio en los resultados de
la regulacién intrinseca, sino que también les parecen productivas.
(Tabla 3). El resolver bien los ejercicios es interpretado por este grupo
como un logro en su aprendizaje, sin importar si éstos son faciles o

dificiles.

En el caso del grupo experimental se obtuvo una situacion
diferente. El 39% de sus respuestas manifestd tener una actitud neutral
(escala 3) y solo un 36% confirmé la validez de ambas afirmaciones
(escala 4) (Gréfico 3). Estos resultados reafirma la manera en cémo el
grupo experimental percibe las actividades de clase: poco
significativas — tal y como se mencion6 en los resultados de su
regulacion intrinseca. Hasta aqui es evidente que el grupo
experimental tiene preferencia por actividades desafiantes que lo
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estimulen a aprender, mientras que el grupo control da prioridad al

éxito sin considerar la sencillez de los ejercicios.

PreTest ( Grupo exp.) Reg. Ident. Pre Test (Grupo control) Reg. Ident.

4
3 20% a3%

39%
36%

20% g 2%

2 5
10% 10%
1 2
4% 0% 0%
0% 0%

Grafico 3: Resultados generales del Pre-test de ambos grupos

§

Afirmacion Grupo Grupo control
experimental (Suma total)

(Suma total)

3. omdat ik het belangrijk vind om het 47 60
goed te kunnen

5. omdat ik nieuwe dingen wil leren 48 56

Tabla 3: Suma de valores de las afirmaciones 3 y 5 del Pre-test de ambos grupos

3.1.1.4. Regulacion introyectada

La media del grupo control (3,04) en la regulacion introyectada
fue también superior a la obtenida en el grupo experimental (2,61) con
una desviacion estandar de 1,27 y 1,08, respectivamente, sin embargo
esta diferencia no result6 significativa. Los porcentajes mas altos en
las escalas 4 (“es cierto”) y 5 (“totalmente cierto”) fueron obtenidos
por el grupo control donde un total de 39% confirmé la validez de las
afirmaciones planteadas (Gréafico 4). El grupo experimental obtuvo un
total de 22% en las mismas escalas (Grafico 4). Es decir, el nivel de
introyeccion en el grupo control es ligeramente superior al del
experimental lo cual es comprensible ya que el resolver bien los
ejercicios es interpretado por el grupo control como un logro en su

aprendizaje.
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En la Tabla 4 se puede observar que el mayor nivel de
introyeccion radica en el hecho de sentirse competentes al momento
de trabajar en las actividades (afirmacion 6). Aqui el grupo
experimental obtuvo un total de 40 mientras que el grupo control
obtuvo un total de 56. Es decir, el nivel de introyeccién en el grupo
experimental se encuentra mas relajado porque no tiene un nivel de
obligacion tan alto — tal y como se vio en la regulacion externa — y
porque las actividades no son estimadas por la mayoria de los alumnos

como un indicador confiable de su nivel competencia.

PreTest (Grupo exp.) Reg. Intro. Pre Test (Grupo control) Reg. Intro.
50% 50%
40% 40%
3
3 2 30%
i 2% 3 4
29% 2
20% 1 4 20% 25% 25%
1 el 5
18% 18%

10% 10% A%,
5
o =A% 0%

Grafico 4: Resultados generales del Pre-test de ambos grupos

Afirmacion Grupo Grupo control
experimental (Suma total)

(Suma total)

1. omdat ik me slecht zou voelen als ik 33 32
niet mijn best doe
6. omdat ik trots op mijzelf zou zijn als ik 40 56

het goed doe

Tabla 4: Suma de valores de las afirmaciones 1y 6 del Pre-test de ambos grupos

3.1.2. Motivacion: Resultados del Pos-test de ambos grupos

3.1.2.1.Regulacion externa

La media obtenida en el grupo experimental fue 2,50 con una
desviacion estandar de 0,87, mientras que en el grupo control se
encontré6 una media de 2,64 con una desviacion estandar de 1,11

(Tabla 5), pero esta diferencia no es significativa. En base a los
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resultados obtenidos en las escalas 2 (“no es cierto”) se puede
observar que el 43% de las respuestas del grupo experimental sefialo
no trabajar ni por la docente (afirmacién 8) ni por un sentido de
obligacion ante el curso (afirmacion 4) mientras que un 14% en la
escala 4 (“es cierto”) afirmo lo contrario (Grafico 5). En el caso del
grupo control se puede encontrar que el 42% de las respuestas en las
escalas 1 (“para nada cierto”) y 2 (“no es cierto”) nego la veracidad de
las afirmaciones 4 y 8, mientras que un 29% si aseguro trabajar por un
sentido de obligacion y por los comentarios de la docente (Gréafico 5).

Ante los resultados obtenidos se puede decir que al término de la
investigacion el grupo control mantuvo un nivel de regulacion externa
ligeramente mas alto que el grupo experimental. Y en base a la Tabla
6 es observable gue el sentido de obligacién ante el curso (afirmacion
4) es lo que estimulaba, principalmente, la regulacion externa en
ambos grupos. Sin embargo, en el caso del grupo experimental, este
logré relajar més su regulacion externa dado que pudo percibir los
comentarios de la docente de una manera diferente (Tabla 6).
Posiblemente, esto se deba al tipo de actividades utilizados en clase.
El grupo control trabajé con actividades y ejercicios tradicionales,
conllevando a que la docente de la investigacion y sus comentarios
sean vistos casi del mismo modo como la docente oficial del curso. En
cambio, en el grupo experimental dado que se utilizaron actividades
mas interactivas en base a canciones y con ejercicios centrados en la
interpretacion donde toda respuesta era bienvenida, esto pudo haber
contribuido a que la docente de la investigacion sea vista no tanto
como una evaluadora sino antes bien como una presentadora y guia de

su aprendizaje.

Media D.S
G.E 2,50 (0,87)
G.C 2,64 (1,12)

Tabla 5: Media y desviacién estandar (D.S) obtenidos en el Post-test del grupo experimental (G.E) y
grupo control (G.C)
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PostTest (Grupo exp.) Reg. Ext. Post Test (Grupo control) Reg. Ext.

2
43%

32%

-

Graéfico 5: Resultados generales del Post-test del grupo experimental y grupo control

Afirmacion Grupo Grupo

experimental control

(Total) (Total)
4. omdat dat van mij verwacht wordt. 43 44
8. omdat ik wil dat de docent aardige 27 30

dingen over me zegt.

Tabla 6: Suma de valores de las afirmaciones 4 y 8 del Post-test del ambos grupos

3.1.2.2. Regulacién intrinseca

Con respecto a la regulacion intrinseca el grupo experimental
obtuvo una media de 3,14 con una desviacion estandar de 1,19. El
grupo control obtuvo una media superior (3,68) con una desviacion
estandar de 0,93 (Tabla 7), pero esta diferencia no resultd
significativa. En base al Grafico 6 se puede observar que el grupo
experimental obtuvo un porcentaje total de 29% en las escalas 1 (“para
nada cierto”) y 2 (“no es cierto”) mientras que el grupo control
alcanzé un 8%. Esto significa que en el grupo experimental se hallo
un mayor porcentaje de respuestas que anularon la veracidad de las
afirmaciones planteadas. Sin embargo, en ambos grupos se encontro
un alto porcentaje en las escalas 4 (“es cierto”) y 5 (“totalmente
cierto”), los cuales confirmaban la veracidad de ambas afirmaciones
pero en diferentes proporciones. El resultado del grupo experimental

fue de 39% mientras que el grupo control alcanzé un 61% (Gréfico 6).
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Hasta aqui es notable que al final de la investigacion el grupo
control demostr6 un mayor grado de regulacion intrinseca. Una
explicacion a esto se puede encontrar en los resultados de la Tabla 8.
La principal diferencia entre ambos grupos es la opinidn que tienen
acerca de las actividades (afirmacion 7) (Tabla 8). Esto significa que
la manera en como el alumno experimento las actividades tuvo
también una gran influencia en esta regulacion. Por ejemplo, el grupo
experimental demostrd cierto grado de dificultad al momento de
desarrollar las actividades de clase, esto debido a su bajo dominio
léxico. A raiz de esto el grupo experimental no pudo disfrutar
enteramente de todas las actividades. En el caso del grupo control,
estos participaron en actividades conocidas y dado que tenian un
mejor nivel de conocimiento linglistico el desarrollo de las
actividades no fue un problema para ellos. Entonces, en base a estos
resultados se podria establecer una relacién directa entre el éxito que
el alumno experimenta durante el desarrollo de las actividades y su

regulacion intrinseca.

Media D.S
G.E 3,14 (1,19)
G.C 3,68 (0,93)

Tabla 7: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Post-test del grupo experimental (G.E) y
grupo control (G.C)

PostTest (Grupo exp.) Reg. Intrin. Post Test (Grupo control) Reg. Intrin.
o »
4
» 43%
3 3
2 2% A 2%
0 > 25% z

Gréfico 6: Resultados generales del Post-test del grupo experimental y grupo control
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Afirmacion Grupo Grupo control

experimental (Total)
(Total)
2. omdat ik Spaans leuk vind. 54 57
7. omdat ik de activiteiten leuk vind. 34 46

Tabla 8: Suma de valores de las afirmaciones 2 y 7 del Post-test de ambos grupos

3.1.2.3. Regulacion identificada

Con respecto a este tipo de regulacién el grupo experimental
obtuvo una media (3,79) inferior a la del grupo control (4,29) con una
desviacién estandar de 0,77 y 0,70, respectivamente (Tabla 9), pero
esta diferencia no resulto significativa. En base al Gréafico 7 se puede
observar que el mayor porcentaje del grupo experimental se encuentra
ubicado en la escala 4 (“es cierto”) con un 46% el cual asegura que las
afirmaciones 3 y 5 son ciertas. Es decir, al término de la investigacion
casi la mitad de los participantes del grupo experimental aseguraron
trabajar para aprender cosas nuevas (afirmacion 5) y para reforzar su
sentido de competencia (afirmacion 3). Tan solo un 18% experimentd
esta situacion en una mayor magnitud, representado en la escala 5
(“totalmente cierto”). Estos resultados en las escalas més altas parecen
indicar que las actividades en base a la gramatica del procesamiento
de input lograron influir positivamente en mas de la mitad del saldn.
Al final de la investigacion el grupo experimental valoré las
actividades tanto como una fuente para adquirir nuevo conocimiento
como para reforzar su competencia de una manera casi equitativa a

pesar de la dificultad de los ejercicios (Tabla 10).

Los porcentajes mas sobresalientes en el grupo control se
encontraron también en las escalas 4 (“es cierto”) y 5 (“totalmente
cierto”) donde el 43% en ambas escalas confirm¢ la veracidad de las
dos afirmaciones planteadas (Gréafico 7). Con estos resultados es
notable que las actividades en base a la gramética tradicional fueron
consideradas también productivas al final de la investigacion. Para el

grupo control el trabajar en clase significd reforzar su sentido de

34



competencia. Posiblemente esto se debi6 al éxito que experimentaron
al hacer los ejercicios (Tabla 10).

Media D.S
G.E 3,79 0,77)
G.C 4,29 (0,70)

Tabla 9: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Post-test del grupo experimental (G.E) y
grupo control (G.C)

PostTest (Grupo exp.) Reg. Ident. Post Test (Grupo control) Reg. Ident.

50%
& 4

46% 2
43%
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0% a% o% o%
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Grafico 7: Resultados generales del Post-test del grupo experimental y grupo control

[N
N

Afirmacion Grupo Grupo control
experimental (Total)
(Total)
3. omdat ik het belangrijk vind om het 52 61

goed te kunnen

5. omdat ik nieuwe dingen wil leren 54 59

Tabla 10: Suma de valores de las afirmaciones 3 y 5 del Post-test

3.1.2.4. Regulacion introyectada

Con respecto a la regulacion introyectada el grupo experimental
obtuvo una media (2,68) inferior a la del grupo control (3,11) con una
desviacion estandar de 0,89 y 1,18, respectivamente (Tabla 11), pero
esta diferencia no resulto significativa. En base al Gréafico 8 se puede
observar que el porcentaje mas alto alcanzado por el grupo
experimental es de 32% dentro de la escala 3, lo cual muestra una

actitud neutral ante el hecho de trabajar para evitar la frustacion
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(afirmacién 1) o para sentirse competentes (afirmacion 6). Sin
embargo, en las escalas 4 (“es cierto”) y 5 (“totalmente cierto”) si se
puede observar que un 25% y 14%, respectivamente, del grupo
experimental presenta una introyeccion alta (Gréfico 8). La razon de
esto se debe, principalmente, a una presion por sentirse competentes
(afirmacidn 6) (Tabla 12). Esto es comprensible considerando que los
ejercicios presentaron cierto grado de dificultad, tal y como se

menciono en parrafos anteriores.

El porcentaje mas alto dentro del grupo control se encontro en la
escala 4 (“es cierto”) donde el 39% confirmo6 la veracidad de las
afirmaciones planteadas y solo un 25% present6 una actitud neutral
(escala 3) (Grafico 8). Esto significa que el grupo control tuvo un
mayor nivel de introyeccidbn en comparacion con el grupo
experimental. La razon de esta situacion se puede comprender
considerando que la regulacién externa del grupo control fue también
superior. Por lo tanto, es evidente que ellos se sentieron de alguna

manera mas obligados a trabajar.

Con respecto a la afirmacion 1, ambos grupos alcanzaron los
valores méas bajos (Tabla 12). Es decir, ninguno de los dos grupos
trabajo para evitar un sentido de frustacion. Esta situacién en el grupo
control se puede explicar debido al éxito que los alumnos
experimentaban al participar en las actividades — tal y como se
menciond en los resultados de la regulacion intrinseca e identificada.
En el caso del grupo experimental es muy probable que el uso de las

canciones hayan contribuido a que los alumnos se relajaran durante las

actividades.
Media D.S
G.E 2,68 (0,89)
G.C 3,11 (1,18)

Tabla 11: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Post-test del grupo experimental (G.E) y
grupo control (G.C)
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PostTest (Grupo exp.) Reg. Intrin. Post Test (Grupo control) Reg. Intro.
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Gréfico 8: Resultados generales del Post-test del grupo experimental y grupo control

Afirmacion Grupo Grupo control
experimental (Total)
(Total)
1. omdat ik me slecht zou voelen als 32 35

ik niet mijn best doe
6. omdat ik trots op mijzelf zou zijn 43 52

als ik het goed doe

Tabla 12: Suma de valores de las afirmaciones 1y 6 del Post-test

3.1.3. Motivacion: Resultados del grupo experimental (Pre y Post-test)
3.1.3.1. Regulacion externa

La media obtenida en el Pre-test (2,71) descendid en el Post-test
a 2,50 con una desviacion estandar de 0,87 (Tabla 12), pero esta
diferencia no resultd significativa. En base al Grafico 9 se identifico
un aumento en la escala 2 (“no es cierto”) de un 29% a un 43%
(Grafico 9). Esto significa que al final de la investigacion los alumnos
negaron trabajar para escuchar comentarios positivos de la profesora
(afirmacion 8) o por un sentido de obligacion (afirmacion 4).

Asi tambien, mientras en el Pre-test el grupo experimental
reafirmo la veracidad de ambas afirmaciones con un 21% en la escala
4 (“es cierto”) en el Post-test se obtuvo un 14%, en la misma escala.

En la Tabla 13 también se observa una reduccién del total de valores

37



de ambas afirmaciones. Esta disminucion es comprensible dado que
los alumnos conocian desde un inicio que las cinco clases dictadas
eran parte de una investigacion y que no tendria peso alguno en sus
notas o promedios. Asimismo, el uso de canciones y las actividades de
interpretacion basadas en la gramatica del procesamiento del input
pudo haber contribuido a que el alumno percibiera la clase de una

manera mas ladica y dindmica en lugar de evaluativa.

Media D.S
Pre-test 2,71 (0,92)
Post-test 2,50 (0,87)

Tabla 12: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test del grupo experimental

PreTest (Grupo exp.) Reg. Ext. PostTest (Grupo exp.) Reg. Ext.
50% 50%
2
3 40% 43%
0% 3
0 2 2%
=% 4
20% 20%
21% 4
1 % 1 18%
N 1% 5 & g 5
0% 0%

Grafico 9: Resultados generales del Pre y Post-test del grupo experimental

Afirmacion Pre-test Post-test
(Total) (Total)
4. omdat dat van mij verwacht wordt. 46 43
8. omdat ik wil dat de docent aardige 30 27

dingen over me zegt.

Tabla 13: Suma de valores de las afirmaciones 1y 6 del Pre y Post-test del grupo experimental

3.1.3.2. Regulacion intrinseca

En la regulacion intrinseca se aprecia una ligera disminucién de
la media de 3,21 a 3,14 con una desviacion estandar de 1,19 (Tabla
14), sin embargo esta diferencia no resulto significativa. Aunque en

las escalas del 3 al 5 los porcentajes permanecen igual que en el Pre-
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test, en el Post-test si se aprecia un aumento en la escala 1 (“para nada
cierto”) de 4% a 11% (Grafico 10), donde se niega las afirmaciones
planteadas. Posiblemente, este cambio se deba a la disminucién de
valores, sobre todo, de la afirmacion 7 mostrada en la Tabla 15 donde
se observa que el grupo experimental al final de la investigacién
encontrd las actividades menos entretenidas que antes. Esto es
comprensible dado que en las intervenciones los alumnos demostraron
tener cierto grado de dificultad en la realizacion de algunos ejercicios,
por ejemplo: leer oraciones para determinar si son verdaderas y falsas
o para ponerlas en 6rden’. Generalmente, el bajo dominio de
vocabulario dificultd la realizacion de los tareas y esto pudo ser
frustante, conllevando a que los alumnos no disfruten enteramente de

todas las actividades.

Por otro lado, también es necesario resaltar que en la Tabla 15
se puede observar un ligero aumento en la suma de valores de la
afirmacién 2 de 52 a 54. Es decir, al término de la investigacion el
gusto por la lengua si se vio ligeramente fortalecida y posiblemente
esto se deba al uso de las canciones en la clase. Durante las
intervenciones fue notable el entusiasmo de los alumnos al momento
de trabajar con los videos de las canciones, tal y como se hizo en la
clase 2, 3y 4% donde los alumnos debian deducir el tema de la

cancion, descubrir el problema de los personajes o predecir el final.

Media D.S
Pre-test 3,21 (1,08)
Post-test 3,14 (1,19)

Tabla 14: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test del grupo experimental

% \er anexo 4: Plan de clase (Clase 2 y 3)
% Ver anexo 4: Plan de clase (Clase 2-4)
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Grafico 10: Resultados generales del Pre y Post-test del grupo experimental

Afirmacion Pre-test Post-test
(Total) (Total)
2. omdat ik Spaans leuk vind. 52 54
7. omdat ik de activiteiten leuk vind. 38 34

Tabla 15: Suma de valores de las afirmaciones 2 y 7 del Pre y Post-test del grupo experimental

3.1.3.3. Regulacion identificada

Con respecto a la regulacion identificada, esta experimento un
cambio significativo al final de la investigacion alcanzando una media
de 3,79 con una desviacion estandar de 0,77 (Tabla 16). El aumento
porcentual mas notable se encontrd dentro de la escala 4 (“es cierto”)
y 5 (“totalmente cierto”) que pas6 de un total de 47% a 64%,
afirmando que ellos trabajaban tanto para fortalecer su sentido de
competencia como para aprender cosas nuevas (Gréafico 11). Es decir,
al término de la investigacion el sentido de competencia y la
importancia de las actividades en su aprendizaje se vio fortalecida a
pesar del grado de dificultad que pudo haber experimentado el
alumno. Posiblemente, esto ocurri6é porque los ejercicios basados en el
procesamiento del input le resultaron al alumno, implicitamente, mas
atiles y significativos que las actividades tradicionales, llegando a
considerar la realizacion de cada ejercicio como un logro en su

aprendizaje.
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Otro cambio notable puede ser observado en la Tabla 17 donde
la afirmacion 5 obtuvo el mayor puntaje. Es decir, al término de la
investigacion el alumno vio en las actividades de clase un medio para
aprender cosas nuevas. Este cambio positivo en el interés del alumno
se debe al uso de las canciones y videos musicales. En cada
intervencion se utiliz6 una cancion diferente con su respectivo
videoclip los cuales permitieron presentar elementos culturales sobre
México, Cuba y Latinoamerica en general®. Es muy probable que el
uso de estos recursos haya influido positivamente en el interés del

alumno.
Media D.S
Pre-test 3,39 (0,94)
Post-test 3,79 0,77)

Tabla 16: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo experimental

PreTest ( Grupo exp.) Reg. Ident. PostTest (Grupo exp.) Reg. Ident.

50% 509 4

3 46%

39%
: 36% e
30% 30% 3%

Graéficoll: Resultados generales del Pre y Post-test del grupo experimental

Afirmacion Pre-test Post-test
(Total) (Total)
3. omdat ik het belangrijk vind om het 47 52

goed te kunnen
5. omdat ik nieuwe dinge wil leren 48 54

Tabla 17: Suma de valores de las afirmaciones 3 y 5 del Pre y Post-test del grupo experimental

* Ver anexo 4: Clase 3y 4
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3.1.3.4. Regulacion introyectada

En la regulacién introyectada se observa que hubo un ligero
aumento en la media de 2,61 a 2,68 con una desviacion estandar de
0,89 (Tabla 18), pero no se encontrd una diferencia significativa. El
aumento de la media se debe, principalmente, al ascenso porcentual
encontrado en la escala 3 (“neutral”). Mientras que en el Pre-test se
hall6 un 32%, en el Post-test esto pasd a un 43% (Gréfico 12). Es
decir, los alumnos demostraron al final de la investigacion una actitud
neutral ante el hecho de trabajar para evitar un sentimiento de culpa
(afirmacion 1) o por la ansiedad de sentirse competentes (afirmacion
6). Sin embargo, en base a la Tabla 19 se puede observar que la suma
de valores mas altos se encuentra en la afirmacion 6 lo cual significa
que el aumento en la introyeccion del grupo experimental radicd,
principalmente, por la ansiedad de seguir sintiéndose competentes.
Esto es comprensible dado que las actividades en base a la gramatica
de procesamiento resultaron ser mas productivas para el alumno,
convirtiéndose en wun indicador confiable de su progreso de
aprendizaje, por lo tanto, el no desarrollarlas correctamente pudo

haber causado mas ansiedad en el alumno.

Media D.S
Pre-test 2,61 (1,08)
Post-test 2,68 (0,89)

Tabla 18: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo experimental

PreTest (Grupo exp.) Reg. Intro. PostTest (Grupo exp) Reg. Intro.

408 0% a3%

Grafico 12: Resultados generales del Pre y Post-test del grupo experimental
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Afirmacion Pre-test Post-test

(Total) (Total)
1. omdat ik me slecht zou voelen als ik 33 32
niet mijn best doe
6. omdat ik trots op mijzelf zou zijn als ik 40 43

het goed doe

Tabla 19: Suma de valores de las afirmaciones 1y 6 del Pre y Post-test del grupo experimental

3.1.4. Motivacion: Resultados del grupo control (Pre y Post-test)

3.1.4.1. Regulacion externa

Al final de la investigacion se pudo observar una reduccion en la
regulacion externa del grupo control alcanzando una media de 2,64
con una desviacion estandar de 1,11, pero no se encontrd una
diferencia significativa (Tabla 20). El cambio mas notable puede ser
observado en la escala 1 (“para nada cierto”). Mientras que en el Pre-
test el 7% de los alumnos negaba la veracidad de las afirmaciones
planteadas, en el Post-test este porcentaje aumentd a un 21% (Gréafico
13). En base a la Tabla 21 se observa que el sentido de obligacion por

el curso (afirmacién 4) fue, sobre todo, lo que logro relajarse mas.

Asi también, en el Pre-test se halldé un 7% en la escala 5
(“totalmente cierto”) donde los alumnos afirmaban trabajar por un
sentido de obligacion (afirmacion 4) y por la docente (afirmacién 8),
pero en el Post-test este minimo porcentaje desaparecio (Grafico 13).
El motivo de todos estos cambios puede deberse al hecho de que las
actividades y ejercicios solo formaban parte de una investigacion y
que sus resultados no tendrian influencia alguna en las notas de la

escuela.

Sin embargo, aunque los alumnos estaban informados sobre la
investigacion se puede observar en el Gréfico 13 dentro de las escalas
3 (“neutral”) y 4 (“es cierto”) que los porcentajes obtenidos tanto en el

Pre-test como en el Post-test no presentaron variaciones. Esto
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demuestra que al final de la investigacion mas del 50% del grupo
control no experimentd cambio alguno en su sentido de obligacion
para con el curso y la docente. Esto puede deberse a la forma de
trabajo dentro del aula. Las actividades y ejercicios del grupo control
basados en la gramatica tradicional fueron muy parecidos a los que se
utilizan para la preparacion de los examenes (conjugar verbos y
completar oraciones) y esto pudo haber dificultado la relajacion de la

regulacion externa.

Media D.S
Pre-test 3,00 (1,07)
Post-test 2,64 (1,11)

Tabla 20: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo control

Pre Test (Grupo control) Reg. Ext. Post Test (Grupo control) Reg. Ext.
07 509
a0% »
30 2 3 4 30 3 4
29% 29% 29% 1 P 29% 29%
208 20% 21% 21%
109 1 5 10% =
" RS -
0

Gréfico 13: Resultado General del Pre y Post-test del grupo control

Afirmacion Pre-test Post-test
(Total) (Total)
4. omdat dat van mij verwacht wordt. 51 44
8. omdat ik wil dat de docent aardige 33 30

dingen over me zegt.

Tabla 21: Suma de valores de las afirmaciones 4 y 8 del Pre y Post-test del grupo control
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3.1.4.2. Regulacion intrinseca

Con respecto a esta regulacion se observd en el Post-test un
ligero aumento de la media de 3,57 a 3.68 con una desviacion estandar
de 0,93, sin encontrarse una diferencia significativa (Tabla 22). En
base al Grafico 14 se puede percibir que el aumento porcentual en esta
regulacion ha sido ligero. Por ejemplo, en la escala 5 (“totalmente
cierto”) el porcentaje aumento un 7% en el Post-test. Asi también, en

la escala 3 (“neutral”) del Post-test se observa un incremento de 3%.

Todos estos resultados revelan que durante la investigacion las
actividades en base a la gramética tradicional no influyeron tan
significativamente en el gusto por la lengua en si (afirmacion 2) ni en
el disfrute de las actividades (afirmacién 7). Esto mismo puede verse
reflejado en los resultados de la Tabla 23. Esta situacion es
comprensible dado que el grupo control se desenvolvid en actividades
ya conocidas por ellos. El ligero aumento en la afirmacion 7
encontrado en la Tabla 23 posiblemente se deba al trabajo en parejas

que los alumnos realizaron en algunas clases.

Media D.S
Pre-test 3,57 (0,90)
Post-test 3,68 (0,93)

Tabla 22: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo control

Pre Test (Grupo control) Reg. Intrin. Post Test (Grupo control) Reg. Intrin.
4

50% 4

29%

20%

Grafico 14: Resultado General del Pre y Post-test del grupo control
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Afirmacion Pre-test Post-test

(Total) (Total)
2. omdat ik Spaans leuk vind. 56 57
7. omdat ik de activiteiten leuk vind. 44 46

Tabla 23: Suma de valores de las afirmaciones 2 y 7 del Pre y Post-test del grupo control

3.1.4.3. Regulacion identificada

La media obtenida en el Post-test aument6 de 4,14 a 4,29 con
una desviacion estandar de 0,70 (Tabla 24), sin presentar una
diferencia significativa. Considerando los resultados del Grafico 15 se
puede observar que hubo una reduccion en la escala 3 (“neutral”) de
21% a 14%, mientras que en la escala 5 (“totalmente cierto”) se
produjo un aumento de 36% a 43%. Esto significa que al final de la
investigacion hubo méas alumnos que confirmaron la veracidad de las
afirmaciones planteadas. En base a la Tabla 25 se puede decir que este
aumento porcentual se debe, sobre todo, al hecho de trabajar para
aprender cosas nuevas. Esta situacién es comprensible considerando
que durante las clases también se ensefiaron a conjugar verbos
irregulares en el pretérito indefinido e imperfecto que los alumnos

desconocian.

Media D.S
Pre-test 4,14 (0,74)
Post-test 4,29 (0,70)

Tabla 24: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo control
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Pre Test (Grupo control) Reg. Ident. Post Test (Grupo control) Reg. Ident.

4 4 5

0% 43% 5 40% 43%
30% 30%

20% 2% 20% 3

0%

Grafico 15: Resultado General del Pre y Post-test del grupo control

Afirmacion Pre-test Post-test
(Total) (Total)
3. omdat ik het belangrijk vind om het goed te 60 61
kunnen
5. omdat ik nieuwe dingen wil leren 56 59

Tabla 25: Suma de valores de las afirmaciones 3 y 5 del Pre y Post-test del grupo control

3.1.4.4. Regulacion introyectada

La media obtenida en el Post-test (3,11) fue superior a la del
Pre-test (3,04) con una desviacion estandar de 1,18 y 1,27,
respectivamente (Tabla 26) pero esta diferencia no resultd
significativa. El cambio porcentual més evidente es encontrado en la
escala 4 (“es cierto”) el cual paso de un 25% a un 39% (Grafico 16).
Esto significa que durante las clases el grupo control experimentd un
ligero incremento en su regulacién introyectada. Una explicacion a
esto se puede encontrar en la Tabla 27, donde se observa que el
aumento de valores radicd, sobre todo, por el deseo de evitar la
frustacion al no dar lo mejor de si (afirmacion 1). Esto es
comprensible considerando que el grupo control tiene un alto grado de
regulacion externa, por lo tanto, el dar lo mejor de si puede formar
parte de su alto sentido de obligacion ante el curso. Sin embargo, en la
Tabla 27 también es notorio observar una ligera reduccién en los

valores obtenidos en la afirmacion 6. Esto significa que al final de la
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investigacion las actividades basadas en la gramatica tradicional no
tuvo una influencia significativa en el sentido de competencia del
grupo control. Posiblemente, esto se deba al pobre desafio de las

actividades ya que todas estas estuvieron centradas en la produccion.

Media D.S
Pre-test 3,04 (1,27)
Post-test 3,11 (1,18)

Tabla 26: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test del
grupo control

Pre Test (Grupo control) Reg. Intro. Post Test (Grupo control) Reg. Intro.

50% P

A a 4

39%
309 30
3 4 3
= 2 25% 25% 20% i
1 2% 5 il 2

Gréfico 16: Resultado general del Pre y Post-test del grupo control

Afirmacion Pre-test Post-test
(Total) (Total)
1. omdat ik me slecht zou voelen 32 35

als ik niet mijn best doe
6. omdat ik trots op mijzelf zou zijn 53 52
als ik het goed doe

Tabla 27: Suma de valores de las afirmaciones 1y 6 del Pre y Post-test
del grupo control
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3.2. Autodeterminacion

Para analizar la autodeterminacion de ambos grupos se plantearon 12
afirmaciones en holandés relacionadas a la autonomia, competencia y relacion.
Todas éstas afirmaciones fueron calificadas desde la escala 1 (“para nada cierto”)

hasta la escala 5 (“totalmente cierto”)5.
3.2.1. Autodeterminacion: Resultados del Pre-test de ambos grupos

3.2.1.1. Autonomia

En base a los resultados obtenidos en el Pre-test se ha podido
observar que la autonomia del grupo control ha sido ligeramente
superior a la del grupo experimental. La media obtenida en ambos
grupos ha sido de 3,66 (1,00) y de 3,46 (0,88), respectivamente sin
encontrarse una diferencia significativa. En base al Gréafico 17 es
notable que dentro del grupo experimental se hallaron dos reacciones
predominantes: un 39% afirm6 la veracidad de las afirmaciones
planteadas mientras que un 38% manifestd una actitud neutral (escala
3). Solo un 11% de los alumnos afirm6é con total seguridad
experimentar un nivel alto de autonomia (escala 5). Considerando la
Tabla 28 se puede observar que la falta de oportunidades para tomar
sus propias decisiones (afirmacion 6) es lo que delimita el desarrollo
de la autonomia. Esto es reconocible en la practica dado que la clase
suele desarrollarse siguiendo las actividades y los ejercicios del
material didactico sin espacio a que alumno pueda decidir como
trabajar. Sumado a esto, en la Tabla 28 también se puede observar que
el alumno considera que tiene las habilidades suficientes para trabajar
solo en clase (afirmacion 10). Es decir, el grupo experimental siente
que es lo suficientemente capaz para trabajar de manera
independiente, pero el poco espacio que halla en la clase es lo que lo

delimita el desarrollo de su autonomia.

En base al Grafico 17 es notable que el porcentaje més alto del
grupo control se encuentra en la escala 4 (“es cierto) con un 39%,

mientras que las escalas 3 (“neutral) y 5 (“totalmente cierto”)

® Ver anexo 3: Encuesta aplicada en el Pre y Post-test
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obtuvieron un 25% y 21%, respectivamente. Esto significa que dentro
del grupo control se encuentra un porcentaje mas alto de alumnos que
afirman experimentar un buen nivel de autonomia durante la clase. En
la Tabla 28 se puede observar que el grupo control, al igual que el
grupo experimental, también perciben un pobre espacio dentro de la
clase para tomar sus propias decisiones (afirmacion 6). Esto es
comprensible dado que la docente dicta clases en ambos grupos
utilizando el mismo material y bajo la misma forma de trabajo. Asi
también, ambos grupos consideran tener las habilidades adecuadas
para trabajar solos (afirmacion 10). Sin embargo, la diferencia mas
notable es que el grupo control siente, en mayor nivel, que su opinion
en clase es valiosa (afirmacion 1). Posiblemente, esto se deba al éxito
que el grupo control experimenta en clase. El sentir que da la

respuesta correcta contribuye a que el alumno se sienta valorado.

Pre-Test (Grupo exp.) Autonomia Pre-Test (Grupo control) Autonomia

4
39%

8
w
o
=1

39%
25% 5

20% 20%
2
2 5
10% 10% 13%
1 1% 1
2% 2%
0% — —

Grafico 17: Resultado general del Pre-test de ambos grupos

Afirmacion Pre-test Pre-test
Grupo experimental Grupo control
(Total) (Total)
1. Mijn mening wordt in de les gewaardeerd 50 59
3. Het is voor mij duidelijk wat de docent van mij 46 48
verwacht in de les
6. Ik heb veel ruimte in de les om zelf keuzes te maken 43 42
10. Ik heb voldoende vaardigheden om zelfstandig te 55 56

werken

Tabla 28: Suma de valores de las afirmaciones 1,3, 6, 10 del Pre-test de ambos grupos
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3.2.1.2. Competencia

La media obtenida en la competencia del grupo control (3,77)
fue superior a la del grupo experimental (3,20), presentando una
desviacion estandar de 0,80 y 0,91, respectivamente, pero sin
encontrarse una diferencia significativa. En base a los resultados
obtenidos es notable que ambos grupos obtuvieron el mayor
porcentaje en las escalas 3 (“neutral”) y 4 (“es cierto”). Sin embargo,
las diferencias encontradas en estos dos grupos fueron halladas en el
valor de las otras escalas. Por ejemplo, mientras que un 13% del grupo
experimental en las escalas 1 (“para nada cierto”) y 2 (“no es cierto”)
reflejo no sentir un buen nivel de competencia, el grupo control no
obtuvo porcentaje alguno (Grafico 18). Asimismo, dentro de la escala
5 (“totalmente cierto”) el 23% de las respuestas del grupo control
afirmé sentir un buen nivel de competencia, en cambio en el grupo

experimental se encontro tan solo 12% (Gréfico 18).

Esta diferencia del nivel de competencia de ambos grupos puede
ser explicada partiendo de los resultados de la Tabla 29. El grupo
experimental considera en menor proporcion al del grupo control que
las actividades se adecuan a su nivel (afirmacion 7). Es muy probable
que como las actividades no representan un desafio para el grupo
experimental, este no se sienta motivado para repasar y estar listo para

trabajar o participar en clase (afirmacion 12).

Pre-Test (Grupo exp.) Competencia Pre- Test (Grupo control) Competencia

3
0% a4% 40%

32% 3 30%
5

% 10%
1 % 1 2
4% 0% 0%
0% — 0% —

g
N

Grafico 18: Resultado general del Pre-test de ambos grupos
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Afirmacion Pre-test Pre-test

Grupo experimental Grupo control
(Total) (Total)

2. Ik krijg de mogelijkheid om zelfstandig 47 58
problemen op te lossen
7. De lesactiviteiten passen goed bij mijn niveau 44 54
11. Als ik een probleem in de les niet kan oplossen, 44 49
probeer ik andere manieren te vinden om verder te
werken
12. Mijn docent moedigt me aan om vragen te 44 50
stellen

Tabla 29: Suma de valores de las afirmaciones 2, 7, 11, 12 del Pre-test de ambos grupos

3.2.1.3. Relacion

La media obtenida en el grupo control (4,25) fue superior a la
del grupo experimental (3,59). La desviacion estandar obtenida es de
0,82 y 0,72, respectivamente sin encontrarse una diferencia
significativa. En base al Grafico 19 es visible que el grupo control
obtuvo su mayor porcentaje en la escala 5 (“totalmente cierto””) donde
el 45% de las respuestas confirmo tener un buen nivel de relacion. Los
principales factores que fortalecen el nivel de relacion del grupo
control son el buen contacto entre sus compafieros y docente, ademas
de sentirse apreciados por ellos (Tabla 30). Esto es reconocible en la
practica. Los alumnos siempre han mostrado un buen comportamiento
entre ellos, ayudandose cuando ha sido necesario. Asi también, dado
que tienen un alto sentido de responsabilidad — tal y como se ha visto
en los resultados de la regulacion externa — siempre estan atentos a lo

que dice la docente y dispuestos a cumplir con lo que ella pida.

En contraste con el grupo experimental, este obtuvo un 7% en la
escala 5 (“totalmente cierto”), mientras que sus porcentajes mas altos
se encontraron en las escalas 4 (“es cierto”) y 3 (“neutral”), con un
52% vy 34%, respectivamente (Grafico 19). Considerando los

resultados de la Tabla 30 se puede observar que el nivel de relacion
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del grupo experimental se ve debilitada por un pobre contacto entre
sus compaferos (afirmacion 9) y por sentir que la docente no los
conoce bien (afirmacion 4). Todo esto hace, evidentemente, que la
clase sea menos divertida para ellos (afirmacion 5). Esta situacion es
reconocible en la préctica, por ejemplo, el grupo experimental suele
formar grupos con sus compafieros mas cercanos al momento de
sentarse. Asi también, dado que la clase y las actividades no son de su
interés suelen estar menos atento a lo que dice la docente lo cual

dificulta la buena relacion entre ellos.

PreTest (Grupo exp.) Relaciéon Pre-Test (Grupo control) Relacién
50% 4 50%
52%
a4

v 40%
s a1%
30% 3a% 30%
20% 20%
10%

1
1 2 ey
o [ =4 o
0% g 0%

Gréfico 19: Resultado general del Pre-test de ambos grupos

N
v

Afirmacion Pre-test Pre-test
Grupo experimental Grupo control
(Total) (Total)
4. De docent kent me goed 49 50
5. Wij hebben een leuke klas 49 59
8. Ik voel me gewaardeerd door de docent en mijn 53 64
klasgenoten
9. Ik heb veel contact met mijn klasgenoten 50 65

Tabla 30: Suma de valores de las afirmaciones 4, 5, 8, 9 del Pre-test de ambos grupos
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3.2.2. Autodeterminacion: Resultados del Post-test de ambos grupos

Después de la aplicacion del Post-test en ambos grupos se

encontraron los siguientes resultados:

3.2.2.1. Autonomia

En base al Grafico 20 se puede observar que un 71% del grupo
control siente un nivel de autonomia alto (escala 4 y 5), lo cual indica
que este grupo experimentd mucha libertad durante su proceso de
aprendizaje. En el caso del grupo experimental solo un 43% presentd
un nivel de autonomia alto (escala 4 y 5), mientras que un
significativo 23% afirmé lo contrario (escala 4) y un 29% calificé su
autonomia en un nivel neutral (escala 3). Considerando los resultados
obtenidos estd claro que al final de la investigacion el grupo
experimental, quien trabajo en base a la gramética de procesamiento,
present6 un nivel de autonomia menor que la del grupo control. La
media obtenida en ambos grupos fue la siguiente: el grupo
experimental alcanzé una media de 3,16 con una desviacion estandar
de 1,00 mientras que el grupo control obtuvo 4,00 con una desviacion
estandar de 0,84 (Tabla 31), sin encontrarse una diferencia

significativa.

Los factores principales que estimularon la autonomia del grupo
control fueron dos: el poder trabajar solo porgue tenia las habilidad
suficientes para hacerlo (afirmacion 10) y el saber qué se esperaba de
él en clase (afirmacion 3) (Tabla 32). Todo esto es comprensible
considerando que el grupo control trabajé en base a una metodologia
conocida (gramatica tradicional) donde ya se encontraba familiarizado

con los ejercicios Yy las situaciones de aprendizaje.

Muy por el contrario, el grupo experimental quien trabaj6 en
base a la gramética de procesamiento, tuvo que adaptarse en cinco
sesiones a una nueva forma de trabajo y esto evidentemente afectd su

autonomia. Sobre todo en las dos primeras clases la docente tuvo que
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guiar, continuamente, al alumno para que este pudiera adaptarse a los
nuevos ejercicios. Esto, evidentemente, hizo que el alumno sintiera
que no tenia las habilidades suficientes para trabajar solo (afirmacion
10) (Tabla 32). Asi también, dado que el alumno en cada clase
trabajaba con su cuadernillo de ejercicios pero sin recibir alguna nota,
esto pudo haber hecho que el alumno no tuviera claro la razon por la

cual trabajaba o qué esperaba la docente de €l (afirmacion 3) ( Tabla

32).
Media D.S
G.E 3,16 (1,00)
G.C 4.00 (0,84)

Tabla 31: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Post-test de ambos grupos

Post-Test (Grupo exp.) Autonomia Post-Test (Grupo control) Autonomia

36% "
30% 3 0%

20% 23% 24
10% 5 10%

. e R
0% - . — —

[

Graéfico 20: Resultado general del Post-test de ambos grupos

Afirmacion Post-test Post-test
Grupo experimental Grupo control
(Total) (Total)
1. Mijn mening wordt in de les gewaardeerd 49 57
3. Het is voor mij duidelijk wat de docent van 42 59

mij verwacht in de les

6. Ik heb veel ruimte in de les om zelf keuzes 42 49
te maken
10. 1k heb voldoende vaardigheden om 44 59

zelfstandig te werken

Tabla 32: Suma de valores de las afirmaciones 1, 3, 6, 10 del Post-test de ambos grupos

55



3.2.2.2. Competencia

En base al Gréfico 21 se puede observar que el 45% del grupo
control manifestd tener un nivel de competencia en la escala 4 (“es
cierto”) y solo un 23% del grupo presenta un nivel muy alto de
competencia (escala 5). Asimismo, dentro del grupo control solo un
9% presentd un nivel de competencia en la escala 2 (“no es cierto”).
En el caso del grupo experimental su mayor porcentaje también fue
encontrado en la escala 4 pero con un 38% Yy solo un 5% del grupo
manifesto tener un nivel alto de competencia (escala 5), mientras que
un 21% afirmaba lo contrario (escala 2). Todos estos resultados
muestran que al final de la investigacion el nivel de competencia del
grupo control fue, en cierta medida, superior a la del grupo
experimental, alcanzando una media de 3,82 con una desviacién
estandar de 0,88. El grupo experimental alcanzé una media de 3,20
con una desviacion estandar de 0,87 (Tabla 33), pero esta diferencia

no resulto significativa.

Los cambios porcentuales mencionados en el parrafo anterior
pueden ser explicados considerando los resultados de la Tabla 34. El
grupo control pudo mostrar un mayor nivel de competencia, sobre
todo, por experimentar en clase la posibilidad de solucionar algun
problema por si mismo (afirmacion 2), esto gracias a que las
actividades en clase se adecuaban al nivel del alumno (afirmacion 7).
Esto es reconocible en la practica. Durante las clases no fue necesario
hacer una demostracion sobre como desarrollar los ejercicios ya que
estos eran conocidos por los alumnos. Ademas, dado que las
actividades se centraban en la fase de produccion, los alumnos podian
solucionar cualquier problema a través de una sencilla reproduccion o
memorizacion. Por ejemplo, cuando los alumnos tuvieron que recontar
una historia previamente leida, ellos se encargaron de subrayar y
aprender de memoria los verbos claves de un texto corto dado en

clase.
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En el caso del grupo experimental su nivel de competencia no
pudo desarrollarse como la del grupo control por el nivel de las
actividades (Tabla 34). Los ejercicios basados en la gramatica de
procesamiento no se centraron, Unicamente, en la fase de produccion
sino que incitaron al alumno a la interpretacién y comprension del
input dado. Por ejemplo, en la clase 2, cuando los alumnos tuvieron
que determinar quién es la persona que realizaba las acciones leidas
por la profesora, fue necesario hacer uso del videoclip de la cancion
para que el alumno pudiera comprendar el vocabulario que iba a
escuchar. Asimismo, durante la lectura fue necesario hacer uso de
gestos y mimicas ya que el vocabulario del alumno era muy basico.
Todo esto pudo haber conllevado a que el alumno no intentara
solucionar algunos problemas por si mismo para continuar trabajando
(Tabla 34) ya que la docente y los recursos de clase eran su ayuda

externa®.

Media D.S
G.E 3,20 (0,87)
G.C 3,82 (0,88)

Tabla 33: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Post-test
de ambos grupos

Post-Test (Grupo exp.) Competencia Post-Test (Grupo control) Competencia
50% 0%
4
45%
409
40% 3 4
38%
30% 3o% 309
2 = 2
% 20%
20% 21%
10% 10% 2
1 5 1 9%
0%
ox —m— [ o ol

Graéfico 21: Resultado general del Post-test de ambos grupos

® Ver anexo 4: Plan de clases
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Afirmacién Post-test Post-test

Grupo experimental Grupo control
(Total) (Total)

2. Ik krijg de mogelijkheid om zelfstandig 49 59
problemen op te lossen
7. De lesactiviteiten passen goed bij mijn niveau 42 53
11. Als ik een probleem in de les niet kan oplossen, 42 54
probeer ik andere manieren te vinden om verder te
werken
12. Mijn docent moedigt me aan om vragen te 46 48
stellen

Tabla 34: Suma de valores de las afirmaciones 2, 7, 11, 12 del Post-test de ambos grupos

3.2.2.3. Relacién

Segun los resultados del Grafico 22 se puede observar que el
75% del grupo control afirma tener una buena relacion con sus
comparieros y docente y solo un 4% refleja lo contrario. En el caso del
grupo experimental la buena relacién dentro del salon de clase se ve
afianzada por un 57%, y solo un 13% afirma no tener una buena
relacion. Los niveles de neutralidad difieren también por grupo. En el
grupo control se encontré6 un 23% de neutralidad, mientras que el
grupo experimental presentd6 un 30%. Todos estos resultados
demuestran que el grupo control experimentd durante la clase una
mejor relacion con sus comparieros y docente en comparacion con el
grupo experimental. La media obtenida en el grupo control fue de 3,98
con una desviacion estandar de 0,81. El grupo experimental alcanzo
una media de 3,46 con una desviacién estandar de 0,86 (Tabla 35). No

se encontrd una diferencia significativa en los resultados.

Considerando la Tabla 36 se puede observar que la buena
relacion dentro del grupo experimental es estimulada, principalmente,
porque el alumno se siente apreciado por sus comparieros y docente
durante la clase (afirmacién 8). Esto puede deberse a que las

actividades de procesamiento fueron disefiadas para que los alumnos
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trabajen en grupos y en parejas en cada una de las intervenciones’.
Con respecto al grupo control a pesar que este trabajo, mayormente,
de manera individual y clasical los alumnos sintieron un mayor
contacto entre sus compafieros. Posiblemente esto se deba a una
caracteristica propia de los alumnos del grupo control. Sin embargo, lo
que si provoco que el nivel de relacion no aumentara en cada uno de
los grupos fue el hecho que el alumno sintiera que la docente no los
conoce bien. Esto es comprensible ya que la investigadora solo ha

trabajado con ambos grupos por periodos muy cortos.

Media D.S
G.E 3,46 (0,86)
G.C 3,98 (0,81)

Tabla 35: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Post-test
de ambos grupos

Post-Test (Grupo exp.) Relacién Post- Test (Grupo control) Relacién
505 4 50%
4
52%
. o a5%
309 3 30% 5
30% 3
20% 20% 23%
2 108
10%
1 poue 5 i 2
I S o — > N L

Grafico 22: Resultado general del Post-test de ambos grupos

Afirmacion Post-test Post-test
Grupo experimental Grupo control
(Total) (Total)

4. De docent kent me goed 40 45
5. Wij hebben een leuke klas 47 57
8. Ik voel me gewaardeerd door de docent en mijn 53 58
klasgenoten

9. Ik heb veel contact met mijn klasgenoten 54 63

Tabla 36: Suma de valores de las afirmaciones 4, 5, 8, 9 del Post-test de ambos grupos

" Ver anexo 4: Plan de clases
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3.2.3. Autodeterminacion: Resultados del grupo experimental (Pre y Post-

test)

3.2.3.1. Autonomia

La media obtenida en el Post test (3,16) fue ligeramente inferior
a la del Pre-test (3,46) presentando una desviacion estandar de 1,00
pero sin encontrarse una diferencia significativa. En base al Gréafico
23 se puede observar un notorio aumento porcentual en la escala 2
“no es cierto”) de 11% a 23%, lo cual significa que el final de la
investigacion la autonomia del grupo experimental se vio ligeramente
afectada. La razon de esto se debe, principalmente, porque los
alumnos sintieron que no tuvieron habilidades suficientes para trabajar
solos (afirmacién 10) (Tabla 38). Esto es comprensible dado que para
resolver las actividades en base a la gramatica de procesamiento el
alumno debia comprender e interpretar el input presentado ya sea de
manera oral y escrito y esto fue un poco dificil debido a su limitado

vocabulario.

Asimismo, en base a la Tabla 38 se puede observar que el
alumno, al igual que en el Pre-test, manifestdé no haber tenido la
oportunidad de elegir o decidir (afirmacion 6) durante las cinco
intervenciones. Quizas el haber utilizado un cuadernillo de ejercicios
en cada clase fue para el alumno un equivalente al material didactico
de la escuela donde en él encontraba, ya previamente establecido, lo

que debia hacer.

Media D.S
Pre-test 3,46 (0,88)
Post-test 3,16 (1,00)

Tabla 37: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo experimental
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Pre-Test (Grupo exp.) Autonomia Post-Test (Grupo exp.) Autonomia

4
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Grafico 23: Resultado general del Pre y Post-test del grupo experimental

-

Afirmacion Pre-test Post-test

Grupo experimental  Grupo experimental

(Total) (Total)
1. Mijn mening wordt in de les gewaardeerd 50 49
3. Het is voor mij duidelijk wat de docent van 46 42
mij verwacht in de les
6. Ik heb veel ruimte in de les om zelf keuzes 43 42
te maken
10. Ik heb voldoende vaardigheden om 55 44

zelfstandig te werken

Tabla 38: Suma de valores de las afirmaciones 1, 3, 6, 10 del Post-test del grupo experimental

3.2.3.2.Competencia

La media obtenida tanto en el Pre y Post-test se mantuvo (3,20),
con una desviacion estandar de 0,91 y 0,87, respectivamente (Tabla
39), pero sin presentar una diferencia significativa. EI Grafico 24
muestra algunos cambios en el nivel de competencia del alumno. Por
ejemplo, las escalas més bajas de nivel de competencia aumentaron de
un 13% a 23%. El principal motivo de esto fue el grado de dificultad
de las actividades (afirmacion 7) y la poca intencion de solucionar un
problema por si mismo (afirmacion 11) (Tabla 24). Las actividades
basadas en la gramatica del procesamiento y en canciones fueron mas
complejas para el alumno debido al vocabulario. Ademas, dado que la
docente era quien utilizaba y buscaba diferentes recursos y estrategias
para reducir la dificultad de los ejercicios esto conllevo a que el

61



alumno no sintiera la necesidad de solucionar algin problema por si

mismo.

El Grafico 24 también muestra un ligero cambio positivo. Por
ejemplo, en la escala 4 (“es cierto”) se encuentra un aumento de 32%
a 38%, lo cual indica que las actividades de clase influyeron, de algin
modo, positivamente en el nivel de competencia de algunos alumnos.
Posiblemente, esto se debid a que el alumno asumid un rol méas activo
en clase gracias a las preguntas de la docente (afirmacién 12) (Tabla
40). Esto fue posible gracias a las actividades de interpretacion donde

el alumno debia argumentar el uso de un determinado tiempo verbal®.

Media D.S
Pre-test 3,20 (0,91)
Post-test 3,20 (0,87)

Tabla 39: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo experimental

Pre-Test (Grupo exp.) Competencia Post-Test (Grupo exp.) Competencia

3
40% 44% 40%

36%
32%

21%
10% 2 10%
- = :
0% — - 0% I

Grafico 24: Resultado general del Pre y Post-test del grupo experimental

8 \er anexo 4: Plan de clases
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Afirmacién Pre-test Post-test

Grupo experimental  Grupo experimental

(Total) (Total)
2. Ik krijg de mogelijkheid om zelfstandig 47 49
problemen op te lossen
7. De lesactiviteiten passen goed bij mijn niveau 44 42
11. Als ik een probleem in de les niet kan oplossen, 44 42
probeer ik andere manieren te vinden om verder te
werken
12. Mijn docent moedigt me aan om vragen te 44 46
stellen

Tabla 40: Suma de valores de las afirmaciones 2, 7, 11, 12 del Post-test del grupo experimental

3.2.3.3. Relacioén

Los resultados obtenidos en el Post-test muestran una media
ligeramente inferior (3,46) en comparacion con la del Pre-test (3,59)
presentando una desviacion estandar de 0,86 y 0,72, respectivamente
(Tabla 41), pero sin encontrarse una diferencia significativa. En el
Gréfico 25 se puede observar que tanto en el Pre-test como en el Post-
test el 52% de los alumnos manifestaron tener una buena relacion con
sus comparieros y docente. El elemento que mantuvo este porcentaje
en el Post-test fue el contacto con sus compafieros (afirmacion 9)
(Tabla 42). Esto es reconocible en la practica dado que las actividades
en base a la gramatica de procesamiento se desarrollaron en grupo o
en parejas lo cual pudo contribuir a una mayor interaccion y al trabajo

en equipo.

En el Post-test se encontré un aumento porcentual de 7% a 13%
en las escalas 1 (“para nada cierto”) y 2 (“no es cierto”) lo cual
significa que al final de las investigacion la relacion de algunos
alumnos con su entorno se vio, ligeramente, afectada. La razon de este
cambio se debe a que la clase fue menos divertida para el alumno
(afirmacion 5) (Tabla 42). Este resultado es comprensible
considerando que el alumno tuvo que trabajar con una docente nueva

y con actividades un poco mas dificiles para él.
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Media D.S
Pre-test 3,59 (0,72)
Post-test 3,46 (0,86)

Tabla 41: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo experimental

PreTest (Grupo exp.) Relacién Post-Test (Grupo exp.) Relacién
4 4
52% 52%

34% 30%

Grafico 25: Resultado general del Pre y Post-test del grupo experimental

Afirmacién Pre-test Post-test

Grupo experimental ~ Grupo Experimental

(Total) (Total)
4. De docent kent me goed 49 40
5. Wij hebben een leuke klas 49 47
8. Ik voel me gewaardeerd door de docent en mijn 53 53
klasgenoten
9. Ik heb veel contact met mijn klasgenoten 50 54

Tabla 42: Suma de valores de las afirmaciones 2, 7, 11, 12 del Post-test del grupo experimental

3.2.4. Autodeterminacion: Resultados del grupo control (Pre y Post-test)

3.2.4.1. Autonomia

Al final de la investigacion la media obtenido en el Post-test
aument6 de 3,51 a 3,94 con una desviacion estandar de 0,78 (Tabla
43), pero esta diferencia no resulto significativa. En base al Gréafico 26
se puede observar una reduccion porcentual dentro sus escalas mas

bajas (escala 1y 2) pasando de un 15% a 4%. Asimismo, se noté un
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aumento de la escala 5 de 21% a 32%. Todos estos resultados indican

un ligero fortalecimiento del nivel de autonomia del grupo control.

Este cambio positivo se debié a la oportunidad que tuvo el
alumno en clase de tomar sus propias decisiones (afirmacion 6) (Tabla
44). Aqui es necesario mencionar que en dos clases se realizaron dos
actividades (una de manera grupal y otra en parejas), las cuales
pudieron contruibir en su sentido de independencia al trabajar en
clase. Asimismo, este ligero aumento de la autonomia se debié al
hecho de tener claro qué es lo que la docente esperaba de él
(afirmacion 3) (Tabla 44). Esta situacion es comprensible
considerando que el grupo control continué trabajando durante la
investigacion con una metodologia conocida por €l por lo tanto ya se

encontraba familiarizado con los objetivos del curso.

Media D.S
Pre-test 3,51 (0,98)
Post-test 3,94 (0,78)

Tabla 43: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo control

Pre-Test (Grupo control) Autonomia Post-Test (Grupo control) Autonomia

4 4
39% 39%

5
25% 25%

20%
10%
1 13% 1 2
e o %
| |

Grafico 26: Resultado general del Pre y Post-test del grupo control

[N)
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Afirmacion

Pre-test

Grupo control

Post-test

Grupo control

(Total) (Total)
1. Mijn mening wordt in de les gewaardeerd 59 57
3. Het is voor mij duidelijk wat de docent van 48 59
mij verwacht in de les
6. 1k heb veel ruimte in de les om zelf keuzes 42 49
te maken
10. 1k heb voldoende vaardigheden om 56 59

zelfstandig te werken

Tabla 44: Suma de valores de las afirmaciones 1, 3, 6, 10 del Post-test del grupo control

3.2.4.2. Competencia

La media obtenida en el Post-test (3,82) fue ligeramente
superior a la del Pre-test (3,77) con una desviacion estandar de 0,88 y
0,80, respectivamente, y sin encontrarse una diferencia significativa
(Tabla 45). En base al Gréfico 27 se puede observar una disminucién
de neutralidad de 46% a 23% y un aumento de 30% a 45% en la

escala 4 (“es cierto”) lo cual indica que el final de la investigacion el

nivel de competencia del grupo control fue, ligeramente, fortalecida.

Este aumento puede ser explicado considerando los resultados
de la (Tabla 46). A lo largo de las cinco intervenciones el alumno
experimentd, en mayor medida, la posibilidad de buscar nuevas
formas de continuar trabajando a pesar de encontrarse frente a algun
problema (afirmacién 11). Por ejemplo, en el momento que el alumno
tuvo que recontar una historia él mismo planed que estrategia utilizar
para resolver la tarea: subrayar los verbos o enumerar las acciones mas
importantes. Asi también, la accion de buscar nuevos caminos para
seguir trabajando fue estimulada gracias a que los alumnos sintieron
que las actividades eran adecuadas a su nivel (afirmacion 7). El
alumno no considerd que su interaccion con la docente fuera un

elemento que fortaleciera su nivel de competencia, pues ella no lo
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estimulaba a hacer preguntas (afirmacién 12). Posiblemente, el
trabajar con actividades ya conocidas por los alumnos no los incit6 a

interaccionar con la docente.

Media D.S
Pre-test 3,77 (0,80)
Post-test 3,82 (0,88)

Tabla 45: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo control

Pre- Test (Grupo control) Competencia Post-Test (Grupo control) Competencia
o 3 50% 4
46%
40% 0% 45%
4
30% 30%
30% 5 3 5
20% 20% 23%
2
10% 10%
1 2 1 %
0% 0% 0%

e = 0% —

Gréfico 27: Resultado general del Pre y Post-test del grupo control

Afirmacion Post-test Post-test
Grupo control Grupo control
(Total) (Total)
2. Ik krijg de mogelijkheid om zelfstandig 58 59
problemen op te lossen
7. De lesactiviteiten passen goed bij mijn niveau 54 53
11. Als ik een probleem in de les niet kan oplossen, 49 54

probeer ik andere manieren te vinden om verder te
werken

12. Mijnddeent moedigt me aan om vragen te 50 48
steller3 2 4.5,

Tabla 46: Suma de valores de las afirmaciones 2, 7, 11, 12 del Post-test del grupo control
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3.2.4.6. Relacion

En base a los resultados obtenidos en el Post-test se observo una
reduccion de la media (3,98) en comparacion con la del Pre-test (4,25)
presentando una desviacion estandar de 0,81 y 0,82, respectivamente y
sin encontrarse una diferencia significativa. En base al Grafico 28 se
puede observar que en el Pre-test el 45% de los alumnos tenia un nivel
de relacion en la escala 5, sin embargo en el Post-test este porcentaje
descendio a 29%. Asi también el nivel de neutralidad (escala 3)
aumentd de 9% a 23% en el Post-test. Todos estos resultados indican
que al final de la investigacioén la relacion entre alumnos y docente se

debilité muy ligeramente.

Una posible explicacion para este cambio es la manera en como
el alumno percibi6 a la docente (afirmacion 4). Segun la Tabla 48, el
alumno no llegé a compenetrar del todo con la docente es por ello que
considerd que ella no lo conocia bien e incluso llegé a sentirse menos
apreciado en clase (afirmacion 8). Esto es comprensible dado que este
grupo ha trabajado con la docente de la investigacién por periodos
muy cortos. Ademas, las actividades basadas en la gramatica
tradicional no ayudaron a una interaccion directa entre docente y
alumno. En clase la docente se dedic6 a presentar los objetivos de
clase, a explicar el tema de estudio y a supervisar el trabajo de los
alumnos y esto no contribuyé a que el alumno pudiera establecer un

lazo emocional con la docente en corto tiempo.

Media D.S
Pre-test 4,25 (0,82)
Post-test 3,98 (0,81)

Tabla 47: Media y desviacion estandar (D.S) obtenidos en el Pre y Post-test
del grupo control
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Pre-Test (Grupo control) Relaciéon ‘ Post- Test (Grupo control) Relacién

Gréfico 28: Resultado general del Pre y Post-test del grupo control

Afirmacion Pre-test Post-test
Grupo control Grupo control
(Total) (Total)

5. Wij hebben een leuke klas 59 57

9. Ik heb veel contact met mijn klasgenoten 65 63

Tabla 48: Suma de valores de las afirmaciones 2, 7, 11, 12 del Post-test del grupo control
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3.3. Gramatica: “Pretérito Indefinido” versus “Pretérito Imperfecto”

Los resultados del Pre y Post-test que se presentan a continuacion serén analizados

tal y como se ha descrito en la seccién 2.3. del Marco Metodoldgico.

3.3.1. Resultados del Pre-test de ambos grupos

3.3.1.1. Primera parte del examen de gramatica

Después de la aplicacion del Pre-test se pudo identificar que el
grupo experimental presentd serios problemas para reconocer el
tiempo verbal en “Pretérito Indefinido” y para conjugar los verbos
dados entre paréntesis. En la Parte A, donde el alumno debia conjugar
los verbos solo en “Pretérito Indefinido” el 48% de las respuestas
reflejo errores en la eleccion del tiempo y en la conjugacién del verbo
(ITIC) (Grafico 29). Algunas de las respuestas presentaron verbos en
“Presente Simple” — sobre todo con el verbo “ir” — 0 simplemente
generalizaron la conjugacion utilizando solo el “Pretérito Imperfecto”.
Esto pudo haber sucedido por el deseo de dar una respuesta sin
importar si esta era correcta 0 no, ya que en algunos casos Se
encontraron en los examenes comentarios escritos por los alumnos
que decian “alle uitgangen vergeten”. Solo el 8% de las respuestas
del grupo experimental reflejo una buena eleccion del tiempo, aunque
no conjugd los verbos correctamente (CTIC) (Gréfico 29).
Generalmente la conjugacion no concordaba con la persona o tenia

errores de deletreo — sobre todo con los verbos irregulares.

En el caso del grupo control sus respuestas reflejaron un mejor
dominio del “Pretérito Indefinido”. Por ejemplo, 29% de las
respuestas encontradas en la Parte A presentaron una buena eleccion
del tiempo y una correcta conjugacion (CTCC) (Grafico 29). En el
caso del grupo experimental, este no obtuvo ningin porcentaje dentro
de esta categoria. Sin embargo, aunque el grupo control reconocio
mejor los verbos en “Pretérito Indefinido” si se pudo detectar que el

30% de sus respuestas presentd problemas de conjugacion (CTIC)
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(Grafico 29). Estos problemas de conjugacion dentro de la escala
CTIC tuvieron las mismas caracteristicas que en el grupo
experimental. En ambos grupos, tanto en el control como en el
experimental, se encontrd un alto porcentaje de ejercicios sin
responder: grupo control (31%) y grupo experimental (36%). Esto
indica que en ambos grupos hubo muchos alumnos que no se sintieron

seguros al momento de utilizar el “Pretérito Indefinido™.

Pre-Test (Grupo exp.) Indefinido Pre-Test (Grupo control) Indefinido

0% 8%
0%

409 6% 31%

8% 8% 10%

{cree) (cTic) (1Tcc) (mo (NR) (crcq) {cric) (imcc) (o) (NR)

Gréafico 29: Resultado general de la primera parte del Pre-test (Parte A) de ambos grupos

En la Parte B del examen se le pidi6 al alumno conjugar los
verbos en “Pretérito Imperfecto”. En base a los resultados de ambos
grupos se puede decir que el alumno identifica y recuerda mejor la
conjugacion de este tiempo verbal que la del “Pretérito Indefinido”.
En el caso del grupo experimental el 30% de sus respuestas reflejaron
un correcta eleccion del tiempo verbal y una correcta conjugacion
(CTCC) (Grafico 30). El grupo control obtuvo un mayor porcentaje
(56%) en la misma categoria, demostrando asi un mejor conocimiento

lingliistico también con este tiempo verbal (Gréafico 30).

Sin embargo, aunque ambos grupos resolvieron con mayor
facilidad esta Parte B del examen, también se pudo detectar ciertas
deficiencias. Por ejemplo, el 8% del grupo experimental eligié bien el
tiempo verbal pero demostré tener problemas en la conjugacion
(CTIC). En el caso del grupo control este porcentaje fue de 12%
(Gréfico 30). Algunos problemas de conjugacion que demostraron
ambos grupos fue: 1) generalizar la regla de conjugacién de los verbos
terminados en “-er”, por ejemplo: querias — gustias, y 2) confundir el

“Pretérito Imperfecto” de “ser” con “estar”.
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Asimismo, en base al Grafico 30 también se puede observar que
el 35% de las respuestas del grupo experimental reflejaron problemas
en identificar el tiempo verbal y en conjugar los verbos (ITIC)
(Gréfico 30). En el caso del grupo control obtuvo 6%. Los errores de
conjugacion que cometieron ambos grupos fue: conjugar el verbo
“ser” o “ir” en “Presente Simple” y utilizar el pasado participio del
verbo “haber”. Solo el 10% de los ejercicios de la Parte B fueron
dejados en blanco por el grupo experimental, mientras que el grupo

control presentd un 6% (Gréfico 30).

Pre-Test (Grupo exp.) Imperfecto Pre-Test (Grupo control) Imperfecto

= 10% 12%

% a%

(cTee) (cTic) (meq) (1mic) (NR) (cree) {cne) (ico) (mic) (NR)

Grafico 30: Resultado general de la primera parte del Pre-test (Parte B) de ambos grupos

En la Parte C, donde el alumno debia elegir por si mismo en qué
tiempo conjugar los verbos dados entre paréntesis, se encontré un
porcentaje casi equitativo de no respuestas (NR) en ambos grupos:
grupo experimental 38% vy grupo control 39% (Grafico 31). A
diferencia del grupo control, el grupo experimental indico,
mayormente, en letras el tiempo verbal — por ejemplo escribiendo tan
solo “Indefinido” o “Imperfecto” pero sin conjugar ningun verbo. Esto
puede ser interpretado como un deseo de sentirse competente en el
examen, demostrando que puede distinguir el tiempo verbal aunque no
recuerde la conjugacion de los verbos dados. Sin embargo, el tiempo
verbal indicado en letras no se contd como una respuesta — ya que en

algunos casos eran correctos pero estos pudieron ser escritos al azar.

En base al Grafico 31 también se puede observar que el 39% de
las respuestas dadas por el grupo control se distingui6é por elegir el
tiempo verbal correcto y por conjugar correctamente los verbos dados

(CTCC). En el caso del grupo experimental este obtuvo un 11%. Sin
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embargo, aunque el grupo control demostré tener un mejor
conocimiento lingdistico en esta Parte C del examen, considerando las
demas categorias del Grafico 31 también se pudo detectar los errores
gramaticales que cometieron ambos grupos. Conjugar los verbos en la
persona incorrecta o generalizar la regla de conjugacion del grupo “-
er” con todos los verbos (CTIC) — el grupo control y experimental
obtuvieron 5%. La eleccién del tiempo equivocado con una correcta
conjugacion (ITCC) ocurrié en situaciones que sefialaban una
descripcion (“Holanda fue un pais completamente diferente para é1”,
“el hombre parecid un angel”) y una uUnica accién en un tiempo
determinado (“tenia 16 afios cuando llegaba a Holanda por primera
vez”). En esta categoria el grupo control obtuvo un 8% vy el
experimental 10%. La eleccion del tiempo incorrecto con una
conjugacion errada (ITIC) sucedid en mayor escala en el grupo
experimental (37%). Sin embargo, las caracteristicas de las respuestas
de ambos grupos fue: conjugar verbos en presente o utilizar el pasado

participio.

Pre-Test (Grupo exp.) Indefinido e Pre-Test (Grupo control) Indefinido e
Imperfecto Imperfecto

1% 10%

(cree) (cna (Icc) (1mic) (NR) (cTec) (cTic) (Irce) (171c) (NR)

Gréfico 31: Resultado general de la primera parte del Pre-test (Parte C) de ambos grupos

3.3.1.2. Segunda parte del examen de gramatica

En la segunda parte del examen (Parte D) se plantearon 3
oraciones con dos alternativas (por cada oracion) con la finalidad que
el alumno eligiera el argumento correcto que justifique el uso del
tiempo verbal. Todos los alumnos de ambos grupos respondieron
marcando una alternativa. En el caso del grupo control el 93% de las

respuestas reflejaba una correcta argumentacion para las tres
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situaciones presentadas: Accién repetida (AR), accion determinada

por el tiempo (ADT) y descripcion (DC).

Con respecto al grupo experimental, este presentd una mayor
variacion en sus porcentajes. Segun el Gréafico 32 solo el 50% de sus
respuestas fueron correctas cuando se trataba de comprender el uso del
“Pretérito Imperfecto” en un contexto de descripcién (DC). Sin
embargo, cuando se trataba de una accion repetida (AR) el 64% de sus
respuestas fueron correctas. En el caso de una accion determinada por
el tiempo (ADT), también presentd dificultad en comprender su uso,
pues solo el 57% de sus respuestas fueron correctas. Ante estos
resultados es necesario sefialar que existe la posibilidad que el grupo
experimental haya desarrollado este ejercicio al azar por tratarse de
respuestas maltiples, pues como se vio en los resultados de la Parte C,
aun en la categoria “No respondio” (NR) el grupo experimental solia

hacer anotaciones para intentar demostrar su capacidad.

Pre-Test (Grupo exp.) Resp. muiltiples Pre-Test (Grupo control) Resp. multiples
sobre el uso sobre el uso

64%
57%

(AR) (ADT) (0C) (AR) (ADT) (0c)

Grafico 32: Resultado general de la segunda parte del Pre-test (Parte D) de ambos grupos

La ultima parte del examen (Parte E) fue la redacciéon de un
parrafo corto utilizando el “Pretérito Indefinido” y el “Pretérito
Imperfecto”. A diferencia del grupo control, solo un alumno del grupo
experimental no escribié nada (NE) (Tabla 49 y 50). La mayoria de
los parrafos del grupo experimental se encontraron escritos en
“Presente simple” (SVP) y “Pretérito Imperfecto” (SVI) (Tabla 49).
Los alumnos utilizaron el “Pretérito Imperfecto” basicamente para
describir: apariencia, edad, lugar de procedencia y costumbres.
También hubo textos con verbos sin conjugar (VSC) o con ausencia
de verbos (AV) (Tabla 49). La ausencia del uso del “Pretérito
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Indefinido” concuerda con los resultados encontrados en la Parte A
del examen. Es decir, dado que los alumnos no recordaban este tiempo
verbal ni su conjugacion entonces ninguno de ellos lo utilizo en la

redaccion de su pérrafo.

La produccion escrita del grupo control se diferencia del
experimental por la presencia del “Pretérito Indefinido” (VID) y de la
combinacion del “Pretérito Imperfecto” y “Pretérito Indefinido”
(VIID) (Tabla 50) aunque en oraciones muy cortas. La presencia de
ambos tiempos verbales es comprensible considerando que el grupo
control demostré un mejor dominio de ambos tiempos del pasado en
la primera parte del examen. Asi también, algunos textos del grupo
control se caracterizaron por tener siempre la presencia de un verbo
conjugado y por la ausencia de interferencias en holandés, situacion

no se dio con los textos del grupo experimental.

Parte E - Grupo Pre-test
experimental
Correlacion Descripcion Abreviatura Observacion
numérica
1
2 No escribi6 NE -
3
4 Solo verbos en SVI Buena coherencia del parrafo y vocabulario pero pudo
imperfecto haber utilizado también el “Pretérito Indefinido”
5 Ausencia de verbos AV Sin coherencia, sin verbos, palabras sueltas
6 Solo verbos en presente SVP Sin coherencia, pobre vocabulario
7 Solo verbos en presente SVP Texto muy corto (dos oraciones), vocabulario muy basico
8 Solo verbos en SVI Texto corto, centrado a describir a Maxima
imperfecto
9 Solo verbos en SVI Texto muy corto (dos oraciones), vocabulario muy bésico
imperfecto
10
11 Verbos sin conjugar VSC Texto muy corto y simple
12 Ausencia de verbos AV Sin coherencia, sin verbos, palabras sueltas
13 Solo verbos en presente SVP Poca coherencia y uso de palabras en holandés
14 Solo verbos en SVI Sin coherencia, texto muy corto y simple
imperfecto
15
16 Solo verbos en presente SVP Poca coherencia y uso de palabras en holandés
17
18 Solo verbos en presente SVP Con buena coherencia y vocabulario
19 Solo verbos en SVI Texto corto, centrado a describir a Maxima

imperfecto

Tabla 49: Descripcion de textos escritos por el grupo experimental en el Pre-test (Parte E)
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Parte E - Grupo Pre-test

control
Correlacién Descripcién Abreviatura Observacion
numérica

1 No escribio NE -

2 No escribio NE -

3 Solo verbos en SVP Una oracion en presente
presente

4

5

6 Solo verbos en SVID Un oracidn en indefinido
indefinido

7 Verbos en imperfecto VIID Texto corto pero us6 correctamente el indefinido y el
e indefinido imperfecto

8 Solo verbos en SVP Texto muy corto en presente
presente

9 No escribi6 NE -

10 No escribio NE -

11 No escribio NE -

12 Solo verbos en SVI Texto muy corto, conjugacion incompleta
imperfecto

13

14 Solo verbos en SVI Sin coherencia, corto y muy simple
imperfecto

15

16 Solo verbos en SVI Texto muy corto, conjugacion de la persona equivocada
imperfecto

17 No escribio NE -

18 Verbos en imperfecto VIID Texto muy corto pero coherente
e indefinido

19

20 No escribio NE -

Tabla 50: Descripcién de textos escritos por el grupo control en el Pre-test (Parte E)

3.3.2. Resultados del Post-test de ambos grupos

3.3.2.1. Primera parte del examen de gramatica

En base al Grafico 33 se puede observar que en la Parte A del
examen el grupo experimental alcanzd un 52% de respuestas correctas
las cuales reflejaban una correcta identificacion y conjugacion de los
verbos en “Pretérito Indefinido” (CTCC), incluyendo aquellos verbos
irregulares como “ir”, “poner” y “despedir” . Solo el 18% de las
respuestas presentd errores de identificacion de tiempo y conjugacion
(ITIC). La mayoria de estos errores se caracterizaron por confundir el
“Pretérito Indefinido” con el pasado participio de los verbos, por

ejemplo: “Juan no se despedido de mi”, “me soltado el cabello” o “me
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pintado los labios™, sin utilizar el auxiliar “haber”. Posiblemente estos
errores radican porque la conjugacion del “Pretérito Imperfecto” y
“Presente Perfecto” suele ser mas sencilla de recordar por no presentar
tantos cambios en la terminacion de su conjugacion, por ejemplo:
soltabas (imperfecto) — soltado (perfecto) — soltaste (indefinido).
Ademés el caracter perfectivo del “Presente Perfecto” y “Presente

Imperfecto” podria facilitar mas su adquisicion .

En el caso del grupo control, este obtuvo un menor porcentaje
de respuestas correctas (39% CTCC) en comparacién con el grupo
experimental (Grafico 33). Asimismo, el 14% de las respuestas del
grupo control reflejaron errores de eleccién de tiempo y de
conjugacion (ITIC). Estos errores se caracterizaron por el uso del
“Presente Simple” en lugar del “Pretérito Indefinido” y por conjugar
los verbos en la persona equivocada, por ejemplo: “ [yo] me pone
unos zapatos”, “[yo] me pinta los labios”, “Manuel y Luis voltea”,

“Juan no se despide de mi”.

Una de las principales diferencias entre ambos grupos es el
porcentaje obtenido en la categoria CTIC, donde se hace la eleccion
correcta del tiempo pero con problemas de conjugacion (Gréfico 33).
Las caracteristicas de estos errrores de conjugacion sefialan que ambos
grupos tienen problemas para identificar el sujeto de la oracién pero
en direferentes proporciones: el 42% de las respuestas del grupo
control confundio, mayormente, la primera persona del singular con la
tercera del singular (“me solt6”, “me pintd”) El 17% de las respuestas
del grupo experimental confundio la primera persona del singular con
la primera del plural (“me pusimos unos zapatos™”) o con la segunda
del singular (“Juan no se despediste de mi”). Unicamene el grupo
control tuvo problemas de conjugar los verbos irregulares (“me poni”,
“Juan no se despedi®). Todos estos resultados parecen indicar que el
uso de canciones ayudaron a recordar al grupo experimental la
conjugacion de verbos irregulares y a identificar el sujeto de la oracion

mejor que el grupo control.
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Post-Test (Grupo exp.) Indefinido Post-Test (Grupo control) Indefinido
50%

2%
A0%

14%

1%

0%
(crea) (o) [( <o} (mao (NR) [(a[<a} (€10 (mccy (mc) (NR)

Grafico 33: Resultado general de la primera parte del Post-test (Parte A) de ambos grupos

En la Parte B del examen centrada en el “Pretérito Imperfecto”
el grupo experimental obtuvo un total de 67% de respuestas correctas
en la categoria CTCC, lo cual significa que identificé correctamente el
tiempo verbal y conjugé sin errores los verbos dados. En esta misma
categoria el grupo control obtuvo un 70% (Grafico 34). Esta
diferencia podria deberse a la buena base gramatical con la cual ya
contaba el grupo control desde un inicio y por lo cual los ejercicios en

base a la gramatica tradicional fueron un reforzamiento para él.

En la categoria CTIC se puede observar que ambos grupos
cometieron un minimo de errores: grupo control 5%, grupo
experimental 10% (Grafico 34). Los errores cometidos presentaron las
siguientes caracteristicas: generalizacion de la regla “-ar” al conjugar
los verbos, por ejemplo: “queraba”o “hababa”. Asimismo, en base a
las respuestas obtenidas por ambos grupos fue notorio que los
alumnos ya no confunden el “Pretérito Imperfecto” del verbo “ser”

con “estar, ni utilizan el “Presente Simple” como respuesta.

Post-Test (Grupo exp.) Imperfecto Post-Test (Grupo control) Imperfecto

70% 67% 80%
70%

0% — e

0% 5% 10% 5% 5%

1% 1% 2% 1%

0% — 0% P

{(acu} ((ale} (Ice) (ime) (NR) (cree) [(age] (i <s} (imic) (NR)

Grafico 34: Resultado general de la primera parte del Post-test (Parte B) de ambos grupos
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En la Parte C del examen donde el alumno tuvo que decidir el
tiempo de los verbos dados ambos grupos alcanzaron porcentajes casi
similares en la categoria CTCC: grupo experimental 49%, grupo
control 51%. Esta categoria indica una correcta eleccién del tiempo y
conjugacion verbal. Ambos grupos manifestaron tener problemas en
identificar el tiempo verbal (ITCC), sin embargo el porcentaje
obtenido en el grupo experimental fue menor (13%) en comparacion
con el grupo control (21%). Esto significa que la gramatica de
procesamiento ayuddé al grupo experimental a comprender e
interpretar mejor el contexto de las oraciones y el uso de los pasados.
Algunos contextos que le resultaron dificil comprender a ambos
grupos fueron: al tratarse de una accion repetida (“['Yo] caminé por las
calles de Madrid muy triste y sola...”) o al referirse a una tnica accién
en un momento determinado (“De pronto en la distancia veia a un
hombre blanco ...”, “José tenia 16 afios cuando llegaba a Holanda..”).
Los casos en que las oraciones sefialaban una descripcion fueron

mejor realizadas.

Por otro lado, considerando el Gréafico 35 es necesario sefialar
que el grupo experimental manifesté mayor dificultad al momento de
conjugar los verbos regulares dados. Los resultados en la categoria
CTIC y ITIC respaldan esto dicho. Algunos errores cometidos se
debio a la generalizacion de la regla de conjugacion “-ar”. En base a
esto se puede decir que la gramatica tradicional tiene mejores efectos

al momento de aprender la conjugacién de los verbos regulares.

Post-Test (Grupo exp.) Indefinido e Post-Test (Grupo control) Indefinido e
Imperfecto Imperfecto

51%
49%

21%

13%

Gréfico 35: Resultado general de la primera parte del Post-test (Parte C) de ambos grupos
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3.3.2.2. Segunda parte del examen de gramatica

En la Parte D los alumnos tuvieron que argumentar por si
mismos por qué se ha utilizado el “Pretérito Indefinido” o ‘“Pretérito
Imperfecto” en las tres oraciones planteadas®. Segun el Gréfico 36 el
grupo control alcanz6 el 100% al momento de argumentar el uso de
los pasados en dos contextos: una accion repetida (AR) y una accion
determinada por el tiempo (ADT). En el contexto de descripcién el
porcentaje obtenido fue menor (71%) al del grupo experimental (79%)
porque en la mayoria de los casos fue interpretado como una sucesion
de acciones. Sin embargo, aunque el grupo experimental obtuvo un
porcentaje menor en las dos primeras categorias, la argumentacion de
este se distinguid por una explicacion con sus propias palabras sobre
el uso de los tiempos en lugar de una simple reproduccion de reglas
aprendidas — tal y como sucedid con el grupo control — demostrando,
al mismo tiempo, que comprendia la escencia de las oraciones. Para
ejemplificar esto dicho se presentan dos oraciones con las

explicaciones dadas por ambos grupos:

Oracién 1: La gente no me llamaba por mi nombre, ellos solo me
decian “Lola”. ;Por qué se ha utilizado el “Pretérito Imperfecto” en la
oracion?

Alumno del grupo control: “Het is een gewoonte”. [“ES una
costumbre”. La traduccion es mia.]

Alumno del grupo experimental: “Omdat de tijd niet echt belangrijk
is. Mensen noemen haar “Lola” en dat is niet gekoppeld aan de tijd”.
[“Porque el tiempo no es importante. Las personas la llamaban “Lola”
y €so0 no tiene conexion con el tiempo”. La traduccion es mia.]

Oracion 2: Fui a su casa para hablar con él. El abrid la puerta, me
mir6 sorprendido sin decir nada... ¢Por qué se ha utilizado el
“Pretérito Indefinido” en la oracién?

Alumno del grupo control: “Het is afgerond” [“Ha concluido”. La
traduccion es mia].

Alumno del grupo experimental: “Dit zijn opeenvolgende handelingen
dus de ene handeling stopt en dan begint de andere pas. Tijd heeft dus

® Ver anexo 2: Para conocer las oraciones planteadas, obsérvese el Post-test (Parte 2).
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invloed ”. [“Son una serie de acciones donde una accion termina y
después empieza la otra. Entonces el tiempo tiene influencia en esto”.
La traduccion es mia.]

Post-Test (Grupo exp.) Explicacion sobre Post-Test (Grupo control) Explicacién

el uso sobre el uso
100% 100%

86%

% o %

(AR) (ADT) (0€) (AR) (ADT) (]

Grafico 36: Resultado general de la primera parte del Post-test (Parte D) de ambos grupos

En la Parte E del examen se pidié nuevamente al alumno que
redactara un parrafo corto utilizando el “Pretérito Indefinido” y el
“Pretérito Imperfecto”. Analizando los textos del Post-test es notorio
que en ambos grupos hubo alumnos que no escribieron nada (NE).
Esto puede deberse al bajo dominio linguistico que aun tienen algunos
alumnos asi como también a otros factores, por ejemplo: tiempo o
motivacion. Asimismo, en ambos textos se encontrd la combinacion
del “Pretérito Indefinido” y el “Pretérito Imperfecto” (VIID), aunque
con algunos problemas de deletreo en la conjugacion.

La principal diferencia en la produccion escrita de los dos
grupos fue la preferencia por utilizar uno de los tiempos: el grupo
experimental optd por el imperfecto (SVI) mientras que el grupo
control prefirié utilizar el indefinido (SVID). La eleccion de estos
tiempos demuestran las fortalezas y debilidades de ambos grupos.
Algunos textos del grupo experimental se centraron en describir
personas y costumbres, es por ello la preferencia por el “Pretérito
Imperfecto”. La correcta eleccion de este tiempo demuestra que el
grupo experimental comprendié el uso del imperfecto en este

contexto.

En el caso del grupo control, este utilizo correctamente el

“Pretérito Indefinido” acompafiado con marcadores de tiempo (el
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afio). Sin embargo, también hubieron textos centrados en describir

personas pero utilizando el indefinido. Esto desmuestra que el grupo

control tiene aun algunos problemas en distinguir el uso de estos dos

pasados en sus contextos mas sencillos.

Parte E- Grupo Post-test
experimental
Correlacion Descripcion Abreviatura Observacion
numérica

1

2 Solo verbos en SVI Texto muy corto centrado en describir
imperfecto

3

4 Verbos en imperfeto e VIID Buena coherencia, con ciertos problemas de
indefinido deletreo.

5 No escribi6 NE -

6 Verbos en imperfecto e VIID Texto corto con buena coherencia y buen uso
indefinido de los tiempos.

7 Solo verbos en SVI Centrado en describir, algunos problemas al
imperfecto conjugar

8 Verbos en imperfecto e VIID Buena coherencia, buen uso de los verbos
indefinido

9 Solo verbos en SVI Texto corto centrado en describir
imperfecto

10

11 No escribi6 NE -

12 Ausencia de verbos AV Sin coherencia, sin verbos, palabras sueltas

13 Solo verbos en presente SVP Texto corto, solo en presente

14 Solo verbos en Svi Texto corto centrado en describir
imperfecto

15

16 Verbos en imperfecto e VIID Texto corto pero coherente. Problemas de
indefinido conjugacion con verbos reflexivos (conocerse

y casarse)

17

18 Verbos en imperfecto e VIID Texto corto pero coherente. Problemas de
indefinido conjugacion con verbos reflexivos (conocerse

y casarse)
19 Verbos en imperfecto e VIID Texto coherente, con algunos problemas de

indefinido

conjugacion

Tabla 51: Descripcion de textos escritos por el grupo experimental en el Post-test (Parte E)
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Parte E- Grupo control

Post-test

Correlacion
numeérica
1
2

3

o U1 B~

11

12

13
14

15
16

17

18

19
20

Descripcion

No escribi6
Solo verbos en
indefinido
Solo verbos en
indefinido

Solo verbos en
indefinido

Solo verbos en
indefinido

No escribio

Verbos en imperfecto e
indefinido

Verbos en imperfecto e
indefinido

Solo verbos en
indefinido

Verbos en imperfecto e
indefinido

Verbos en imperfecto e
indefinido
Verbos en imperfecto e
indefinido

Verbos en presente e
indefinido

Verbos en presente e
indefinido

Abreviatura

NE
SVID

SVID

SVID

SVID

NE
VIID

VIID

SVID

VIID

VIID

VIID

VPID

VPID

Observaciones

Texto corto, al describir a Maxima utilizo el indefinido

Texto muy corto con algunos problemas en el uso de
este tiempo (“Méxima tuvo 21 afos.”)

Texto corto con marcadores de tiempo (afio)

Texto corto con marcadores de tiempo (afio)

Texto muy corto, con oraciones en ambos tiempos. Falta
de vocabulario
Texto corto pero coherente y buen uso de los verbos

Problemas en la conjugacion de los verbos (en deletreo y
conjugacion de persona), marcador de tiempo (afio)

Texto coherente. Buen uso de los tiempos aunque con
pequefios problemas de conjugacion y deletreo

Texto corto, poco coherente y con algunos errores en la
conjugacion

Texto coherente, buen uso de los verbos. Descripcion y
mencién de acciones determinadas por el tiempo con
fecha

Texto corto, buen uso de los tiempos, algunos verbos en
“Presente Simple”

Algunos verbos en “Presente Simple”, los verbos en
indefinido mal conjugados. Pudo utilizar verbos en
imperfecto y utilizd indefinido

Tabla 52: Descripcion de textos escritos por el grupo control en el Post-test (Parte E)

3.3.3. Resultados del grupo experimental (Pre y Post-test)

3.3.3.1. Primera parte del examen de gramatica

En base a los resultados del Pre-test (Parte A) fue evidente que

al inicio de la investigacion el grupo experimental no era capaz de

identificar ni conjugar ningln verbo en “Pretérito Indefinido” de
manera correcta (CTCC) (Gréfico 37). El 48% de las respuestas del

Pre-test fueron escritas en “Presente Simple” o0 en ‘“Pretérito

Imperfecto” (ITIC) y el 36% de los ejercicios de la Parte A fueron
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dejados en blanco. Otros problemas gramaticales que se presentaron al
identificar el “Pretérito Indefinido” correctamente fueron:
identificacion del sujeto al momento de conjugar el verbo,

conjugacion de los verbos irregulares (“poner”, “despedir” ¢ “ir”).

Tal y como lo muestran los resultados del Grafico 37, al final de
la investigacion el grupo experimental presentd un cambio positivo. El
52% de las respuestas del Post-test (Parte A) mostraron una correcta
identificacion y conjugacion de los verbos en “Pretérito indefinido”
(CTCC), incluyendo los verbos irregulares. Aqui es notable el efecto
de las canciones y la gramatica de procesamiento en el aprendizaje.
Los alumnos trabajaron en clase con diversas actividades donde
utilizd y visualizd la conjugacion de diversos verbos y es muy
probable que la presentacion vy repeticion del input tanto en forma

oral y escrita haya contribuido en esta mejora.

Sin embargo aunque las canciones y la gramética de
procesamiento ayudaron al alumno a recordar la conjugacion de los
verbos irregulares en indefinido, también se encontraron ciertas
limitaciones. Por ejemplo, el 17% de las respuestas del grupo
experimental adn presentd problemas con identificar el sujeto de la
oracion (CTIC). Y aunque ya no utilizo el “Presente Simple” dentro
de sus respuestas, un 18% (ITIC) si presentd una confusion con el

pasado participio de los verbos.

Pre-Test (Grupo exp.) Indefinido Post-Test (Grupo exp.) Indefinido

48%

36% 0%

TCC (cTic) (1ree) (Imc) (NR) (aco (cme) TCC (mey NR)

Gréfico 37: Resultado general de la primera parte del Pre y Post-test (Parte A)
del grupo experimental
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El tiempo verbal que mejor demostr6 dominar el grupo
experimental, al inicio de la investigacion, fue el ‘Pretérito
Imperfecto” (Parte B). El 30% de sus respuestas en el Pre-test
presentaron una correcta identificacion del tiempo y conjugacion
(CTIC) (Grafico 38). Al final de la investigacion este porcentaje
aumento a 67% (Grafico 38). Este cambio positivo demuestra que el
uso de las canciones y la gramatica de procesamiento ayudaron en la
adquisicion de este tiempo verbal. Sin embargo, algunos problemas
gramaticales aln se mantuvieron aunque en menor escala. Por
ejemplo, la generalizacion de la regla de conjugacion con verbos

[3

terminados en “-er” cambio a verbos terminados en ‘“-ar”. ES muy

problable que la generalizacion de la regla “-ar” se deba a una
familiaridad fonoldgica con el cual el alumno se siente mayor
identificado. La diferencia entre “ser” y “estar” fue comprendida al

final de la investigacion.

Asi también, mientras en el Pre-test el 35% de las respuestas
reflejaron una incorrecta eleccion del tiempo verbal (ITIC) utilizando
el “Presente Simple” o pasado participio de los verbos, en el Post-test
este porcentaje se redujo a 5% donde solo permanecio el uso del

pasado participio como respuestas.

Pre-Test (Grupo exp.) Imperfecto Post-Test (Grupo exp.) Imperfecto

70% 67%

35%

1% 1% 1%

(cree) CTIC IcC 1Tic) {NR) (cree) TIC (Imec) ITiC (NR)

Gréfico 38: Resultado general de la primera parte del Pre y Post-test (Parte B)
del grupo experimental

La Parte C del Pres-test se distinguié por el gran porcentaje de
no respuestas (38% NR) donde los alumnos indicaron en letras el
tiempo verbal (Grafico 39). En el Post-test este porcentaje se redujo a

12%. Sin embargo, el mayor cambio positivo ocurri6 en la categoria
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CTCC, donde el porcentaje aumenté de 11% a 49%. Esto significa
que al final de la investigacion el alumno conjugé correctamente los
verbos en “Pretérito Indefinido” y “Pretérito Imperfecto” e hizo una
buena eleccion de los tiempos verbales, distinguiendo su uso en tres
situaciones: una descripcion, una uUnica accion determinada por el
tiempo y una accion repetida. Este resultado se debe a las actividades
de procesamiento utlizadas en clase, donde la docente presentaba el
input de manera escrita u oral para recalcar la conjugaciéon pero
también realizaba una debate con sus alumnos para que ellos pudieran

argumentar por qué se habia utilizado determinado tiempo verbal.

Sin embargo, pese a los cambios positivos en el Post-test se
pudo identificar que el 13% de las respuestas presentd problemas en
reconocer qué tiempo utilizar (ITCC) cuando se trataba de una accién
repetida (“Caminé por las calles de Madrid muy triste y sola”) —
problema que también se vi6 presente en el Pre-test — 0 una Unica
accion determinada por el tiempo (“De pronto en la distancia veia a un
hombre blanco...””). La eleccion de estos dos tiempos en contextos de
descripcion fueron mejor realizadas en comparacion con el Pre-test.
Esto es comprensible dado que en la pendltima clase los alumnos
practicaron méas con ambos tiempos verbales para describir a los

personajes de una cancion®.

El porcentaje en la categoria ITIC también se redujo,
significativamente de 37% a 18%. En el Pre-test los alumnos
utilizaron el presente simple o el pasado participio para responder a
los ejercicios. En el Post-test los alumnos presentaron una
generalizacion de la regla “-ar” al momento de conjugar los verbos
regulares en “Pretérito Imperfecto”. Es decir, las actividades basadas
en el procesamiento del input ayudaron en mayor medida a
comprender los contextos de uso de estos dos tiempos del pasado pero
con respecto a la conjugacion de los verbos regulares sus efectos

positivos fueron menores.

10 \/er anexo 4: Plan de clases
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Pre-Test (Grupo exp.) Indefinido e Post-Test (Grupo exp.) Indefinido e
Imperfecto Imperfecto

49%

13%
1% e

5%

CTCC) (cne) ITCC) ITIC) (NR) (creq) [(agla} (Imec) (mac) (NR}

Grafico 39: Resultado general de la primera parte del Pre y Post-test (Parte C)
del grupo experimental

3.3.3.2. Segunda parte del examen de gramatica

Al comparar los resultados obtenidos en el Pre y Post-test (Parte
D) se puede observar un cambio positivo en los resultados dentro de
los tres contextos presentados: Accion repetida (AR), accion
determinada por el tiempo (ADT) y descripcion (DC). Los contextos
que obtuvieron un mayor aumento fueron: descripcion (DC) y una
accion repetida (AR), los cuales aumentaron 29% vy 22%,
respectivamente (Gréafico 40). Esto indica que al final de la
investigacion el alumno comprendié mejor el uso del “Pretérito
Imperfecto” pudiendo argumentar, con sus propias palabras, la razén

de su uso.

En el caso de una accion determinada por el tiempo (ADT)
donde se debia explicar el uso del “Pretérito Indefinido”, el grupo
experimental también mostré una mejora pero su aumento porcentual
fue de tan solo 14% (Grafico 40). Una explicacion a esto puede
deberse a que en clase se trabajo con actividades de procesamiento
para explicar el uso del “Pretérito Indefinido” pero sin la presencia de
marcadores de tiempo. Esta accion pudo haber dificultado la
comprension de su uso ya que el alumno estd muy acostumbrado a

relacionar este tiempo verbal con un marcador temporal.
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Pre-Test (Grupo exp.) Resp. multiples Post-Test (Grupo exp.) Explicacién sobre
sobre el uso el uso

79%
64%
57%
50%

a0

— 200 =

0
(AR) ADT) (0C) (AR) ADT) (0C)

Grafico 40: Resultado general de la segunda parte del Pre y Post-test (Parte D)
del grupo experimental

En el Pre-test en la elaboracion de un pequefio parrafo (Parte E),
se encontraron textos con grandes problemas de redaccion como:
ausencia de verbos (AV) o verbos sin conjugar (VSC) (Tabla 53). En
el Post-test estos mismos alumnos decidieron no cumplir con la tarea
0 simplemente continuaron presentando los mismos errores (Tabla
54). Esto significa que las actividades de procesamiento del input no
tuvieron un efecto positivo en estos alumnos debido a su bajo nivel de

conocimiento linguistico.

Por otro lado, la redaccion en el Pre-test también se caracterizd
por la presencia de textos en “Presente Simple” (SVP) y en “Pretérito
Imperfecto” (SVI) (Tabla 53). Sin embargo, en el Post-test hubo
alumnos que si utilizaron, correctamente, el imperfecto y el indefinido
de manera combinada (Tabla 54) aunque con ciertos problemas
gramaticales tal y como se lee en el siguiente ejemplo: “Méxima nacio
en Argentina. Méaxima conocié Willem en una fiesta. Maxima vy
Willem baileron toda la noche y después comieron en un
restaurante..”. Asi también fue notorio la presencia de textos solo en
“Pretérito Imperfecto” centrados en la descripcion (ejemplo: “Cuando
era pequefia Maxima vivia en Buenos Aires en Argentina”). Esto
demuestra que las actividades en base a la gramética de procesamiento
del input ayudd al grupo experimental a comprender mejor, sobre todo

el uso del “Pretérito Imperfecto”.

88



Parte E - Grupo
experimental

Pre-test

Correlacion Descripcion Abreviatura Observacion
numérica
1
2 No escribio NE -
3
4 Solo verbos en SVI Buena coherencia del parrafo y vocabulario pero pudo
imperfecto haber utilizado también el “Pretérito Indefinido”
5 Ausencia de verbos AV Sin coherencia, sin verbos, palabras sueltas
6 Solo verbos en presente SVP Sin coherencia, pobre vocabulario
7 Solo verbos en presente SVP Texto muy corto (dos oraciones), vocabulario muy basico
8 Solo verbos en SVI Texto corto, centrado a describir a Maxima
imperfecto
9 Solo verbos en SVI Texto muy corto (dos oraciones), vocabulario muy basico
imperfecto
10
11 Verbos sin conjugar VSC Texto muy corto y simple
12 Ausencia de verbos AV Sin coherencia, sin verbos, palabras sueltas
13 Solo verbos en presente SVP Poca coherencia y uso de palabras en holandés
14 Solo verbos en SVI Sin coherencia, texto muy corto y simple
imperfecto
15
16 Solo verbos en presente SVP Poca coherencia y uso de palabras en holandés
17
18 Solo verbos en presente SVP Con buena coherencia y vocabulario
19 Solo verbos en SVI Texto corto, centrado a describir a Maxima
imperfecto
Tabla 53: Descripcion de textos escritos por el grupo experimental en el Pre-test (Parte E)
Parte E- Grupo Post-test
experimental
Correlacion Descripcion Abreviatura Observacion
numérica
1
2 Solo verbos en SVI Texto muy corto centrado en describir
imperfecto
3
4 Verbos en imperfeto e VIID Buena coherencia, con ciertos problemas de
indefinido deletreo.
5 No escribio NE -
6 Verbos en imperfecto e VIID Texto corto con buena coherencia y buen uso
indefinido de los tiempos.
7 Solo verbos en Svi Centrado en describir, algunos problemas al
imperfecto conjugar
8 Verbos en imperfecto e VIID Buena coherencia, buen uso de los verbos
indefinido
9 Solo verbos en SVI Texto corto centrado en describir
imperfecto
10
11 No escribio NE -
12 Ausencia de verbos AV Sin coherencia, sin verbos, palabras sueltas
13 Solo verbos en presente SVP Texto corto, solo en presente
14 Solo verbos en SVI Texto corto centrado en describir
imperfecto
15
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16

17
18

19

Verbos en imperfecto e
indefinido

Verbos en imperfecto e
indefinido

Verbos en imperfecto e
indefinido

VIID

VIID

VIID

Texto corto pero coherente. Problemas de
conjugacion con verbos reflexivos (conocerse
y casarse)

Texto corto pero coherente. Problemas de
conjugacion con verbos reflexivos (conocerse
y casarse)

Texto coherente, con algunos problemas de
conjugacion

Tabla 54: Descripcion de textos escritos por el grupo experimental en el Post-test (Parte E)

3.3.4. Resultados del grupo control (Pre y Post-Test)

3.3.4.1. Primera parte del examen de gramética

Al comparar los resultados del Pre y Post-test (Parte A) es
notable el aumento porcentual en la categoria CTCC de 29% a 39% lo
cual significa que al final de la investigacion el grupo control pudo
identificar y conjugar mejor los verbos en “Pretérito Indefinido”
(Gréfico 41). Sin embargo, paralelamente a este cambio positivo
también se hall6 en el Post-test que el 42% (CTIC) de las respuestas a
pesar que presentaron el tiempo verbal correcto, la conjugacion de los
verbos irregulares como “poner” y “despedir” estuvieron errados
(Gréfico 41). Estos verbos, los cuales eran totalmente nuevos para los
alumnos, fueron presentados y practicados en clase en base a la
gramatica tradicional con ejercicios para completar y en base a estos
resultados es evidente que el efecto de esta gramatica en al aprendizaje

de los verbos irregulares fue a corto plazo.

Dentro de la categoria ITIC, se indentific que el 11% de las
respuestas en el Pre-test presentaron problemas gramaticales como:
conjugacion de los verbos en la persona errada y problemas de deletreo
en la conjugacion (Gréafico 41). En el Post-test, este porcentaje aumento
a 14% sobre todo por utilizar el “Presente Simple” en la conjugacion —
mayormente con los verbos irregulares —y por la conjugacion verbal
con la persona errada (Grafico 41). Es decir, al final de la investigacion
la gramética tradicional no ayudd a superar ninguno de los problemas
identificados en el Pre-test. Es muy probable que esto se deba porque

en el examen los alumnos tuvieron que identificar la persona con
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verbos reflexivos® lo cual les resulté més dificil por no haberlo

practicado tanto en clase.

Pre-Test (Grupo control) Indefinido Post-Test (Grupo control) Indefinido
42%

39%

30%

14%

(cree) (cney (Iec) (imc) (NR) (cree) (cTic) (Irec) (Imic) (NR)

Grafico 41: Resultado general de la segunda parte del Pre y Post-test (Parte A)
del grupo control

En la Parte B tanto del Pre-test (56%) y Post-test (70%) se
puede observar que el grupo control obtuvo su mayor porcentaje en la
categoria CTCC (Gréfico 42). Esta categoria indica que el alumno no
tiene problema alguno en reconocer el “Pretérito Imperfecto” y en
conjugar los verbos dados. En la categoria CTIC donde se presentan
problemas de conjugacion, el porcentaje se redujo de 12% a 5%
(Gréfico 42). En el Pre-test se identificaron problemas de:
generalizacion de la regla “-er” al momento de conjugar todos los
verbos regulares y confusion del “Pretérito Imperfecto” de los verbos
“Ser” y “Estar”. En el Post-test este ultimo problema quedo superado,
sin embargo la generalizacion de la regla “-ar” permanecid.
Probablemente esto se deba a la gran familiaridad fonoldgica que
experimenta el alumno con este grupo de verbos dado que este

problema fue también identificado en el grupo experimental.

1 '\er anexo 1y 2: Observar los examenes Pre /Post-test (Parte A)
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Pre-Test (Grupo control) Imperfecto Post-Test (Grupo control) Imperfecto

70%

12%

6% 6% 10% —
% 2 2% b 1%

(cTeq) (cric) (i< (Imic) (NR) (cree) (cTic) (iTec) (Imicy (NR)

Graéfico 42: Resultado general de la segunda parte del Pre y Post-test (Parte B)
del grupo control

En la Parte C del examen, donde el alumno debia utilizar tanto
el “Pretérito Indefinido” como el “Pretérito Imperfecto” se puede
observar que en el Pre-test se hall6 un porcentaje equitativo entre la
cantidad de no respuestas (NR) y la cantidad de respuestas con una
buena identificacion del tiempo y conjugacion (CTCC) (Gréfico 43).
Esto indica que al inicio de la investigacion habia dos situaciones
marcadas dentro del grupo control: por un lado un grupo de alumnos
que dominaban ambos tiempos verbales, y por otro un grupo con
serios problemas gramaticales. Los errores gramaticales detectados
fueron: conjugacion del verbo en la persona incorrecta y
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generalizacion de la regla de conjugacion con los verbos en “-er”.

En el Post-test esta situacion mejor6 aumentando el porcentaje
en la categoria CTCC de 39% a 51% (Grafico 43). Esto indica que la
gramatica tradicional ayudd, en cierto modo, al alumno a reconocer el
tiempo verbal y a automatizar su conjugacion. Sin embargo, la
cantidad de respuestas que sefialan un uso del tiempo incorrecto
(ITCC) también aumento en el Post-test de 8% a 21% (Gréafico 43).
Los contextos en que se utilizaron los tiempos de manera errénea
fueron: una accion repetida (AR) y una accion determinada por el
tiempo (ADT). La razon de esto puede deberse a que ninguno de estos
contextos se encontré dentro del examen expresamente ligado a un
marcador temporal, situacion contraria con los ejercicios practicados
en clase. Todo esto pudo haber confundido al alumno al momento de

elegir un tiempo verbal.
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Pre-Test (Grupo control) Indefinido e Post-Test (Grupo control) Indefinido e
Imperfecto Imperfecto

39% 39%

21%

13%
8% 8% =
= 10% v

%
[(a(<s} (€TIC) [(1(<e} (me) (NR) (crea) (cTiQ) (ITc) (Imcy (NR)

Gréfico 43: Resultado general de la segunda parte del Pre y Post-test (Parte C)
del grupo control

3.3.4.2. Segunda parte del examen de gramatica

Con respecto a la comprension del uso de los tiempos “Pretérito
Indefinido” y “Pretérito Imperfecto” (Parte D) en el Pre-test se
observé que el grupo control alcanzd el 93% en todos los contextos
planteados: Accidn repetida (AR), accién determinada por el tiempo
(ADT) y descripcion (DC) (Gréfico 44). En primera instancia se
podria decir que esto fue posible gracias a que en el Pre-test se plante
la opcion de respuestas multiples. Sin embargo, en el Post-test el
alumno también desmostré conocer las reglas de ambos tiempos ya
que al momento de responder a la pregunta abierta: “;Por qué se ha
utilizado el tiempo dado? (La traduccion es mia)”, este escribio,
literalmente, la regla gramatical, por ejemplo: “Bepaald moment” [
momento determinado. La traduccion es mia] respuesta dada para

explicar el uso del “Pretérito Indefinido”.

Asimismo, también es necesario agregar que el tercer contexto
planteado en el examen (DC) obtuvo el menor porcentaje debido a una
falta de comprensién de la situacion'?. El alumno al observar la
presencia del “Pretérito Imperfecto” relaciond su uso, inmediatamente
con una serie de acciones que aun estaban desarrollandose, cuando en
realidad se estaba describiendo el clima. Esto podria indicar que las

explicaciones dadas en las oraciones anteriores fueron simples

12 \/er anexo 1y 2: Observar los exdmenes Pre /Post-test (Parte D)
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reproducciones de reglas gramaticales sin una auténtica comprensién

del uso gramatical.

Pre-Test (Grupo control) Resp. multiples Post-Test (Grupo control) Explicacion

sobre el uso sobre el uso
100% 100%
100% 93% 93% 93% 100%

(AR) (ADT) (oc) (AR) (ADT) (oC)

Gréfico 44: Resultado general de la segunda parte del Pre y Post-test (Parte D)
del grupo control

Finalmente, en la Parte E del Pre-test del grupo control se
observé un considerable nimero de alumnos que no redactaron ningun
parrafo (NE) (Tabla 55). Esto significa que al inicio de la
investigacion casi la mitad del aula no se encontraba apto de utilizar el
“Pretérito Indefinido” y “Pretérito Imperfecto”. Asi también, la
produccion escrita del grupo control en el Pre-test se caracterizo por la
elaboracion de péarrafos solo en presente (SVP), imperfecto (SVI) o
indefinido (SVID) (Tabla 55). Todo esto fue interpretado como un
indicador del bajo nivel del grupo al momento de utilizar

correctamente ambos tiempos del pasado.

En el Post-test muchos de los alumnos que no habian escrito
nada en el primer examen, redactaron un parrafo en el Post-test
utilizando ambos tiempos verbales (VIID) (Tabla 56). Esto es una
sefial que al final de la investigacion la gramética tradicional produjo
un efecto positivo en estos alumnos, posiblemente, porque ellos ya
contaban con una buena base gramatical, y sumado a esto los
ejercicios centrados en la reproduccion ayudaron a los alumnos a

volver a recordar y a reforzar estos tiempos del pasado.

Asi también, los parrafos del Post-test se caracterizaron por el

correcto uso del imperfecto e indefinido de manera combinada (VIID)
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aunque con algunos problemas de deletreo en la conjugacion. El
“Pretérito indefinido” (SVID) fue utilizado correctamente solo cuando
iba acompafiado con un marcado temporal, por ejemplo: “Maxima
nacié en Argentina a el afio 1980. Méaxima conocié Willem en 1994
en Holanda”. Sin embargo, cuando el “Pretérito Indefinido” era
utilizado sin un marcador de tiempo, su funcién era confundida con la
del “Pretérito Imperfecto”. Un ejemplo de esto es el siguiente:
“Maxima conociéo Willem en la playa en 1990. Ella llevo un bikini y
el llevd un pantalén.”. En base a esto se puede concluir que la
gramatica tradicional ayudo6 al alumno a recodar y reforzar, durante
toda la investigacion, la conjugacion de los verbos regulares, pero hay

evidencias que los alumnos ain no distinguen del todo la funcién del

“Pretérito Indefinido” y “Pretérito Imperfecto”.

Parte E - Grupo Pre-test
control
Correlacion Descripcion Abreviatura Observacion
numeérica

1 No escribio NE -

2 No escribio NE -

3 Solo verbos en SVP Una oracion en presente
presente

4

5

6 Solo verbos en SVID Una oracion en indefinido
indefinido

7 Verbos en imperfecto VIID Texto corto pero us6 correctamente el indefinido y el
e indefinido imperfecto

8 Solo verbos en SVP Texto muy corto en presente
presente

9 No escribio NE -

10 No escribio NE -

11 No escribi6 NE -

12 Solo verbos en SVI Texto muy corto, conjugacion incompleta
imperfecto

13

14 Solo verbos en SVI Sin coherencia, corto y muy simple
imperfecto

15

16 Solo verbos en SVI Texto muy corto, conjugacion de la persona equivocada
imperfecto

17 No escribi6 NE -

18 Verbos en imperfecto VIID Texto muy corto pero coherente
e indefinido

19

20 No escribio NE -

Tabla 55: Descripcion de textos escritos por el grupo control en el Pre-test (Parte E)
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Parte E- Grupo control

Post-test

Correlacion
numeérica
1
2

o 01 B~

11

12

13
14

15
16

17

18

19
20

Descripcion

No escribi6
Solo verbos en
indefinido
Solo verbos en
indefinido

Solo verbos en
indefinido

Solo verbos en
indefinido

No escribi6

Verbos en imperfecto e
indefinido

Verbos en imperfecto e
indefinido

Solo verbos en
indefinido

Verbos en imperfecto e
indefinido

Verbos en imperfecto e
indefinido
Verbos en imperfecto e
indefinido

Verbos en presente e
indefinido

Verbos en presente e
indefinido

Abreviatura

NE
SVID

SVID

SVID

SVID

NE
VIID

VIID

SVID

VIID

VIID

VIID

VPID

VPID

Observaciones

Texto corto, al describir a Méaxima utilizé el indefinido

Texto muy corto con algunos problemas en el uso de
este tiempo (“Maxima tuvo 21 afnos.”)

Texto corto con marcadores de tiempo (afio)

Texto corto con marcadores de tiempo (afio)

Texto muy corto, con oraciones en ambos tiempos. Falta
de vocabulario
Texto corto pero coherente y buen uso de los verbos

Problemas en la conjugacion de los verbos (en deletreo y
conjugacion de persona), marcador de tiempo (afio)

Texto coherente. Buen uso de los tiempos aungue con
pequefios problemas de conjugacion y deletreo

Texto corto, poco coherente y con algunos errores en la
conjugacion

Texto coherente, buen uso de los verbos. Descripcion y
mencion de acciones determinadas por el tiempo con
fecha

Texto corto, buen uso de los tiempos, algunos verbos en
“Presente Simple”

Algunos verbos en “Presente Simple”, los verbos en
indefinido mal conjugados. Pudo utilizar verbos en
imperfecto y utiliz6 indefinido

Tabla 56: Descripcion de textos escritos por el grupo control en el Post-test (Parte E)
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Capitulo 4
Conclusiones y recomendaciones

La presente investigacion ha contado con dos grupos: un grupo control y otro
experimental; los cuales recibieron 5 sesiones de clases por la autora de esta tesis. El
grupo control trabajé con activididades basadas en la gramatica tradicional y el grupo
experimental en base a la gramética de procesamiento del input. A continuacién se
responden las dos preguntas centrales que fueron planteadas al inicio de esta

investigacion:

¢De qué manera la gramética de procesamiento del input permite mejorar el uso del

“Preteérito Indefinido” y “Pretérito Imperfecto” en los alumnos de espaiiol VWO-5?

Segun el modelo de la gramatica de procesamiento del input propuesto por
VanPatten, el sistema linglistico del aprendiz puede ser influenciado poniendo un
mayor énfasis en la manera en como este procesa el input dado (Cadierno, 2010). En
las cinco intervenciones de esta investigacion se le present6 al grupo experimental un
input original a través de canciones y un input escrito a traves de actividades basadas
en la gramética de procesamiento™® para lograr que este identifique la terminacién de
los verbos en indefinido e imperfecto y para que pueda distinguir sus significados y

usos.

Al final de la investigacion fue notorio una mejora en el grupo experimental al
momento de conjugar los verbos en ambos tiempos verbales. Las canciones, por sus
estructuras sencillas y repetidas — tal y como afirma Cassany (1994) — ayudaron, sobre
todo, a recordar la conjugacion de los verbos irregulares en indefinido. Sin embargo,
es necesario mencionar que el grupo control sobresalié un poco mas al momento de
conjugar los verbos regulares en ambos tiempos. Esto contradice en cierto modo a las
investigaciones de VanPatten y Cadierno (1993a, 1993b, Cadierno 1995) donde se
afirmé que la gramatica de procesamiento tenia resultados positivos en actividades
tanto de produccion como de comprension. Posiblemente, esta diferencia de resultados
se deba al nimero limitado de intervenciones ejecutadas dentro de esta investigacion
asi como también por el énfasis de las actividades de clase en interpretar los usos del

imperfecto e indefinido.

13 \er anexo 4: Plan de clases
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Por otro lado, la gramética de procesamiento ayudd al grupo experimental a
comprender el aspecto “perfectivo” y “aoristico” del imperfecto e indefinido,
respectivamente, lo cual segun Campilla (1998) es la principal diferencia semantica de
estos dos tiempos verbales. Esta mejora del grupo experimental fue visible cuando
explicd con sus propias palabras la presencia del imperfecto o indefinido dentro de una
oracion. El grupo control quien trabajé con la gramatica tradicional solo se limité a
reproducir las reglas aprendidas de memoria, dandose a veces el caso en que estas no

coincidian con la oracion planteada.

Con respecto al uso de estos dos tiempos verbales en una produccion escrita
libre, la gramética de procesamiento tuvo ciertas limitaciones en el momento en que el
alumno tuvo que emplear el indefinido y el imperfecto en dos contextos especificos:
una accion repetida (AR) y una accion determinada por el tiempo (ADT). Es decir, las
caracteristicas presentadas por Campilla (1998) de accién concluida (indefinido) o
accion en proceso (imperfecto) aunque pudieron ser explicadas por el grupo
experimental no fueron del todo correctamente utilizadas. La razon de esto se debe a
que la falta de equivalencia sintactica en el sistema verbal holandés complico este
aprendizaje. Tanto el aspecto semantico y sintactico del imperfecto fueron mejor

comprendidos y utilizados en un contexto de descripcion (DC).

Con todo esto dicho se podria decir que aunque se hallaron resultados positivos
en el uso de la gramatica de procesamiento, la hipétesis de investigacion planteada en
la introduccion de este trabajo no result6 del todo verdadera, ya que los efectos de la
gramatica de procesamiento del input fueron limitados. Es decir, este método ayudo a
mejorar la comprension del aspecto semantico del “Pretérito Indefinido” y “Pretérito
Imperfecto” explicando sus usos, pero al momento de emplear estos tiempos en una
produccion escrita libre sus efectos de comprension se vieron limitados a solo uno

(descripcion) de los tres contextos ensefiados en clase.

¢Cudl es la influencia de este método en la autodeterminacion y motivacion de los

alumnos?

Segln Deci y Ryan (1998) la autonomia, competencia y relacion son tres
necesidades basicas que todo docente deberia de satisfacer durante el proceso de

ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, el uso de un nuevo método (la gramatica de
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procesamiento del input) no contribuyod significativamente a fortalecer la
autodeterminacion del alumno. Esto fue visible en los resultados obtenidos en la
encuesta Leerlingvragenlijsten motivatie/zelfregulatie en autonomie-ondersteuning™.
Por lo tanto, la hipotesis planteada al inicio de la investigacion queda descartada. La
falta de oportunidad para tomar sus propias decisiones fue un elemento clave para
dificultar el desarrollo de la autonomia. Esta situacion fue hallada tanto antes como
después de la investigacion y podria deberse a que todas las actividades que se
utilizaron en clase se encontraban previamente establecidas dentro de un material
didactico — o en el caso de la investigacion dentro de un cuadernillo de ejercicios™.
Por lo tanto, como una futura investigacion se recomienda comparar los efectos de la
gramaética de procesamiento del input en la autodeterminacion del alumno trabajando
con dos grupos: uno utilizando un material didactico y el otro sin ningun material;

para después contrastar los resultados.

Con respecto al nivel de competencia, pese a que las actividades en base a la
gramatica de procesamiento eran nuevas para el alumno y se necesitd de una asesoria
constante para el desarrollo de los ejercicios, el nivel de competencia del grupo
experimental no presentd una variacion significativa. Es mas, los alumnos
consideraron tener un rol un poco mas activo en clase y se sintieron capaz de
participar. Y aunque se trabajo en clase en grupos y se realizaron debates, el nivel de
relacion no resulto del todo fortalecida debido a que los alumnos sintieron que la
docente no los conocia bien. Aqui es visible que hubiera sido mejor no incluir dentro
de la encuesta preguntas relacionadas a la docente dado que esta era relativamente

nueva para los participantes.

Sobre la motivacion, Deci y Ryan (2005) establecen una relacién directa entre
este elemento con el nivel de autoregulacion del aprendiz. Sin embargo, dentro de la
investigacion, esta relacion no se hizo visible. Pues aunque el grupo experimental no
mostro al final de la investigacion una mejora significativa en su autoderteminacion,
este pudo experimentar, en cierta medida, un cambio significativo en su regulacién
identificada, la cual es la que méas se asemeja a la motivacion intrinseca (Deci y Ryan,
1990).

\er anexo 3: Encuesta sobre la autodeterminacién y motivacién utilizada en el Pre y Post-test
15 Ver anexo 4: Plan de clases
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Segun Deci y Ryan (2000), un alumno experimenta una regulacién identificada
cuando comprende la importancia de las actividades y reconoce su valor implicito.
Este tipo de regulacion suele estar presente en alumnos con un alto sentido de
competencia, tal y como sucedio con el grupo experimental. Gracias a la gramatica del
procesamiento las actividades resultaron ser mas desafiantes para el alumno y a través
de las canciones — con las cuales se abordaron elementos culturales de algunos paises
latinomaericanos — el alumno pudo percibir que aprendia cosas nuevas en clase. Con
todo esto se afirma que la gramética de procesamiento si tuvo una influencia positiva
en la motivacion del grupo experimental. EI grupo control, quien trabajo bajo la
gramaética tradicional no mostré ningdn cambio significativo en su motivacion o

autodeterminacion.

Finalmente, es necesario mencionar que dado al numero limitado de
participantes por grupo en esta investigacion, es necesario futuras investigaciones a

mayor escala para corroborar los resultados aqui presentados.
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Anexo 1: Pre-Test
Parte 1

A. Gebruik de “Pretérito Indefinido” om de volgende zinnen af te maken.

1. Estoy muy molesta porque Juan N0 Se..........c.ccocerennene (despedir) de mi antes de
irse.

2. Aquellamujerse ......ccccceeverinene. (ir) directamente a hablar con el director.

3. Antesdeiralafiestame ........cccceeeennn. (soltar) el cabello, me ...................
(pintar) los labiosy me ................. (poner) unos zapatos preciosos.

4. Manuel y LUIS .....ccccoverrninnne. (voltear) a ver a su padre antes de irse

B. Gebruik de “Pretérito Imperfecto” om de volgende zinnen af te maken.

(gustar) esa idea.

2. Enaquella épocano................... (haber) muchos canales de television.
3. Mi programa favorito ...........ccccceeveeveennene (ser) “Hans”, un erizo de color rosa.
4. Enelverano LUIS .........ccccevvnene (ir) a la playa con su familia.

C. Gebruik de “Pretérito Indefinido” en “Pretérito Imperfecto” waar deze het best
passen om de volgende twee paragrafen af te maken. Let op: in beide paragrafen

worden de “Imperfecto” en “Indefinido” gecombineerd.

JOSé ..o, (tener) 16 afios cuando ................. (llegar) a Holanda por primera vez.
Holanda ..........ccccuennee. (ser) un pais completamente diferente para él.

(YO) oo, (caminar) por la calles de Madrid muy triste y sola. De
pronto en la distancia .............cc...... (yo/ver) a un hombre blanco y de pelo rubio. El
hombre ................... (parecer) un angel.
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Parte 2

D. Lees de volgende zinnen en kies de beste antwoord op de vraag.
1. La gente no me_llamaba por mi nombre, ellos solo me decian “Lola”.
Waarom heb je de “Pretérito Imperfecto” gebruikt?:
a) Omdat ik naar een situatie verwijs die vaker is gebeurd.

b) Omdat de handeling een keer heeft plaatsgevonden.

2. Fui a su casa para hablar con él. El abrid la puerta, me mir¢ sorprendido sin decir
nada...
Waarom heb je de “Pretérito Indefinido” gebruikt?:
a) Omdat de gebeurtenissen niet beperkt door de tijd worden.
b) Omdat het handelingen zijn die één keer hebben plaatsgevonden. Dus beperkt

de tijd de handelingen.

3. Los pajaros cantaban, el sol brillaba, el aire fresco podia sentirlo en todo mi

rostro...
Waarom heb je de “Pretérito Imperfecto”?
a) Omdat de kern van mijn zin op een beschrijving focust.

b) Omdat ik de tijdsperiode wil benadrukken.

E. Hieronder heb je een foto van Maxima en Willem Alexander. Schrijf een korte
paragraaf (30 woorden) over hoe het leven van Maxima was voordat zij trouwde:
waar zij is geboren, hoe zij was, wat ze deed, waar ze Willem heeft leren kennen,
etc. Gebruik je creativiteit om deze korte paragraaf te schrijven en ook de

“Pretérito Imperfecto” en de “Pretérito Indefinido” te gebruiken.
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Anexo 2: Post-Test
Parte 1

A. Gebruik de “Pretérito Indefinido” om de volgende zinnen af te maken.

1. Estoy muy molesta porque Juan no Se..........c.ccoceruenene (despedir) de mi antes de
irse.

2. Aquellamujerse ......ccccceeverinene. (ir) directamente a hablar con el director.

3. Antesdeiralafiestame ........cccceeeennn. (soltar) el cabello, me ...................
(pintar) los labiosy me .................. (poner) unos zapatos preciosos.

4. Manuel y LUIS .....ccccoverrninnne. (voltear) a ver a su padre antes de irse

B. Gebruik de “Pretérito Imperfecto” om de volgende zinnen af te maken.

(gustar) esa idea.

2. Enaquella épocano................... (haber) muchos canales de television.
3. Mi programa favorito ...........ccccceeveeveennene (ser) “Hans”, un erizo de color rosa.
4. Enelverano LUIS .........ccccevvnene (ir) a la playa con su familia.

C. Gebruik de “Pretérito Indefinido” en “Pretérito Imperfecto” waar deze het best
passen om de volgende twee paragrafen af te maken. Let op: in beide paragrafen

worden de “Imperfecto” en “Indefinido” gecombineerd.

JOSé ..o, (tener) 16 afios cuando ................. (llegar) a Holanda por primera vez.
Holanda ..........ccccuennee. (ser) un pais completamente diferente para él.

(YO) oo, (caminar) por la calles de Madrid muy triste y sola. De
pronto en la distancia .............c....... (yo/ver) a un hombre blanco y de pelo rubio. El
hombre ................... (parecer) un angel.
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Parte 2

D. Lees de volgende zinnen en leg uit waarom de “Pretérito indefinido” of “Pretérito
Imperfecto” wordt gebruikt.
1. Lagente no me_llamaba por mi nombre, ellos solo me decian “Lola”.

Waarom heb je de “Pretérito Imperfecto” gebruikt?:

2. Fui a su casa para hablar con él. El abrid la puerta, me mir¢ sorprendido sin decir
nada...

Waarom heb je de “Pretérito Indefinido” gebruikt?:

3. Los pajaros cantaban, el sol brillaba, el aire fresco podia sentirlo en todo mi

rostro...

Waarom heb je de “Pretérito Imperfecto”?

E. Hieronder heb je een foto van Maxima en Willem Alexander. Schrijf een korte
paragraaf (30 woorden) over hoe het leven van Méaxima was voordat zij trouwde:
waar zij is geboren, hoe zij was, wat ze deed, waar ze Willem heeft leren kennen,
etc. Gebruik je creativiteit om deze korte paragraaf te schrijven en ook de

“Pretérito Imperfecto” en de “Pretérito Indefinido” te gebruiken.
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Anexo 3: Leerlingvragenlijsten motivatie/ zelfregulatie en autonomie-ondersteuning

(Het onderzoeksinstrument is gebaseerd op de leerlingvragenlijst van Claudy Oomen, UU, Onderwijsadvies &
Training, update maart *18. NB: Scoren op Likert-schaal 1/5-punts)

Instructie: Lees de volgende stellingen en kies een cijfer die beter met je mening past.

helemaal niet waar (score=1)
niet waar (score=2)

neutraal (score=3)

waar (score=4)

helemaal waar (score=5)

O O O O O

Stellingen 1 2 3 4

Mijn mening wordt in de les gewaardeerd

Ik krijg de mogelijkheid om zelfstandig problemen op te lossen

Het is voor mij duidelijk wat de docent van mij verwacht in de les

De docent kent me goed

Wij hebben een leuke klas

Ik heb veel ruimte in de les om zelf keuzes te maken

De lesactiviteiten passen goed bij mijn niveau

Ik voel me gewaardeerd door de docent en mijn klasgenoten

O©| O Nl o o | W N|

Ik heb veel contact met mijn klasgenoten

[y
o

Ik heb voldoende vaardigheden om zelfstandig te werken

[EEN
[EEN

Als ik een probleem in de les niet kan oplossen, probeer ik andere
manieren te vinden om verder te werken

[N
N

Mijn docent moedigt me aan om vragen te stellen

Waarom werk je tijdens de Spaanse les?

Stellingen 1 2 3 4

Omdat ik me heel slecht over mijzelf zou voelen als ik niet mijn best doe

Omdat ik Spaans leuk vind

Omdat ik het belangrijk vind om het goed te kunnen

Omdat dat van mij verwacht wordt

Omdat ik nieuwe dingen wil leren

Omdat ik erg trots op mijzelf zou zijn als ik het goed doe

Omdat ik de activiteiten leuk vind

| N O O &~ W N| =

Omdat ik wil dat de juf/meester aardige dingen over me zegt
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Anexo 4: Plan de clases por semana

Semana 1: Clase 1
Objetivos

= Los alumnos reconocen los verbos en “Pretérito Imperfecto” dentro de una cancion.
= Los alumnos distinguen los diferentes usos del “Pretérito Imperfecto™ a través de
ejercicios de interpretacion.

= Los alumnos utilizan correctamente el “Pretérito Imperfecto” para referirse a algun
hecho del pasado.

Actividades

1. Antes de escuchar la cancion “Aquellos aiios locos”: En parejas
¢Reconoces algunas de estas imagenes?, ¢Qué tienen en comun estas imagenes?
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2. Durante la cancion “Aquellos aiios locos”:

Se forman grupos

Los alumnos escuchan atentamente la letra de la cancion para poner en orden

diferentes fragmentos (Anexo 1).

3. Después de escuchar la cancion “Aquellos afios locos”: Se comprueba el orden de

la cancion

4. Instruccion gramatical: “Pretérito Imperfecto”

= Conjugacion: En base a la letra de la cancion
o ¢Qué verbos reconoces en imperfecto? Subraya 5 verbos como minimo.
o ¢Cual es la persona de los siguientes verbos?
-Tenias tanta ilusion por ser mayor
-Imitabas a tus idolos en el salén
-Y unos rombos decidian

-Esa bici que querias

= Usos: En base a la letra de la cancion

o Descripcion: Solo habia dos canales en la television.
o Accion repetida: Imitabas a tus idolos.

o El tiempo no delimita la accion: queria ser goleador en el 82’

5. Actividades de procesamiento:

A. Lee las siguientes oraciones y elige cuando es una descripcion, una accion repetida
o cuando el tiempo no delimita la accion:

Cuando Juan era nifno...

Descripcion

Accidn
repetida

El tiempo no
delimita la
accion

veia muchas series en la television

actuaba un tal Dath Vader en la pelicula Star
Wars

queria ser un actor famoso

tenia tanta ilusion por ser grande

queria tener una bicicleta
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B. Lee las siguientes oraciones sobre Juan cuando era nifio. ¢Coincide contigo alguna
de estas oraciones?

Cuando Juan era nifio... Coincide conmigo No coincide conmigo
queria ser mayor para tener mas libertad. .. e,
sofiaba con ser famoso. e -
le gustaba mucho ver latelevision. s s
hacia mucho deporte. e s
eramuy alegre y soflador. i e
imitaba al Darth Vader de la pelicula Star Wars. ........ccccccvviiies v

ok wdpE

Para dialogar: ;Coémo eras tu?, ;TG querias lo mismo?, ¢te gustaban las mismas cosas?
C. En parejas: Escucha atentamente la lectura del profesor y completa las siguientes

oraciones con la mayor informacién que puedas comprender.

2. Enlaépoca de Juan N0 habia .........ccooiiiiiiiie e
3. D NIIO JUAN QUETTA SEE ..c.veivieiiecticiie ettt ettt ettt be e s raeste e e aeesteeneesraenreeas

Texto para el profesor: Juan era un nifio muy alegre y juguetén. A él le gustaba mucho ver
series y peliculas en la television. En agquella época no habia muchos canales pero él igual era
feliz. Cuando Juan era nifio queria ser un jugador de fatbol o tal vez un espia. A la mama de
Juan no le gustaba esa idea.

6. Actividad de produccion
A. Completa la cancion “Aquellos afios locos” conjugando el verbo en el “Pretérito
Imperfecto” donde sea necesario (Anexo 2). Seguidamente comprueba tus
respuestas escuchando la cancion.

B. Pon en drden las siguientes oraciones.

1. de nifios / Samuel y Ana / comian / en la casa / de su abuela

3. trabajar / mi profesora / queria / con el nivel secundario / solamente
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4. escuela/en el centro / estaba / de la ciudad / nuestra

5. las peliculas /a mi/ no/ le gustaban / hermano

Semana 1: Clase 2
Objetivos

= Los alumnos comprenden la funcidn del “Pretérito Indefinido”a través de ejercicios de
interpretacion.

= Los alumnos reconocen los verbos regulares e irregulares en el “Pretérito Indefindo”
dentro de una cancion.

= Los alumnos utilizan correctamente el “Pretérito Indefinido” para completar una serie
oraciones.

Actividades

1. Antes de escuchar la cancién “Todos me miran”: Observa el inicio de la cancion
sin audio y comenta con tu compaiiero las siguientes preguntas: (0:00-0:57)

= ;Sobre qué crees que trata la cancién?
= ;Cual es el problema?

2. Durante la cancion “Todos me miran”:

Individual: Escucha atentamente la cancion y anota las palabras cuyo significado
conoces.
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3. Después de escuchar la cancion “Todos me miran”: En parejas

Compara tus apuntes con los de tu compariero(a): ¢Anotaron las mismas palabras?,
¢que palabras no conocias de su lista?

4. Instruccion gramatical: “Pretérito Indefinido”

= Conjugacién: En base a la letra de la cancion
o Lee el siguiente parrafo de la cancién: ¢cuantos verbos en indefinido
puedes encontrar?, ¢cuantos de ellos son irregulares?

“Todos me miran”

Ta me hiciste sentir que no valia

Y mis lagrimas cayeron a tus pies

Me miraba en el espejo y no me hallaba
Yo era solo lo que td querias ver

Y me solté el cabello, me vesti de reina

Me puse tacones, me pinté y era bella

Y caminé hacia la puerta, te escuché gritarme

Pero tus cadenas ya no pueden pararme

Y miré la noche y ya no era oscura, era de lentejuelas

= Usos: En base a la letra de la cancion
o Una accion: Y caminé hacia la puerta, te escuché gritarme.
o Es mas, podemos decir que es una accion delimitada por el tiempo.

5. Actividades de procesamiento
A. A continuacion se presenta una serie de acciones que realizo Luis, el chico de la
cancién. Léelas cuidadosamente y ponlas en orden enumerandolas del 1-6. (En
caso sea necesario se proyecta solamente el fragmento inicial del video):

Cuidado: Una de las oraciones no coincide con el video.

Como el padre no comprendio a Luis, €l decidio irse de la casa. ......
Luis se puso de rodillas y le cont6 a su padre todos sus problemas personales.

O O

Luis decidio6 hablar con su padre. ......
Las lagrimas de Luis cayeron a los pies de su padre pero éste lo mir6 muy serio.

o O
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o Luis camino hacia la puerta. Su padre lo mir6 seriamente y no dijo nada. ......
o El padre de Luis se sent6 en el mueble para escucharlo. ......

Respuestas:

1. Luis decidio6 hablar con su padre.

2. Luis se puso de rodillas y le conto a su padre todos sus problemas personales.
3. Las lagrimas de Luis cayeron a los pies de su padre pero éste 1o miré muy serio.
4. Como el padre no comprendio a Luis, él decidid irse de la casa.

5. Luis camind hacia la puerta. Su padre lo miré seriamente y no dijo nada.

6. Luis volted a ver a su padre antes de irse, sonrid, cruzo la puerta y se fue.

Oracion que queda fuera: El padre de Luis se sento en el mueble para escucharlo.
Mira la imagen: ¢Qué paso con esa oracion? , ;por qué no es correcta?

B. En el video de la cancion “Todos me miran”, el chico Luis y la cantante Gloria
Trevi se parecen mucho, aunque también hay diferencias. Escucha las oraciones
que leera el profesor y decide cual de esas acciones fueron realizadas por Luis y/o
por Gloria Trevi.

Luis Gloria Trevi

ONOOOTRAWIN|F-

Oraciones que leerd el profesor en voz alta:

Se mird en el espejo llorando.

Se puso maquillaje cuando se mird en el espejo.
Cuando se fue de la casa, se fue feliz.

Se puso una peluca.

Se puso un vestido blanco.

Encontrd a su esposo con otra mujer.

ok wdpE
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7. Todos la/le miraron cuando salio a la calle.
8. Volted a ver a la persona que estaba detras de ella.

6. Actividad de produccion

A. Conjuga correctamente en el “Pretérito Indefinido” los verbos dados entre

paréntesis.

1. No quiero hacer las compras hoy porque la semana pasada me ............... (tocar)
hacerlas.

2. Luisme.............. (besar) y sin decir nada ............ccocoverueenee. (comenzar) a
correr.

3. Cuando ................ (llegar) a la casa mis amigoS Me ...........ccccevvriennnn

(sorprender) con una fiesta de bienvenida.
R SR (escuchar) las noticias ayer por la noche?

5. De pequefios NOSOLr0S NUNCA .......cceeveereeenvereenne (viajar) al extranjero.

B. Completa las siguientes oraciones con los verbos dados dentro del casillero.

Poner Ir Encontrar
Mirar Hacer (2x)
1. Maria ........... a la fiesta de cumpleafios de su mejor amiga.
2. e mis deberes de matematicas tal y como habia dicho la profesora.
3. Me unos zapatos muy lindos para ir a la fiesta.
4. Ellosme ... sentir muy incobmoda con sus comentarios.
5. Ellunesme ................ con Pablo, pero creo que esta molesto conmigo
porque me ............ muy molesto.
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Semana 2: Clase 3

Objetivos
= Los alumnos distinguen las funciones del “Imperfecto” y el “Indefinido” en base a una

cancion.
= Los alumnos utilizan correctamente el “Imperfecto” y el “Indefinido” al momento de

escribir un parrafo corto sobre el video de la cancion.

Actividades

1. Antes de escuchar la cancion “En el muelle de San Blas”: Se brinda informacién
sobre la cancion: ;Qué es un muelle?, ; dénde queda San Blas?

2. Durante la cancion “En el muelle de San Blas”:

Observa el video y anota el mayor numero de acciones que la mujer realizaba cada dia
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3. Después de la cancion “En el muelle de San Blas”:
Lluvia de ideas: ¢ Qué actividades realizaba la mujer?

Para dialogar:

¢Reconoces a esta mujer?
¢Quién crees que era esta mujer?
¢Por qué estaba triste?

¢Crees que la historia es real?

4. Actividades de procesamiento:
A. Escucha las oraciones que leeré la docente, elige el tiempo verbal de la oracién y
quién realizo la accion.

1. Profesora: Se levantd, se puso su pantaldn, se despidio de su amor y se fue,
pero nunca regreso.

.................. Indefinido .... el hombre
.................. Imperfecto ..... lamujer
..... otras personas

2. Profesora: Se reian de ella, le decian loca porque siempre estaba con un vestido
blanco.

.................. Indefinido .... el hombre
.................. Imperfecto ..... lamujer
..... otras personas

3. Profesora: Se levantaba todos los dias para ir al muelle.

.................. Indefinido .... el hombre
.................. Imperfecto ..... lamujer
..... otras personas

4. Profesora: Paso el tiempo, pero esa persona nunca regreso.

.................. Indefinido .... el hombre
.................. Imperfecto ... lamujer
..... otras personas
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B.

5.] Profesora: Miraba las fotos de su amor echada en la cama y pensaba en todos
los momentos felices

.................. Indefinido .... el hombre
.................. Imperfecto ..... lamujer
..... otras personas

Lee las siguientes oraciones y decide si es verdadero o falso.
“En el muelle de San Blas” Verdadero Falso

La mujer despidio a suamor dentro de sucasa. e e
El hombre se fue y prometio no regresar. ~ h e,
La mujer lloré mucho cuando el hombre se fue. ... .
Ella llevaba el mismo vestido porque no tenia otro. ... ...
Muchos afios pasaron hasta que un dia el novio regreso. ......... . .........
La gente del pueblo no le decia nada por lastima. ... ...
La mujer escribia muchas cartas a su novio. .. e,
La gente del pueblo la intentd llevar al manicomio. ... ...
La mujer no tenia ninguna foto de su novio. ... e
10 El vestido de la mujereraazul. L e

©oN R WDNRE

En grupo: Se dividen las oraciones en grupo y se analiza cual es la funcion del
tiempo verbal: ¢es una descripcion o una accion, una accion delimitada por el tiempo
0 no?

C.

Lee las siguientes oraciones y elige la mejor opcién para justificar el tiempo
gramatical subrayado.

En el pueblo le decian la loca del muelle del San Blas.

a. Ik gebruik de “Imperfecto” omdat het een gebeurtenis is die heel vaak is
voorgekomen.

b. Ik gebruik de “Imperfecto” omdat het een gebeurtenis is die op een specifiek
moment heeft plaatsgevonden.

Una tarde de abril la intentaron trasladar al manicomio.

a. Ik gebruik de “Indefinido” omdat het een beschrijving is.

b. Ik gebruik de “Indefinido” omdat het een handeling is die door de tijd wordt
beperkt (er is een begin en een eind).

Llevaba el mismo vestido por si él volviera no se fuera a equivocar.

a. Ik gebruik de “Imperfecto” omdat ik de vrouw beschrijf.

b. Ik gebruik de “Imperfecto” omdat ik de handeling bedoel die door de vrouw
werd uitgevoerd.
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4. Los cangrejos le mordian su ropa.
a. Ik gebruik de “Imperfecto” omdat ik een situatie beschrijf.
b. Tk gebruik de “Imperfecto” omdat ik een situatie bedoel die één keer is
gebeurd.

5. Ella despidi6 a su amor y él se fue en un barco.
a. Ik gebruik de “Indefinido” omdat ik handelingen bedoel.
b. Tk gebruik de “Indefinido” omdat de handelingen een begin en een eind
hebben.

Actividad de produccion

A. Escribe un pequeio parrafo (30 palabras) utilizando el “Imperfecto” y el
“Indefinido” sobre la historia del video “En el muelle de San Blas”. Puedes utilizar
las siguientes imagenes como inspiracion.
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Semana 2: Clase 4

Objetivos

= Los alumnos comprenden la diferencia de uso entre el “Imperfecto” y el “Indefinido”.
= Los alumnos utilizan correctamente el “Imperfecto” y el “Indefinido” para crear sus
propias oraciones contando la historia de la cancion “Ella y élI”.

Actividades

1. Antes de escuchar la cancion “Ella y é1”: ;Que sabemos de Cuba?

Arctic Ocean

o

Pacific Ocean

Copyright © Ontheworldmap com

b cui:’:'

Atlantic Oceon

2. Durante la cancion “Ella y é1”: Lee las siguientes preguntas, escucha la cancion con
atencion y responde:

;De doénde era el hombre? ...

Y la mujer, ¢de donde era?  ...............

¢Quién erarepublicano? ...

¢El'hombre odiaba a los cubanos?  ..................

¢La mujer podia hablar inglés? ...

El hombre y la mujer se conocieron en un bar/ en un cine/ en la playa.
¢Como se llaman las siguientes personas?

@+~ o0 o

h. ¢Como se llama la mujer? ...
i. Yelhombre, ;comose llama? ...
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3. Después de la cancion “Ella y é1”:

En parejas: Compara tus respuestas con las de tu compafiero.

Para dialogar: ;Qué significa para ti el siguiente parrafo de la cancion “Ella y é1”?

El se guardd su bandera, ella olvido los conflictos
El encontrd la manera de que el amor salga invicto

La tomd de lamano y se la llevo
El Yanqui de la Cubana se enamoro

Nota: A través de las respuestas a las preguntas de la actividad 2 se refuerza el uso
del “Imperfecto” y al analizar el significado del parrafo de la cancion “Ella y él”’se

refuerza el uso del “Indefinido”.

4. Actividades de procesamiento:

A. Lee las siguientes oraciones y elige cuando se hace referencia a una descripcion, a
una accion/situacion delimitada por el tiempo o no:

Cancion “Ellay él”

Descripcion

Accion/situacion
no delimitada
por el tiempo

Accion/situacion
delimitada por
el tiempo

Fidel Castro fue un dictador marxista
cubano

Teresa vivia en la Habana, Cuba

John se fue de vacaciones a Cuba

Teresa queria ser una artista famosa

A John le gustaba el rock y beber
champagne con fresas

John se fue a un bar y ahi conoci6 a Teresa

Teresa y John se enamoraron a primera vista

John no hablaba nada de espafriol

John y Teresa se casaron y se fueron a vivir
a Paris
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1
2
3

B. Pon en érden las siguientes oraciones enumerandolas del 1 -8. Todas estas
oraciones describen como John y Teresa se conocieron:

Después de casarse se fueron a vivir a Paris y fueron felices para siempre. ......

John vivia en Nueva York y como tenia mucho estrés se fue de vacaciones. ......
Después de llamar por teléfono, alisté su maleta y se fue a Cuba. ......

Por la noche John decidi6 ir a un bar a tomar un vino y en ese bar conocio a Teresa. ....
El no hablaba nada de espafiol y ella no sabia nada de inglés. .....

Antes de ir de vacaciones decidio llamar a un hotel para reservar un cuarto. ......

Pero aunque no hablaban el mismo idioma ellos se enamoraron y se casaron. ......
Cuando lleg6 a Cuba el clima estaba muy bueno. Hacia mucho calor. ......

Respuestas:

John vivia en Nueva York y como tenia mucho estrés se fue de vacaciones.

Antes de ir de vacaciones decidi6 llamar a un hotel para reservar un cuarto.
Después de llamar por teléfono, alisté su maleta y se fue a Cuba.

Cuando llegé a Cuba el clima estaba muy bueno. Hacia mucho calor.

Por la noche John decidi6 ir a un bar a tomar un vino y en ese bar conoci6 a Teresa.
El no hablaba nada de espafiol y ella no sabia nada de inglés.

Pero aunque no hablaban el mismo idioma ellos se enamoraron y se casaron.
Después de casarse se fueron a vivir a Paris y fueron felices para siempre.

©No MWD RE

C. En parejas: Escucha atentamente la lectura del profesor y completa las siguientes
oraciones con la mayor informacion que puedas comprender.

B 1< =T OO P PR PP PR PPPRRPRN
o BT QUETTA SEI ettt
. TEresa CONOCIO @ SU NMOVIO........ouiueitiieiatiiteieeie ettt sb et e et sbe e b e s

-

Texto para el profesor: Teresa era una mujer joven y muy bonita. Ella vivia en
Cuba junto con su familia. Su gran suefio era ser una artista famosa, conocida por
el mundo entero, pero eso en Cuba era dificil. Una noche Teresa se fue a un bar
para bailar un poco de Salsa y ahi conocio al amor de su vida.

\_

J
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5. Actividad de produccién

A. En base a la historia de la cancién “Ella y €17, escribe 5 oraciones que describan a
Teresa y 5 oraciones que describan a John. Puedes utilizar los verbos que se
encuentran dentro del recuadro como inspiracion:

Beber Vivir Viajar Sofiar
Gustar Ser Ir Conocerse

Hablar Enamorarse Casarse
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Semana 3: Clase 5

Objetivo

= Los alumnos comprenden los usos del “Pretérito Imperfecto” y el “Pretérito
Indefinido” y pueden explicar la presencia de estos tiempos verbales dentro de una
serie oraciones.

Actividades

Lluvia de ideas: Mira las imagenes:¢Qué recordamos de estas canciones, ¢Qué otras
canciones de nuestras clases anteriores recuerdas?

“Ellay é1” “En el muelle de San Blas”

En grupo: Los alumnos eligen una cancion para después comentar en grupo sobre lo
que recuerdan.

Actividad de procesamiento

A. En grupo: Lee las siguientes oraciones y comenta con tus compaferos lo siguiente: ¢a
qué cancién te recuerda la oracion?, ¢ qué verbos reconoces dentro de la oracion?,
(por qué se ha utilizado el “Pretérito Imperfecto” o el “Pretérito Indefinido” en la
oracion?

N
J

Luis volteo a ver a su padre antes de irse, sonrid, cruzo la puerta y se fue.

7
\

N
J

Llevaba el mismo vestido por si él volviera no se fuera a equivocar.
\e——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————
A ———N

La mujer escribia muchas cartas a su novio.

7
\,

a N

Se puso de rodillas y le conté a su padre todos sus problemas personales.
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[ El no hablaba nada de espafiol y ella no sabia nada de inglés.

7
\

~
J

Cuando llegé a Cuba el clima estaba muy bueno. Hacia mucho calor.
-
—_———————————,

Antes de ir de vacaciones decidio llamar a un hotel para reservar un cuarto.

7
\

Una tarde de abril la intentaron trasladar al manicomio.

Actuaba un tal Dath Vader en la pelicula Star Wars.

Tenia tanta ilusion por ser grande.

\ S
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