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Samenvatting 

Een goede voorbereidende rekenvaardigheid is van belang, omdat een inadequate 

voorbereidende rekenvaardigheid kan leiden tot latere rekenproblemen. Het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid kan gemeten worden met behulp van de Utrechtse 

Getalbegrip Toets-Revised (UGT-R) en de Cito Rekenen. In het huidige onderzoek wordt 

onderzocht of er een verband bestaat tussen het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid gemeten met de UGT-R en het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid gemeten met de Cito Rekenen bij 44 jongens en 44 meisjes uit groep 3. 

Hierbij is gekeken naar de factoren sekse, type onderwijs en technische leesvaardigheid. 

Aan het huidige onderzoek hebben 44 leerlingen van het Protestants Christelijk onderwijs en 

44 leerlingen van het Daltononderwijs deelgenomen. Aan de hand van de resultaten kan 

worden geconcludeerd dat er een positief verband bestaat tussen het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de UGT-R en het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid gemeten met de Cito Rekenen. De resultaten laten geen significante 

sekseverschillen zien. Daarnaast zijn er geen significante verschillen gevonden voor type 

onderwijs. Tot slot kan uit de resultaten worden geconcludeerd dat er een positief verband 

bestaat tussen het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid en het niveau van 

technische leesvaardigheid. De resultaten uit het huidige onderzoek zijn van belang, omdat 

hieruit blijkt dat de UGT-R en de Cito Rekenen allebei voorbereidende rekenvaardigheid 

meten. Daarnaast kan met voorzichtigheid worden geïnterpreteerd dat het voor leerlingen 

met een laag niveau van technische leesvaardigheid belangrijk is om naast de Cito Rekenen 

ook de UGT-R af te nemen. 

  Trefwoorden: UGT-R, Cito Rekenen, voorbereidende rekenvaardigheid, sekse, type 

    onderwijs, technische leesvaardigheid 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



VERBAND TUSSEN UGT-R EN CITO REKENEN       3     

 

Theoretische inleiding 

    Al vanaf jonge leeftijd zijn kinderen in staat om verschillen in hoeveelheden waar te 

nemen en hierop te reageren. Dit vermogen wordt getalgevoeligheid genoemd (Dehaene, 

1997; Ruijssenaars, Van Luit, & Van Lieshout, 2006). Bij peuters en kleuters is al sprake 

van getalgevoeligheid voor de start van het formele reken-wiskundeonderwijs (Van de Rijt & 

Van Luit, 1999). Op basis hiervan wordt gesuggereerd dat mensen een aangeboren 

gevoeligheid hebben voor hoeveelheid (Ruijssenaars et al., 2006). 

      Vanaf ongeveer 4 jaar ontwikkelt zich de voorbereidende rekenvaardigheid en gaan 

kinderen zich voorbereiden op het formele reken-wiskundeonderwijs in groep 3 en 4 

(Ruijssenaars et al., 2006; Van Luit & Van de Rijt, 2009). Voorbereidende rekenvaardigheid 

heeft te maken met het begrijpen van getallen en het ontwikkelen van vaardigheden in de 

omgang met getallen (Ruijssenaars et al., 2006; Van de Rijt & Van Luit, 1998). Binnen 

voorbereidende rekenvaardigheid is onderscheid te maken tussen de traditionele 

rekenvoorwaarden en de telvaardigheden. De traditionele rekenvoorwaarden zijn 

vormgegeven door Piaget en worden gekenmerkt door het logisch leren denken. De 

vaardigheden conserveren, classificeren, corresponderen en seriëren staan centraal. 

Conserveren is het inzicht dat een eigenschap hetzelfde blijft ondanks fysieke 

transformaties. Het classificeren heeft te maken met ordenen in klasse of subklasse. 

Corresponderen is het vergelijken van hoeveelheden door het leggen van één-één relaties. 

Tot slot gaat het bij seriëren om rangordenen (Ruijssenaars et al., 2006; Van Luit & Van de 

Rijt, 2009). Deze deelvaardigheden vormen voorwaarden om logisch te leren denken, maar 

vormen geen noodzakelijke voorwaarden om voorbereidende rekenvaardigheid te 

ontwikkelen (Van de Rijt & Van Luit, 1999). Daarnaast zijn telvaardigheden een belangrijke 

voorwaarde voor het rekenen in het huidige reken-wiskundeonderwijs (Van de Rijt, 1996). 

Als kinderen de traditionele rekenvoorwaarden en telvaardigheden beheersen, is er sprake 

van een goed ontwikkelde voorbereidende rekenvaardigheid (Van Luit & Van de Rijt, 2009). 

      In het Nederlandse onderwijs wordt belang gehecht aan het stimuleren van de 

ontwikkeling van voorbereidende rekenvaardigheid bij kinderen (Van de Rijt, 1996; Van Luit 

& Van de Rijt, 2009). Een goed ontwikkelde voorbereidende rekenvaardigheid 

vergemakkelijkt de overgang naar het formele reken-wiskundeonderwijs in groep 3 en 4 

(Van Luit & Van de Rijt, 2009) en kan ervoor zorgen dat kinderen het formele reken-

wiskundeonderwijs op een hoger niveau kunnen volgen (Van de Rijt, 1996). Het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid bepaalt voor een groot deel het niveau van rekenen in het 

verdere basisonderwijs en het voortgezet onderwijs (Siegler, 2009). Een goede 

voorbereiding op deelname aan het formele reken-wiskundeonderwijs in groep 3 en 4 is dus 
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van belang (Van Luit & Van de Rijt, 2009). Kinderen met een inadequate voorbereidende 

rekenvaardigheid lopen het risico dat ze wiskundige leerproblemen ontwikkelen in een later 

stadium (Geary, Howard, Nugent, & Bailey, 2013; Toll, Van der Ven, Kroesbergen, & Van 

Luit, 2011). 

 Om vast te stellen of kleuters over voldoende voorbereidende rekenvaardigheid 

beschikken en daarmee voorbereid zijn op de overstap naar het formele reken-

wiskundeonderwijs, is in 1994 de Utrechtse Getalbegrip Toets (UGT) ontwikkeld (Van Luit, 

Van de Rijt, & Pennings, 1994) en herzien tot de Utrechtse Getalbegrip Toets-Revised  

(UGT-R) in 2009. Met dit instrument wordt het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid 

gemeten bij kinderen van 4.0 tot 7.6 jaar (Van Luit & Van de Rijt, 2009). Het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid kan bij kinderen met deze leeftijd ook gemeten worden 

met een instrument van het Centraal Instituut voor Toetsontwikkeling (Cito), namelijk de 

Cito Rekenen (Koerhuis, 2010). Problemen in de voorbereidende rekenvaardigheid kunnen 

door het meten van het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid gesignaleerd worden. 

Deze signalering van problemen is van belang, omdat kinderen die problemen ondervinden 

zo al op vroege leeftijd ondersteund kunnen worden in het reken-wiskundeonderwijs. Dit 

kan latere rekenproblemen en een rekenachterstand voorkomen (Holloway & Ansari, 2009; 

Van Luit & Van de Rijt, 2009). 

 Hieruit volgt de onderzoeksvraag of er een verband bestaat tussen het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de UGT-R en het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid gemeten met de Cito Rekenen bij kinderen uit groep 3. Om deze 

onderzoeksvraag te beantwoorden worden de factoren sekse, type onderwijs en technische 

leesvaardigheid onderzocht. Deze factoren worden onderzocht, omdat deze mogelijk van 

invloed zijn op het verband tussen het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid 

gemeten met de UGT-R en de Cito Rekenen. 

Sekse 

Verschillen in rekenvaardigheden tussen kinderen lijken in eerste instantie niet 

verklaard te kunnen worden aan de hand van sekse. Uit verschillende onderzoeken blijkt dat 

er geen verschillen bestaan tussen jongens en meisjes wat betreft de rekenvaardigheden 

(Butterworth, 2005; Hyde, Fennema, & Lamon, 1990; Van Luit & Van de Rijt, 2009). Toch 

zijn er ook onderzoeken die wel sekseverschillen vinden wat betreft rekenvaardigheden. 

Volgens Aunio, Hautamäki, Sajaniemi, en Van Luit (2009) zijn de rekenvaardigheden van 

meisjes beter ontwikkeld dan de rekenvaardigheden van jongens. Uit de meerderheid van 

de onderzoeken blijkt echter dat jongens beter scoren op rekentoetsen dan meisjes (bijv. 

Aunola, Leskinen, Lerkkanen, & Nurmi, 2004; Brunner, Krauss, & Kunter, 2008; Carr & 
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Davis, 2001; Penner & Paret, 2008). Jongens zijn in staat om op een efficiënte, flexibele en 

precieze manier sommen op te lossen met een passende methode (Geary, Saults, Liu, & 

Hoard, 2000). Al in groep 3 lijken jongens meer strategieën te kennen en toe te passen dan 

meisjes (Carr & Davis, 2001; Carr, Steiner, Kyser, & Biddlecomb, 2008). Daarnaast blijkt uit 

onderzoek van Geary en collega’s (2000) dat jongens meer ruimtelijk inzicht hebben dan 

meisjes. Het lijkt er dus op dat de rekenvaardigheden van jongens beter ontwikkeld zijn dan 

de rekenvaardigheden van meisjes. 

      In het bovenstaande komt naar voren dat de resultaten van de besproken 

onderzoeken niet eenduidig zijn. Daarnaast bestaat nog geen eenduidigheid over het 

moment waarop sekseverschillen in rekenvaardigheden ontstaan. Volgens Carr en collega’s 

(2008) is vooral onderzoek gedaan naar sekseverschillen bij leerlingen op latere leeftijd. 

Voor een lange tijd werd gedacht dat er alleen sekseverschillen in rekenvaardigheden waren 

vanaf het einde van de basisschool. Sekseverschillen in rekenvaardigheden blijken echter al 

op veel jongere leeftijd te kunnen ontstaan, namelijk vanaf de eerste jaren op de 

basisschool (Penner & Paret, 2008). Daarom wordt in het huidige onderzoek onderzocht of 

er sekseverschillen zijn in het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid, gemeten met 

de UGT-R en de Cito Rekenen, bij kinderen uit groep 3. 

Type onderwijs 

Ten tweede wordt in het huidige onderzoek onderzocht of er verschillen zijn in het 

niveau van voorbereidende rekenvaardigheid van leerlingen van verschillende typen 

onderwijs. In Nederland bestaan verschillende soorten basisscholen. Wat betreft het 

rekenonderwijs zijn al deze basisscholen verplicht om de kerndoelen van de overheid na te 

streven. Kerndoelen geven aan waar scholen zich op moeten richten bij de ontwikkeling van 

hun leerlingen. De kerndoelen zijn hoofdlijnen voor de verschillende leergebieden, 

waaronder rekenen. Basisscholen zijn vrij om te bepalen op welke manier ze de kerndoelen 

nastreven. Ze mogen hun rekenonderwijs dus grotendeels zelf vormgeven (Van der Hoeven, 

2006). 

In het huidige onderzoek zal de focus liggen op Protestants Christelijke basisscholen 

en Daltonbasisscholen, omdat er nog niet veel onderzoek naar deze typen onderwijs is 

gedaan. Protestants Christelijke basisscholen worden gekenmerkt door een levendig en 

herkenbaar godsdienstig profiel (Dijkstra & Miedema, 2003). Elke Protestants Christelijke 

basisschool heeft een eigen cultuur die gerelateerd is aan weloverwogen Christelijke 

waarden en overtuigingen. Deze cultuur geeft richting aan de activiteiten die op de scholen 

worden ondernomen en de instructie die wordt aangeboden (Ter Avest, Bakker, Bertram-

Troost, & Miedema, 2007). 
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Daltonbasisscholen hebben een onderwijskundige grondslag (Heij & Visser, 2007). 

Het kenmerkende doel van Daltonbasisonderwijs is om het onderwijs efficiënter in te 

richten. Dit wordt onder andere gedaan door de kerndoelen die de overheid voor het 

onderwijs heeft opgesteld aan te passen aan de behoeften, interesses en kenmerken van 

leerlingen (Van der Ploeg, 2010). Iedere Daltonbasisschool geeft op zijn eigen manier vorm 

en invulling aan het Daltonconcept (Berends, Polhuys, & Heijenga, 2011). 

      Hierboven is gebleken dat het onderwijs op Protestants Christelijke basisscholen en 

Daltonbasisscholen aan de hand van verschillende grondslagen wordt vormgegeven. Dit 

heeft gevolgen voor de manier waarop deze scholen de kerndoelen van de overheid 

nastreven. Er zijn geen onderzoeken gevonden die het verband tussen de grondslag en 

vormgeving van het onderwijs op deze typen scholen hebben onderzocht. Daarnaast zijn er 

geen onderzoeken gevonden die de invloed van Protestants Christelijk basisonderwijs en 

Daltonbasisonderwijs op het niveau van (voorbereidende) rekenvaardigheid hebben 

onderzocht. In het huidige onderzoek wordt daarom gekeken of er een verschil is in het 

niveau van voorbereidende rekenvaardigheid, gemeten met de UGT-R en de Cito Rekenen, 

tussen leerlingen uit groep 3 van Protestants Christelijke basisscholen en 

Daltonbasisscholen. 

Technische leesvaardigheid 

      Tot slot wordt in het huidige onderzoek de factor technische leesvaardigheid 

onderzocht. Leesvaardigheden zijn naast rekenvaardigheden één van de belangrijkste 

academische vaardigheden die kinderen moeten leren (Berg, 2008). Kinderen beginnen hun 

leesvaardigheden, overeenkomstig met de rekenvaardigheden, al op jonge leeftijd te 

ontwikkelen (Krajewski & Schneider, 2009; Purpura, Hume, Sims, & Lonigan, 2011; Toll & 

Van Luit, 2014). De periode waarin kinderen deze leesvaardigheden ontwikkelen, wordt de 

ontluikende geletterdheid genoemd (Whitehurst & Lonigan, zoals geciteerd in Purpura et al., 

2011). Ontluikende geletterdheid blijkt gerelateerd te zijn aan de rekenvaardigheden van 

jonge kinderen. Hieruit kan geconcludeerd worden dat rekenvaardigheden en 

leesvaardigheden aan elkaar gerelateerd lijken te zijn in de vroege kindertijd (Purpura et 

al., 2011; Toll & Van Luit, 2014). 

      Na de periode waarin ontluikende geletterdheid plaatsvindt, wordt een start gemaakt 

met het formele leesonderwijs. Binnen het formele leesonderwijs wordt onderscheid 

gemaakt tussen begrijpend lezen en technisch lezen. Het technisch lezen kan beschouwd 

worden als een voorwaardelijke activiteit voor het begrijpen van geschreven teksten (Krom, 

Jongen, Verhelst, Kamphuis, & Kleintjes, 2010). Volgens Cito kan vanaf eind groep 3 pas 

gemeten worden of kinderen met begrip kunnen lezen (Feenstra, Kamphuis, Kleintjes, & 
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Krom, 2010). Daarom wordt in het huidige onderzoek de focus gelegd op het technisch 

lezen bij kinderen halverwege groep 3. Bij het technisch lezen staat het proces van 

woordherkenning centraal. Het gaat bij woordherkenning om het activeren van de met een 

woord verbonden inhoudelijke informatie en de toekenning van betekenis aan een woord 

(Krom et al., 2010). In het formele reken-wiskundeonderwijs moeten kinderen ook 

betekenissen toekennen aan woorden. Ze moeten bepaalde begrippen beheersen, zoals 

‘meer’ en ‘minder’. Daarnaast moeten kinderen weten dat sommige woorden door elkaar 

worden gebruikt in het formele reken-wiskundeonderwijs, zoals ‘plus’ en ‘samenvoegen’. 

Leesvaardigheden lijken dus nodig te zijn voor het rekenen (Purpura et al., 2011).     

 In het bovenstaande komt naar voren dat uit onderzoek blijkt dat leesvaardigheden 

en rekenvaardigheden in de vroege kindertijd aan elkaar gerelateerd zijn (Purpura et al., 

2011; Toll & Van Luit, 2014). In het huidige onderzoek wordt onderzocht of er een verband 

bestaat tussen het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid, gemeten met de UGT-R en 

de Cito Rekenen, en het niveau van technische leesvaardigheid van kinderen uit groep 3. 

Methode 

Type onderzoek en verwachtingen 

Zoals hierboven genoemd is, wordt in het huidige onderzoek onderzocht of er een 

verband bestaat tussen het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de 

UGT-R en het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de Cito Rekenen. 

De verwachting is dat er een verband wordt gevonden tussen het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met beide toetsen, omdat beide toetsen het 

niveau van voorbereidende rekenvaardigheid beogen te meten (Koerhuis, 2010; Van Luit & 

Van de Rijt, 2009).  

  Om het verband tussen het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid, gemeten 

met de UGT-R en de Cito Rekenen, verder te bekijken wordt de relatie met de factoren 

sekse, type onderwijs en technische leesvaardigheid onderzocht. De eerste verwachting die 

volgt uit de literatuur is dat er een verschil bestaat in het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid tussen jongens en meisjes. Uit de literatuur blijkt dat jongens een hoger 

niveau van rekenvaardigheid hebben dan meisjes (bijv. Aunola et al., 2004; Brunner et al., 

2008; Carr & Davis, 2001; Penner & Paret, 2008). De tweede verwachting is dat er geen 

verschil in het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid bestaat tussen leerlingen die 

Protestants Christelijk basisonderwijs volgen en leerlingen die Daltonbasisonderwijs volgen. 

Er wordt uitgegaan van de nulhypothese, omdat er geen onderzoeken zijn gevonden die het 

verschil tussen Protestants Christelijk basisonderwijs en Daltonbasisonderwijs hebben 

onderzocht. De derde verwachting die volgt uit de literatuur is dat er een positief verband 
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bestaat tussen het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid en het niveau van 

technische leesvaardigheid. 

Onderzoekspopulatie en type steekproef 

Voor het huidige onderzoek zijn 88 leerlingen uit groep 3 geselecteerd, waarvan 44 

jongens en 44 meisjes. Er is gekozen voor leerlingen uit groep 3, omdat de UGT-R bij 

leerlingen uit groep 1, 2 en 3 kan worden afgenomen, maar technische leesvaardigheid pas 

vanaf groep 3 gemeten wordt. Ouders van de deelnemende leerlingen hebben door middel 

van passieve informed consent toestemming gegeven voor deelname van hun kinderen aan 

het onderzoek. Dit betekent dat ouders toestemming gaven voor deelname aan het 

onderzoek wanneer zij niet reageerden op de toestemmingsbrief die de leerlingen 

meekregen van de leerkracht. De leeftijd van de leerlingen op het moment van de 

testafname varieert van 74 tot 95 maanden, met een gemiddelde leeftijd van 81.82 

maanden (M = 81.82, SD = 4.32). Zie Tabel 1 voor de beschrijvende statistieken van de 

leerlingen. 

De leerlingen zitten op drie verschillende basisscholen in Nederland. De onderzoekers 

hebben meerdere basisscholen benaderd, waarna een selectie is gemaakt uit de 

basisscholen die een positieve respons gaven. Bij deze selectie is rekening gehouden met 

type onderwijs. Hierdoor is het mogelijk geworden om de verdeling tussen basisscholen 

waar Daltononderwijs en basisscholen waar Protestants Christelijk onderwijs wordt gegeven 

zo optimaal mogelijk te maken. Op één van de drie geselecteerde basisscholen wordt 

Daltonbasisonderwijs gegeven. De andere twee basisscholen bieden Protestants Christelijk 

basisonderwijs. Van de 88 leerlingen volgen 44 leerlingen Daltonbasisonderwijs en 44 

leerlingen Protestants Christelijk basisonderwijs. Ook is gestreefd naar een gelijke verdeling 

tussen jongens en meisjes en een gelijke verdeling van de twee vormen van de UGT-R 

binnen beide typen onderwijs. In dit geval kan gesproken worden van een 

gemakssteekproef voor de selectie van basisscholen en een quotasteekproef voor de 

verdeling van leerlingen per type onderwijs, sekse en de vorm de UGT-R. 
 

Tabel 1 

Beschrijvende statistieken  

 

Type onderwijs 

 

 

Aantal 

jongens 

 

 

Aantal 

meisjes 

 

 

Gemiddelde 

leeftijd in 

maanden 

 

 

Vorm A 

 

 

Vorm B 

 

 

 

Dalton  

 

 

22 

 

 

22 

 

 

81.61 

 

 

22 

 

 

22 

Protestants Christelijk 22 22 82.02 22 22 

Totaal 44 44 81.82 44 44 
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Meetinstrumenten en dataverzameling 

In het huidige onderzoek zijn drie verschillende meetinstrumenten gebruikt om data 

te verzamelen. Om het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid te bepalen zijn de 

vaardigheidsscores van de leerlingen op de UGT-R en de Cito Rekenen gebruikt. Voor het 

niveau van technische leesvaardigheid is gebruik gemaakt van de vaardigheidsscores van 

de leerlingen op de Drie-Minuten-Toets (DMT) (Jongen, Krom, & Roumans, 2009).  

UGT-R. Drie onderzoekers hebben het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid 

van de leerlingen individueel getoetst met behulp van de UGT-R. Dit is gedaan tussen 20 

maart 2015 en 1 april 2015. De UGT-R bestaat uit Vorm A en Vorm B. Beide vormen 

bestaan uit negen onderdelen, namelijk: Vergelijken, Hoeveelheden koppelen, Eén-één 

correspondentie, Ordenen, Telwoorden gebruiken, Synchroon en verkort tellen, Resultatief 

tellen, Toepassen van kennis en getallen en Schatten (Van Luit & Van de Rijt, 2009). 

Leerlingen moeten de verschillende onderdelen weten toe te passen in eenvoudige 

probleemsituaties (Van de Rijt, 1996). 

  Cito Rekenen. In het huidige onderzoek is gebruik gemaakt van de 

vaardigheidsscores van de versie Cito Rekenen-Wiskunde 3.0. Deze versie is sinds het 

schooljaar 2013-2014 beschikbaar voor basisscholen. De vaardigheidsscores van de 

leerlingen op deze toets hebben de onderzoekers verkregen van de leerkrachten. Voor het 

onderzoek zijn de vaardigheidsscores van het schooljaar 2014-2015 gebruikt. De Cito 

Rekenen-Wiskunde 3.0 is in januari klassikaal bij de leerlingen afgenomen door de 

leerkrachten. De Cito Rekenen-Wiskunde 3.0 meet Getallen, Verhoudingen, Meten en 

Meetkunde en Verbanden (Centraal Instituut voor Toetsontwikkeling, 2013). 

  DMT. Voor de resultaten van de DMT is in het huidige onderzoek gebruik gemaakt 

van de DMT uit 2009. De vaardigheidsscores van de leerlingen op de DMT hebben de 

onderzoekers verkregen van de leerkrachten. Voor het onderzoek zijn de vaardigheidsscores 

van het schooljaar 2014-2015 gebruikt. De DMT is in januari individueel bij de leerlingen 

afgenomen door de onderwijsassistenten. Met de DMT wordt het niveau van technische 

leesvaardigheid van leerlingen gemeten. De nadruk ligt op de snelheid en nauwkeurigheid 

waarmee kinderen afzonderlijke woorden kunnen verklanken (Krom et al., 2010).  

Validiteit en betrouwbaarheid van de meetinstrumenten 

 UGT-R. De UGT-R is in 2010 voor het laatst beoordeeld door de Commissie 

Testaangelegenheden Nederland (COTAN). De uitgangspunten bij de testconstructie, 

kwaliteit van het testmateriaal en de kwaliteit van de handleiding zijn als goed beoordeeld. 

De normen en betrouwbaarheid als voldoende. In de handleiding van de UGT-R wordt 

aangegeven dat het gemiddelde van de zes betrouwbaarheidscoëfficiënten na uitbreiding tot 
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45 items .93 is. Van Vorm A en B kan daarom verwacht worden dat het instrumenten zijn 

waarmee de verschillen in voorbereidende rekenvaardigheid betrouwbaar gemeten kunnen 

worden (Van Luit & Van de Rijt, 2009). COTAN geeft tot slot aan dat de begripsvaliditeit en 

criteriumvaliditeit als onvoldoende zijn beoordeeld, omdat hier nog te weinig onderzoek 

naar is gedaan (Egberink, Janssen, & Vermeulen, 2015). 

 Cito Rekenen. De Cito Rekenen-Wiskunde 3.0 is nog niet beoordeeld door COTAN, 

omdat de toets recent gebruikt kan worden door basisscholen. De vorige versie van de Cito 

Rekenen-Wiskunde is in 2015 voor het laatst beoordeeld door COTAN. De criteriumvaliditeit 

is bij deze toets niet van toepassing en daarom niet onderzocht door COTAN. De overige 

psychometrische kenmerken zijn door COTAN als goed beoordeeld (Egberink et al., 2015). 

  DMT. De DMT is in 2010 voor het laatst beoordeeld door COTAN. De 

criteriumvaliditeit is bij deze toets niet van toepassing en daarom niet onderzocht door 

COTAN. De overige psychometrische kenmerken zijn door COTAN als goed beoordeeld 

(Egberink et al., 2015). De Cronbach’s Alfa voor de combinatie van leeskaart 1 en 2 die 

halverwege groep 3 worden afgenomen is .96 (Krom et al., 2010). De DMT kan met een 

Cronbach’s Alfa van .96 als betrouwbaar beoordeeld worden (Field, 2013).  

Maatschappelijke en wetenschappelijke relevantie 

 Het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid is belangrijk om te meten, 

aangezien uit de literatuur blijkt dat kinderen met een inadequate voorbereidende 

rekenvaardigheid het risico lopen dat ze later wiskundige problemen ontwikkelen (Geary et 

al., 2013; Toll et al., 2011). Het is relevant om te weten of er een verband bestaat tussen 

de UGT-R en de Cito Rekenen, omdat de twee toetsen hetzelfde beogen te meten (Koerhuis, 

2010; Van Luit & Van de Rijt, 1999). Indien er geen verband tussen de toetsen bestaat, is 

waarschijnlijk een andere factor van invloed op één of beide toetsen. 

      Daarnaast is het maatschappelijk en wetenschappelijk relevant om te weten of er 

een verschil is in het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid van leerlingen die 

Protestants Christelijk basisonderwijs of Daltonbasisonderwijs volgen. Hier is nog geen 

wetenschappelijk onderzoek naar gedaan, terwijl het belangrijk is om de invloed van type 

onderwijs op de voorbereidende rekenvaardigheid van leerlingen te weten. Als type 

onderwijs invloed heeft op de voorbereidende rekenvaardigheid van leerlingen, kan het 

onderwijs hier mogelijk op aangepast worden. 

  Tot slot blijkt uit de literatuur dat leesvaardigheden nodig lijken te zijn voor het 

rekenen (Purpura et al., 2011). Het is relevant om het verband tussen het niveau van 

technische leesvaardigheid en beide toetsen te onderzoeken, omdat dit scholen mogelijk 

kan helpen bij het kiezen van de juiste toets per leerling. 
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Ethische verantwoording 

Gedurende de uitvoering van het onderzoek is rekening gehouden met ethische 

aspecten. Allereerst is aan de directie en de leerkrachten van de basisscholen toestemming 

gevraagd voor uitvoering van het onderzoek op de basisscholen. Daarnaast zijn de ouders 

en leerkrachten geïnformeerd over het onderzoek. De wijze waarop aan ouders 

toestemming is gevraagd voor deelname aan het onderzoek, is ethisch niet verantwoord 

vanwege passieve informed consent. Hier zal in de discussie verder op ingegaan worden. 

Tot slot is vertrouwelijk en anoniem omgegaan met de gegevens die in het onderzoek zijn 

verkregen.  

Resultaten 

Om antwoord te geven op de onderzoeksvraag of er sprake is van een verband 

tussen het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de UGT-R en het 

niveau van voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de Cito Rekenen, wordt 

allereerst een Pearson correlatietoets uitgevoerd. Daarna worden de resultaten voor de 

factoren sekse, type onderwijs en technische leesvaardigheid geanalyseerd om uiteindelijk 

tot een conclusie te komen. In het huidige onderzoek wordt tweezijdig getoetst met α = .05, 

tenzij anders is aangegeven. Voordat de toetsen zijn uitgevoerd is per toets gekeken of aan 

de assumpties is voldaan. Niet bij iedere toets is aan de assumpties voldaan. Vanwege de 

relatief kleine steekproef is ervoor gekozen om de toetsen toch uit te voeren. De 

beschrijvende statistieken met betrekking tot de vaardigheidsscores op de UGT-R, de Cito 

Rekenen en DMT van de leerlingen worden weergegeven in Tabel 2. 
 

Tabel 2 

Gemiddelde vaardigheidsscores UGT-R, Cito Rekenen en DMT 
 

Toets 
 

M 
 

SD 
 

N 
 

UGT-R 
 

65.42 
 

6.15 
 

88 

Cito Rekenen 117.11 33.77 87 

DMT 24.72 13.76 87 

 

 Allereerst is een Pearson correlatiecoëfficiënt (r) berekend om de grootte en richting 

van het verband tussen de vaardigheidsscores op de UGT-R en de vaardigheidsscores op de 

Cito Rekenen te onderzoeken. De correlatie tussen deze twee variabelen is positief en sterk, 

r(85) = .56, p < .001. Dit komt overeen met de verwachting. 

Sekse 

Vervolgens is onderzocht of er verschillen bestaan in het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid wanneer gekeken wordt naar de factor sekse. Om dit te onderzoeken is 



VERBAND TUSSEN UGT-R EN CITO REKENEN       12     

 

twee keer een t test voor onafhankelijke groepen uitgevoerd. Allereerst is gekeken naar het 

verschil tussen jongens (n = 44) en meisjes (n = 44) in vaardigheidsscores op de UGT-R. 

Daarna is een analyse uitgevoerd voor het verschil in vaardigheidsscores op de Cito 

Rekenen tussen jongens (n = 44) en meisjes (n = 43). In Tabel 3 worden de beschrijvende 

statistieken van de vaardigheidsscores op de UGT-R en de Cito Rekenen weergegeven, gelet 

op sekse. 
 

Tabel 3  

Gemiddelde vaardigheidsscores UGT-R en Cito Rekenen voor jongens en meisjes 

 
 

UGT-R 
 

Cito Rekenen 

 
 

M 
 

SD 
 

N 
 

M 
 

SD 
 

N 
 

Jongens 
 

64.34 
 

6.65 
 

44 
 

117.91 
 

34.73 
 

44 

Meisjes 66.50 5.46 44 116.30 33.15 43 

Totaal 65.42 6.15 88 117.11 33.77 87 

 

  Wanneer gekeken wordt naar de vaardigheidsscores op de UGT-R, is op te merken 

dat jongens lager scoren dan meisjes (zie Tabel 3). De resultaten van de t test laten zien 

dat er geen significant verschil is gevonden tussen de vaardigheidsscores van jongens en 

meisjes op de UGT-R, t(86) = -1.67, p = .100. 

Daarnaast kan uit Tabel 3 worden opgemaakt dat jongens (M = 117.91, SD = 34.73) 

gemiddeld hogere vaardigheidsscores behalen op de Cito Rekenen dan meisjes (M = 

116.30, SD = 33.15). Bij het uitvoeren van de t test komt naar voren dat er geen significant 

verschil is gevonden tussen de vaardigheidsscores van jongens en meisjes op de Cito 

Rekenen, t(85) = .22, p = .826. 

Kortom, de bovenstaande resultaten laten geen significante verschillen zien tussen 

jongens en meisjes in de vaardigheidsscores op de UGT-R en de Cito Rekenen. Dit komt niet 

overeen met de verwachting. 

Type onderwijs 

 Daarnaast is onderzocht of er een verschil bestaat tussen het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid van leerlingen van Protestants Christelijke basisscholen en 

Daltonbasisscholen. Een t test voor onafhankelijke groepen is uitgevoerd om de 

vaardigheidsscores op de UGT-R van leerlingen van Protestants Christelijke basisscholen (n 

= 44) te vergelijken met de vaardigheidsscores op de UGT-R van leerlingen van 

Daltonbasisscholen (n = 44). De beschrijvende statistieken worden weergegeven in Tabel 4. 
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Tabel 4 

Gemiddelde vaardigheidsscores UGT-R en Cito Rekenen per type onderwijs 

Toets Type onderwijs M SD n 

 

UGT-R Protestants Christelijk 64.50 6.55 44 

 Dalton 66.34 5.64 44 

Cito 

Rekenen 

Protestants Christelijk 118.59 41.02 44 

Dalton 115.60 24.65 43 

 

 

 De leerlingen van Protestants Christelijke basisscholen (M = 64.50, SD = 6.55) halen 

gemiddeld lagere vaardigheidsscores op de UGT-R dan de leerlingen van de 

Daltonbasisscholen (M = 66.34, SD = 5.64). De resultaten van de t test laten echter zien 

dat er geen significant verschil in vaardigheidsscores op de UGT-R tussen beide typen 

onderwijs is, t(86) = 1.41, p = .161. 

       Vervolgens is een t test voor onafhankelijke groepen uitgevoerd om de 

vaardigheidsscores op de Cito Rekenen van leerlingen van Protestants Christelijke 

basisscholen (n = 44) te vergelijken met de vaardigheidsscores op de Cito Rekenen van 

leerlingen van Daltonbasisscholen (n = 43). De leerlingen van Protestants Christelijke 

basisscholen (M = 118.59, SD = 41.04) halen gemiddeld hogere vaardigheidsscores op de 

Cito Rekenen dan de leerlingen van Daltonbasisscholen (M = 115.60, SD = 24.65). De 

resultaten van de t test laten echter geen significant verschil zien in vaardigheidsscores op 

de Cito Rekenen, t(85) = -.41, p = .683. 

 Bovenstaande resultaten laten geen significante verschillen zien tussen de 

vaardigheidsscores van leerlingen uit groep 3 van Protestants Christelijke basisscholen en 

Daltonbasisscholen op de UGT-R en de Cito Rekenen. Dit komt overeen met de verwachting. 

Gezien geen verschil is gevonden, wordt gekeken of bij beide typen onderwijs het verband 

tussen de vaardigheidsscores op de UGT-R en de Cito Rekenen verschilt. 

  Om de grootte en richting van het verband tussen de UGT-R en de Cito Rekenen bij 

beide typen onderwijs te onderzoeken, is een Pearson correlatiecoëfficiënt (r) berekend. De 

resultaten laten zien dat er een positieve, sterke correlatie is tussen de vaardigheidsscores 

op de UGT-R en de Cito Rekenen binnen het Protestants Christelijke basisonderwijs, r(42) = 

.68, p < .001. Voor de vaardigheidsscores binnen het Daltonbasisonderwijs is eveneens een 

gemiddeld positieve correlatie gevonden, r(41) = .39, p = .010. Wanneer een leerling 

binnen het Protestants Christelijke basisonderwijs een hoge vaardigheidsscore behaalt op de 

Cito Rekenen is de kans groot dat deze leerling ook een hoge vaardigheidsscore behaalt op 

de UGT-R. Bij het Daltonbasisonderwijs is deze kans gemiddeld. Binnen het Protestants 
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Christelijke basisonderwijs kan 46% van de variantie in vaardigheidsscores op de UGT-R 

verklaard worden door de vaardigheidsscores op de Cito Rekenen. Bij het 

Daltonbasisonderwijs is dit 15%. Het effect van het percentage verklaarde variantie kan als 

groot worden beoordeeld binnen het Protestants Christelijke basisonderwijs. Binnen het 

Daltonbasisonderwijs kan het effect van het percentage verklaarde variantie als gemiddeld 

worden beoordeeld (Allen & Bennett, 2010). 

Technische leesvaardigheid 

      Om antwoord te geven op de vraag of er sprake is van een verband tussen het 

niveau van voorbereidende rekenvaardigheid, gemeten met de UGT-R en de Cito Rekenen, 

en het niveau van technische leesvaardigheid, gemeten met de DMT, is een Pearson 

correlatietoets uitgevoerd. Met de Pearson correlatietoets is eenzijdig getoetst vanwege de 

verwachting dat er een positief verband bestaat tussen het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid en het niveau van technische leesvaardigheid. 

      Allereerst is een Pearson correlatiecoëfficiënt (r) berekend om de grootte en richting 

van het verband tussen de vaardigheidsscores op de UGT-R en de vaardigheidsscores op de 

DMT te onderzoeken. De correlatie tussen deze twee variabelen is positief en gemiddeld, 

r(85) = .42, p < .001. Dit betekent dat wanneer een leerling een hoge vaardigheidsscore 

heeft op de DMT, de kans gemiddeld is dat deze leerling ook een hoge vaardigheidsscore 

heeft op de UGT-R. De variantie in de vaardigheidsscores op de UGT-R kan voor 18% 

verklaard worden door de vaardigheidsscores op de DMT. Het effect van dit percentage 

verklaarde variantie is gemiddeld (Allen & Bennett, 2010). 

Ten tweede is een Pearson correlatiecoëfficiënt (r) berekend om de grootte en 

richting van het verband tussen de vaardigheidsscores op de Cito Rekenen en de 

vaardigheidsscores op de DMT te onderzoeken. De correlatie tussen deze twee variabelen is 

positief en sterk, r(85) = .62, p < .001. Dit betekent dat wanneer een leerling een hoge 

vaardigheidsscore heeft op de DMT, de kans groot is dat deze leerling ook een hoge 

vaardigheidsscore heeft op de Cito Rekenen. De variantie in de vaardigheidsscores op de 

Cito Rekenen kan voor 39% verklaard worden door de vaardigheidsscores op de DMT. Het 

effect van dit percentage verklaarde variantie is groot (Allen & Bennet, 2010). 

 De resultaten die volgen uit de Pearson correlatietoets laten zien dat er sprake is van 

een positief verband tussen het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid, gemeten met 

de UGT-R en de Cito Rekenen, en het niveau van technische leesvaardigheid, gemeten met 

de DMT. Dit komt overeen met de verwachting. De verklaarde variantie van de 

vaardigheidsscores DMT in de vaardigheidsscores Cito Rekenen is 21% hoger dan de 

verklaarde variantie van de vaardigheidsscores DMT in de vaardigheidsscores UGT-R. 
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Conclusie en discussie 

 De onderzoeksvraag van het huidige onderzoek is of er een verband bestaat tussen 

het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de UGT-R en het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de Cito Rekenen. Geconcludeerd kan 

worden dat er sprake is van een positief verband tussen het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid gemeten met beide toetsen. Dit positieve verband betekent dat wanneer 

een leerling een hoge vaardigheidsscore heeft op de UGT-R, de kans groot is dat deze 

leerling ook een hoge vaardigheidsscore heeft op de Cito Rekenen. De UGT-R en de Cito 

Rekenen blijken sterk met elkaar samen te hangen. Dit komt overeen met de verwachting. 

Beide toetsen meten het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid (Koerhuis, 2010; Van 

Luit & Van de Rijt, 1999).  

 De verwachting dat er een verschil bestaat tussen het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid tussen jongens en meisjes, komt niet overeen met de resultaten van het 

huidige onderzoek. Uit het huidige onderzoek kan geconcludeerd worden dat er geen 

verschillen in vaardigheidsscores op de UGT-R en de Cito Rekenen tussen jongens en 

meisjes naar voren komen. Uit de meerderheid van de besproken onderzoeken blijkt dat 

jongens beter scoren op rekentoetsen dan meisjes (bijv. Aunola et al., 2004; Brunner et al., 

2008; Carr & Davis, 2001; Penner & Paret, 2008). Toch blijkt uit verschillende onderzoeken 

dat er geen verschillen bestaan tussen jongens en meisjes wat betreft de rekenvaardigheid 

(Butterworth, 2005; Hyde, Fennema, & Lamon, 1990; Van Luit & Van de Rijt, 2009). De 

besproken onderzoeken laten dus geen eenduidige resultaten zien wat betreft 

sekseverschillen. Dit kan een verklaring bieden voor het feit dat de resultaten van het 

huidige onderzoek niet overeenkomen met de vooraf opgestelde verwachting.  

 Dat de resultaten van het huidige onderzoek niet overeenkomen met de vooraf 

opgestelde verwachting, kan daarnaast verklaard worden door de onderzochte doelgroepen 

van de besproken onderzoeken. In sommige van deze onderzoeken is gekeken naar 

rekenvaardigheden in plaats van voorbereidende rekenvaardigheid. Het verschil tussen 

voorbereidende rekenvaardigheid bij jongens en meisjes is mogelijk niet hetzelfde als het 

verschil tussen rekenvaardigheden op latere leeftijd bij jongens en meisjes (Hyde, 

Fennema, Ryan, Frost, & Hopp, 1990). 

 Tot slot kan de grootte van de steekproef een verklaring bieden voor het feit dat de 

resultaten van het huidige onderzoek niet overeenkomen met de vooraf opgestelde 

verwachting. De grootte van de steekproef in het huidige onderzoek is namelijk relatief 

klein. Hierdoor is het mogelijk dat verschillen tussen sekse niet gevonden worden.  

 De verwachting dat er geen verschil in het niveau van voorbereidende 
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rekenvaardigheid, gemeten met de UGT-R en de Cito Rekenen, bestaat tussen leerlingen uit 

groep 3 die Daltonbasisonderwijs of Protestants Christelijk basisonderwijs volgen, komt 

overeen met de resultaten van het huidige onderzoek. Uit het huidige onderzoek kan 

geconcludeerd worden dat er geen verschil in het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid is tussen leerlingen uit groep 3 van Protestants Christelijke basisscholen 

en Daltonbasisscholen. Een verklaring hiervoor kan worden gevonden in de kerndoelen die 

vanuit de overheid voor het onderwijs zijn opgesteld. In deze kerndoelen is voor het 

rekenonderwijs vastgelegd waar scholen zich op moeten richten. Deze doelen zijn voor alle 

typen onderwijs hetzelfde (Van der Hoeven, 2006). Dit zou kunnen verklaren dat er geen 

significant verschil is gevonden in het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid tussen 

leerlingen uit groep 3 van Protestants Christelijke basisscholen en Daltonbasisscholen. 

  Tevens kan geconcludeerd worden dat bij beide typen onderwijs een positief verband 

is gevonden tussen de vaardigheidsscores op de UGT-R en de Cito Rekenen. Binnen het 

Protestants Christelijke basisonderwijs wordt echter een groter deel van de variantie in de 

vaardigheidsscores op de UGT-R verklaard door de vaardigheidsscores op de Cito Rekenen 

dan binnen het Daltonbasisonderwijs. Dit moet met voorzichtigheid worden geïnterpreteerd, 

omdat de steekproefgrootte van het huidige onderzoek relatief klein is. 

  Verder zijn in het huidige onderzoek drie basisscholen onderzocht. Iedere 

Daltonbasisschool geeft op zijn eigen manier vorm aan het Daltonplan (Berends et al., 

2011). Daarnaast heeft iedere Protestants Christelijke basisschool een eigen cultuur die 

richting geeft aan instructie (Ter Avest et al., 2007). De manier waarop basisscholen hun 

onderwijs vormgeven verschilt dus. Dit zorgt ervoor dat de resultaten mogelijk verschillen 

wanneer andere of meerdere Daltonbasisscholen of Protestants Christelijke basisscholen 

onderzocht worden. 

         De verwachting dat er een positief verband bestaat tussen het niveau van technische 

leesvaardigheid en het niveau van voorbereidende rekenvaardigheid, komt overeen met de 

resultaten van het huidige onderzoek. Uit de literatuur blijkt dat leesvaardigheden en 

rekenvaardigheden in de vroege kindertijd aan elkaar gerelateerd zijn (Purpura et al., 2011; 

Toll & Van Luit, 2014). Daarnaast kan aan de hand van resultaten uit het huidige onderzoek 

geconcludeerd worden dat de verklaarde variantie van de vaardigheidsscores DMT in de 

vaardigheidsscores Cito Rekenen hoger is dan de verklaarde variantie van de 

vaardigheidsscores DMT in de vaardigheidsscores UGT-R. Hieruit blijkt dat het niveau van 

technische leesvaardigheid een groter deel in de vaardigheidsscores van de Cito Rekenen 

dan in de vaardigheidsscores van de UGT-R kan verklaren. 

  Mogelijk speelt taalvaardigheid een rol bij het verschil in verklaarde variantie. 
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Taalvaardigheid is van belang bij de ontwikkeling van leesvaardigheid en wordt als 

voorloper van leesvaardigheid gezien (Van Hell & Van Weerdenburg, 2008). Taalvaardigheid 

is nodig bij het oplossen van redactieopgaven. Bij redactieopgaven worden kwantitatieve 

problemen in verbale vorm aan kinderen voorgelegd. Het gaat hierbij om kwantitatieve 

problemen die zich in het dagelijks leven kunnen voordoen. Redactieopgaven kunnen voor 

sommige kinderen taalkundige problemen opleveren. In de Cito Rekenen worden veel 

redactieopgaven gebruikt (Ruijssenaars et al., 2006). Hieruit blijkt dat de taalvaardigheid, 

en daarmee de leesvaardigheid, van belang is bij de Cito Rekenen. In de UGT-R worden 

geen redactieopgaven gebruikt (Van Luit & Van de Rijt, 2009). Dit zou kunnen verklaren 

waarom de verklaarde variantie van de vaardigheidsscores DMT op de vaardigheidsscores 

Cito Rekenen hoger is dan de verklaarde variantie van de vaardigheidsscores DMT op de 

vaardigheidsscores UGT-R. 

 Het verschil in verklaarde variantie tussen de UGT-R en de Cito Rekenen is 

maatschappelijk relevant, omdat hieruit met voorzichtigheid geïnterpreteerd kan worden dat 

het voor leerlingen met een lage vaardigheidsscore op de DMT, belangrijk is om naast de 

Cito Rekenen ook de UGT-R af te nemen. Op deze manier kan nagegaan worden of de 

vaardigheidsscore op de Cito Rekenen gelijk is aan de vaardigheidsscore op de UGT-R. 

Mogelijk scoren deze leerlingen lager op de Cito Rekenen, omdat het niveau van technische 

leesvaardigheid hier een groter deel in kan verklaren. Dit zou in toekomstig onderzoek 

verder onderzocht moeten worden. 

  Daarnaast wordt aanbevolen om in toekomstig onderzoek de respondenten en 

scholen op een aselecte manier te selecteren en gebruik te maken van een grotere 

steekproef. Hierdoor wordt het mogelijk om de resultaten te generaliseren. De resultaten uit 

het huidige onderzoek kunnen niet gegeneraliseerd worden, omdat de respondenten en 

scholen in het huidige onderzoek niet aselect geselecteerd zijn en de steekproef relatief 

klein is. Doordat de resultaten uit het huidige onderzoek niet gegeneraliseerd kunnen 

worden, is meer onderzoek nodig naar verschillen in het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid.  

  Een andere aanbeveling voor toekomstig onderzoek is dat rekening gehouden moet 

worden met verschillen in testafnames tussen de onderzoekers. De UGT-R is, ondanks het 

gebruik van de handleiding, mogelijk niet op exact dezelfde manier afgenomen en gescoord. 

Het is daardoor ethisch niet goed te verantwoorden dat de onderzoeksresultaten zijn 

teruggekoppeld naar de scholen. De omstandigheden van de afnames zijn niet meer 

controleerbaar. Volgens de empirisch-analytische benadering moet onderzoek herhaalbaar 
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zijn en de omstandigheden controleerbaar (Tijmstra & Boeije, 2011). In toekomstig 

onderzoek dient hier rekening mee gehouden te worden. 

 Daarnaast is het van belang om in toekomstig onderzoek te voorkomen dat 

toestemming wordt gevraagd middels passieve informed consent. In het huidige onderzoek 

is gebruik gemaakt van passieve informed consent. Dit is een kanttekening, omdat het 

strijdig is met het beleid van de Universiteit Utrecht. Verder is passieve informed consent 

ethisch niet goed te verantwoorden, omdat het niet duidelijk is of ouders de 

toestemmingsbrief hebben ontvangen. In het huidige onderzoek is ervoor gekozen om toch 

toestemming te vragen via passieve informed consent, omdat het hierdoor mogelijk was om 

op korte termijn zoveel mogelijk respondenten te werven. In het huidige onderzoek was 

beperkte tijd om respondenten te werven. 

  Ondanks de beperkingen van het huidige onderzoek zijn de genoemde resultaten 

bruikbaar om voorlopige uitspraken te doen over het verband tussen het niveau van 

voorbereidende rekenvaardigheid gemeten met de UGT-R en het niveau van voorbereidende 

rekenvaardigheid gemeten met de Cito Rekenen bij kinderen uit groep 3.  
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