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Samenvatting
Het doel van dit PGO is om te bekijken of het op scholengemeenschap de Heemgaard te Apeldoorn mogelijk is om godsdienst als keuze examenvak in te voeren. Al een aantal jaar spreken wij in de sectie godsdienst over eventuele invoering, maar om daar toe over te gaan wilden wij, de sectie godsdienst op scholengemeenschap de Heemgaard, eerst onderzoek doen om te kijken of dit initiatief mogelijk zou zijn en in hoeverre verschillende partijen op scholengemeenschap de Heemgaard positief staan tegenover dit initiatief. In hoeverre wil de directie hier bijvoorbeeld in mee gaan? Staan leerlingen positief tegenover het programma van het keuze examenvak en in hoeverre zijn zij gemotiveerd om godsdienst te kiezen in het vrije deel van hun profiel?  Is het voor ons als sectie zinvol om dit initiatief verder uit te bouwen?
Om dit te onderzoeken heb ik drie onderzoeksvragen opgesteld om zo op drie fronten, sectie, directie en leerlingen te bekijken of wij godsdienst als keuze examenvak in zouden kunnen voeren. Allereerst heb ik met de sectie uitvoerig gesproken over de datgene wat wij als sectie zouden moeten doen om tot invoeren van het keuzevak te komen. Daarnaast hebben wij als sectie met elkaar een programma opgesteld zoals wij dit voor ogen hebben als het keuze examenvak ingevoerd zou kunnen worden. Vervolgens heb ik directie bevraagd naar hun mening over dit initiatief en heb ik hen ook gevraagd naar wat er volgens hen nodig is om tot invoeren over te kunnen gaan. Als laatst heb ik door middel van een enquête leerlingen uit de havo 3 en atheneum 3 bevraagd over het door ons opgezette programma. Resultaten: De sectie heeft naar aanleiding van het gesprek een programma opgezet dat aansluit bij het huidige verplichte programma van havo 4 en atheneum 5. Daarnaast hebben wij als sectie nogmaals met elkaar gediscussieerd of we dit initiatief door willen zetten. Daaruit bleek dat wij allen achter dit initiatief staan wanneer er positieve reacties onder directie en leerlingen zou zijn. De directie reageerde positief op het voorstel om godsdienst als keuze examenvak in te voeren, maar heeft wel een aantal eisen. Allereerst moet het  programma wettelijk goedgekeurd worden en daarnaast moet er een minimum van 15 leerlingen zijn die godsdienst ook daadwerkelijk kiezen. Uit de enquête onder 48 havo leerlingen bleek dat er voldoende leerlingen (meer dan 15 leerlingen) constant positief reageerde op het opgezette programma. Uit de enquête onder 51 atheneum leerlingen bleek ook dat de leerlingen constant positief reageerden op het programma. Echter op twee van de acht stellingen wordt door minder dan 15 atheneum leerlingen positief gereageerd. Discussie: Op de drie fronten, sectie, directie en leerlingen wordt positief gereageerd op het initiatief om godsdienst als keuze examenvak in te voeren. Echter is er wel aanvullende onderzoek nodig onder leerlingen. Op dit moment  zijn de leerlingen bevraagd over het eventuele programma. Om de resultaten meer kracht bij te zetten zou er nogmaals een enquête onder leerlingen uitgezet moeten worden. In deze tweede enquête zou er ook gevraagd moeten worden naar het daadwerkelijk kiezen voor godsdienst in hun vrije deel. Daarnaast zou de sectie het programma verder uit moeten werken zodat het voorgelegd kan worden aan het ministerie van OCW.
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1. Inleiding
Op scholen gemeenschap de Heemgaard te Apeldoorn heeft het vak godsdienst al enige tijd de status van klein examenvak. Leerlingen volgen dit vak, van klas 1 tot en met klas 4 en op het atheneum tot en met klas 5.[footnoteRef:1] Met onze sectie hebben wij een vak-leerplan geschreven met algemene onderwijsdoelen, doelen voor het godsdienstonderwijs en eindtermen voor de tweede fase.[footnoteRef:2] Daarnaast hebben we voor elk leerjaar en elk niveau  een studieprogramma opgezet  en daar bijbehorende doelen die we per leerjaar en per niveau willen bereiken.   [1:  Leerlingen volgen op CSG de Heemgaard godsdienst op alle niveaus. Dat wil zeggen op Mavo, Havo en Vwo.]  [2:  Het vak-leerplan van de sectie godsdienst passen wij elke twee jaar aan.] 

In klas 4 van zowel Havo als Vwo en in klas 5 van het Vwo is godsdienst op de Heemgaard een vak dat wordt afgesloten met PTA toetsen. Leerlingen zijn verplicht om het vak tot de voorexamenklas te volgen. Al een aantal jaar draaien wij met succes een programma dat grotendeels door onszelf, naar voorbeeld van de handreiking van het godsdienst en levensbeschouwelijk onderwijs als examenvak, is opgesteld. (Handreiking godsdienst als examenvak, 2006)
In de sectie leeft al enige tijd de vraag of we op de Heemgaard godsdienst als keuze examenvak willen aanbieden aan de leerlingen. Deze vraag is voortgekomen uit nieuwsgierigheid, kunnen en willen wij godsdienst naar het volgende level tillen?! In de sectie hebben wij uitgebreid gesproken waarom wij godsdienst misschien zouden willen invoeren als keuze examenvak. Uit deze gesprekken kwam naar voren dat wij, als sectie, naast ons vaste programma leerlingen een keuze willen geven om zich binnen levensbeschouwing meer te verdiepen omdat dat bijvoorbeeld aansluit bij hun studiekeuze, hun interesse om zich meer te verdiepen in hun levensbeschouwelijke identiteit of dat het aansluit bij hun wens om een profielwerkstuk binnen het vak godsdienst te kunnen maken. In het jaarlijkse sectie-directie overleg is naar voren gekomen dat directie positief is over dit onderzoek, maar dat het initiatief wel bij de sectie ligt. Dit onderzoek zal dus een eerste en daarmee ook een verkennend onderzoek worden. Tot nu toe is alleen uitgesproken dat we vanuit sectie en directie wel eens willen aftasten of we dit zouden kunnen waarmaken op de scholengemeenschap de Heemgaard. Hoe leerlingen hier tegenover staan is nog geheel onbekend terrein voor ons. We merken wel dat leerlingen het vak waarderen, ook buiten de school spreken de leerlingen namelijk over de Heemgaard als een school waar je voor je eigen levensbeschouwing uit mag komen. Maar of zij daadwerkelijk positief staan tegenover een eventuele keuze om godsdienst op te nemen in hun vrije deel is nog geheel onbekend voor ons. Dit onderzoek zal niet leiden tot het invoeren van godsdienst als examenvak maar dient als basis, bij positieve resultaten, voor verder onderzoek. Met dit onderzoek kunnen wij als sectie bekijken of er dus een mogelijkheid is om godsdienst als keuze examenvak aan te gaan bieden in de toekomst.

2. Theoretisch kader
2.1. Keuzes die het vak godsdienst/levensbeschouwing kan maken.
Voor het vak godsdienst/levensbeschouwing is geen landelijk examen vastgesteld zoals we dat kennen van bijvoorbeeld het vak Nederlands.[footnoteRef:3] (Handreiking godsdienst als examenvak, 2006) Maar de overheid wil scholen wel de mogelijkheid bieden om onderdelen van het schoolprogramma mee te laten wegen in de slaag/zakregeling, zonder dat daarvoor een landelijk examenprogramma is vastgesteld. In de handreiking godsdienst als examenvak zijn drie opties weergegeven. Bij de eerste optie telt godsdienst alleen mee voor de overgang; het vak heeft dan geen examenstatus. Bij de tweede optie krijgt godsdienst wel de examenstatus; het vak telt mee in het combinatiecijfer. Bij de derde optie is godsdienst een keuzevak en telt het volledig mee; het vak krijgt dan een aparte status op de cijferlijst. Een leerling kan in het vrije deel dus een aantal profielkeuzevakken kiezen. Als optie drie op je school tot een van de mogelijkheden behoort dan kunnen leerlingen in hun vrije deel dus ook godsdienst kiezen. Belangrijk om daarbij te vermelden, met name voor het godsdienstonderwijs op de Heemgaard, is dat je optie twee en drie ook kunt combineren. Wij willen namelijk dat het godsdienst onderwijs op scholengemeenschap de Heemgaard niet enkel een keuzevak wordt. Wil je als school optie drie gaan invoeren dan moet je een eindexamenprogramma schrijven en deze voorleggen aan het ministerie van onderwijs, cultuur en wetenschap. Het ministerie kijkt naar omvang, niveau en curriculum.  [3:  In het vervolg zal ik het hebben over het godsdienst onderwijs, omdat wij deze naam geven aan het vak op scholengemeenschap de Heemgaard.] 

Wanneer je als school godsdienst als examenkeuzevak wil invoeren wordt er bij de vormgeving gebruik gemaakt van de handreiking GL als examenvak. In deze handreiking worden de ‘rationale’ van het vak gegeven. Je moet daarbij denken aan visie, doelstelling, het vakdidactische model en de globale inhoud van het vak. De inhouden worden gesplitst in zes domeinen en vijf basishandelingen. Deze domeinen en basishandelingen hebben wij op dit moment al verweven in ons vak-leerplan en daarmee dus in ons godsdienstonderwijs. De basishandelingen bestaan uit, sensibiliteit ontwikkelen, persoonlijke waarden opsporen, oriënteren op gemeenschappen en bronnen, ethisch en levensbeschouwelijk denken en communiceren, ethisch en levensbeschouwelijk/godsdienstig handelen. De zes domeinen bestaan uit: de vakspecifieke vaardigheden, Beelden van mens, wereld en God, ervaring en godsdienst, verbeelding en esthetiek, moreel handelen en ethiek, sociale omgang en gemeenschapsvorming. 
Met de vijf basishandelingen vormen de zes domeinen het vakdidactisch model. In het PTA worden examen eisen en leerdoelen vastgesteld, daarom hebben wij in ons vak-leerplan een apart hoofdstuk voor het PTA wat in Havo 4, Atheneum 4 en Atheneum 5 wordt afgenomen. In het PTA plan van de handreiking wordt een voorzet gedaan om te variëren met toetsenvormen. Je kunt daarbij denken aan kennistoetsen, gesprekken, stages, essays, het bouwen van een portfolio of het schrijven van een autobiografie. Op de Heemgaard maken wij gebruik van deze verschillende vormen van toetsen. Enerzijds krijgen leerlingen kennistoetsen anderzijds hebben we verplichte levensbeschouwelijke gesprekken en leveren de leerlingen dossiers met verschillende casussen aan waarmee zij aantonen dat zij de stof beheersen. Theoretisch gezien zouden wij godsdienst als groot examenvak in kunnen voeren, aangezien wij de handreiking voor GL als groot examenvak al als basis hebben genomen voor het huidige programma. 
2.2. Keuzes en motivatie in de adolescentiefase. 
Het is voor dit onderzoek denk ik van belang om een en ander te zeggen over het maken van keuzes in de adolescentiefase. Dit doe ik omdat de leerlingen die eventueel zullen gaan kiezen voor godsdienst als keuze examenvak in een leeftijdscategorie vallen waarin kiezen niet altijd gemakkelijk is. Hun keuzes worden op allerlei gronden gemotiveerd. Het is van belang om dit mee te laten wegen in de wijze waarop ik de leerlingen zal enquêteren als ook in de conclusies naar aanleiding van de enquête onder leerlingen.  
Om wat te kunnen zeggen over keuze en motivatie in de adolescentiefase zal je wat moeten weten over de psychosociale ontwikkeling in deze periode.[footnoteRef:4] De overgang van het kind naar de volwassenheid verloopt geleidelijk en duurt wellicht langer dan we dachten. (Westenberg, 2005)  Binnen de pubertijd blijken er grote verschillen te zijn in de timing en het tempo van de ontwikkelingsstappen. Prof. Dr. P.M. Westenberg legt in zijn oratie uit dat voor de verschillen in ontwikkelingstempo de kalenderleeftijd niet te gebruiken is als graadmeter. Om de psychosociale rijping te kunnen vaststellen, onafhankelijk van leeftijd, ontwikkelde J. Loevinger een methode om dit in kaart te brengen.[footnoteRef:5] In haar model gaat ze er vanuit dat er een geleidelijke ontwikkeling is met duidelijk onderscheidbare mijlpalen. Westenberg heeft van dit model gebruik gemaakt om personen tussen de 8 en de 25 jaar in te delen op hun psychosociale ontwikkeling. Net als Loevinger doet hij dat zoveel mogelijk onafhankelijk van kalenderleeftijd. In de adolescentiefase spreekt Westenberg over vier panelen die als het ware over elkaar heen schuiven. In het begin van de adolescentie verschijnt het zelf-beschermende paneel. Deze fase kenmerkt zich door een gevoel van zelfredzaamheid en onaantastbaarheid. “ik kan het allemaal zelf wel, en red het zelf ook wel”. Jongeren in deze fase zijn egocentrisch ingesteld, iedereen moet zichzelf maar zien te redden. [4:  De adolescentie periode begint vanaf ongeveer 9 jaar. Bij meisjes meestal zo’n één tot twee jaar eerder dan bij jongens, deze fase duurt tot 18 jaar dan begint de jong volwassen periode.]  [5:  J. Loevinger (1918-2008) Ontwikkelingspsycholoog die een theorie ontwikkelde voor de rijping van het geweten.] 

Tussen het 13e en 14e levensjaar verschijnt het volgende paneel, het conformistische paneel. De egocentrische houding maakt plaats voor een op anderen gerichte houding. Wat de ander vindt is haast net zo belangrijk als wat je zelf vindt. Jongeren gedragen zich sociaal wenselijk en relaties zijn wederkerig, je moet elkaar leuk vinden en het met elkaar eens zijn en bovenal samen dingen doen. Gemiddeld rond het 17e en 18e jaar komt het derde paneel in zicht, het zelfbewuste paneel. Waar de jongeren in het vorige paneel vooral gericht zijn op anderen verplaatsen de jongeren in dit paneel hun blik naar binnen, naar die van de zelfbewuste persoon. Men heeft oog voor eigen gevoel, eigen wensen en eigenschappen ook als deze niet overeenstemmen met dat wat sociaal wenselijk is. Een kenmerk van deze periode is de uitspraak: “Ik ben zoals ik ben”. De leeftijd waarop het vierde paneel tevoorschijn komt varieert te sterk. Volgens Westenberg is het niet handig om aan dat vierde paneel een leeftijd te koppelen. Het zelfbewuste paneel maakt namelijk op een gegeven moment plaats voor een gerichtheid op zelfontplooiing en zelfverbetering. Het gaat niet meer om ‘wie ik ben’ maar om ‘wie ik zou kunnen of moeten zijn’. De jongeren achten zichzelf verantwoordelijk voor de juistheid van hun opvatting, de consequenties voor hun gedrag en de wijze waarop zij hun leven inrichten. Westenberg legt uit dat de adolescent dus opeenvolgend leert om voor zichzelf op te komen tot aan een gevoel van verantwoordelijkheid voor het eigen doen en laten. Deze groeicurve van psychosociale ontwikkeling loopt door tot aan het 24e levensjaar en verloopt lang niet zo snel als de lichamelijk groei. Een belangrijk gegeven voor dit onderzoek is dat adolescenten pas aan het einde van deze fases toe zijn aan de identiteitsvraag. Volgens Westenberg is het dan dus niet vreemd dat de keuze voor een studie in de leeftijd van 13 tot 20 ontzettend moeilijk is en dat er dus ook ontzettend veel studenten zijn die afhaken of wisselen van studie! Daarnaast moet men goed begrijpen dat net als bij de puberteit er grote verschillen zijn in timing en tempo van de ontwikkeling. Sommige adolescenten bereiken op de leeftijd van 14 al het hoogste niveau terwijl dit bij anderen veel langer duurt, het zijn rijpingsverschillen. 
Wanneer je specifiek gaat kijken naar de ontwikkeling in levensbeschouwelijke identiteit, wat een rol kan spelen bij het al dan niet maken van een keuze voor godsdienst als examenvak, dan kun je de panelen van Westenberg over de stadia van geloof van J. Fowler heen leggen. (Alii, 2009) J. Fowler heeft zijn stadia van geloof tot stand kunnen brengen door aandachtig te luisteren naar de verhalen van mensen en deze in relatie te brengen met de ideeën van E. Erikson en zijn sociaal psychologische ontwikkelingstheorie. Samen met de theoloog P.J. Tillich en de  theoreticus  van de morele ontwikkeling L. Kohlberg ontwikkelt hij zijn gedachten rondom het begrip Faith wat veel meer omvat dan enkel de vertaling geloof. Bij Faith moet je denken aan begrippen als ontwikkeling van geloof, zingeving en oriëntatie. Het is volgens Fowler diep verbonden met de menselijk behoefte om betekenis te vinden, betekenis te maken en dat te doen in een vertrouwensvolle relatie met het goddelijke. Om zijn model tot stand te brengen heeft hij 359 personen geïnterviewd, van adolescenten tot aan de hoogbejaarden. Voor dit onderzoek zijn twee stadia binnen zijn model van belang omdat deze stadia gaan over de leeftijdscategorie waarbinnen de middelbare scholieren vallen. Het gaat hier over Fowlers stadia drie en vier. Het derde stadia loopt vanaf elf jaar en Fowler noemt dat het synthetisch-conventioneel geloof. Overtuigingen en waarden neemt men over van anderen en deze worden, zonder dat deze groep daar al teveel onderzoek naar doet, gevormd naar een eigen levensbeschouwing. Deze niet al te kritisch gevormde levensbeschouwing sluit aan bij de groep waar hij of zij toe behoort. Belangrijk voor deze groep is dat ze waarde hechten aan de goedkeuring van hun eigen kring en zich conformeren aan hun eigen kring. Er is nog weinig ruimte voor een innerlijk zelf. [footnoteRef:6] Dit sluit aan bij het conformistische paneel van Westenberg. In zijn conformistische paneel, zijn jongeren met name gericht op wat de ander vindt en wilt en dit is eigenlijk net zo belangrijk als wat je zelf vindt. jongeren gedragen zich sociaal wenselijk en relaties zijn wederkerig.  [6:  De adolescenten zijn met name bezig met hoe de buitenwereld tegen hen aankijkt. Ruimte voor een duidelijke eigen levensbeschouwing, hun innerlijke zelf, is er nog niet.] 

De bevindingen van Fowler in het vierde stadia sluiten ook aan bij het model van Westenberg. Gemiddeld rond het 17e en 18e jaar komt het derde paneel van Westenberg in zicht. Het zelfbewuste paneel. Jongeren verplaatsen in dit paneel hun blik naar binnen, naar die van de zelfbewuste persoon. Men heeft oog voor eigen gevoel, eigen wensen en eigenschappen, ook als deze niet overeenstemmen met dat wat sociaal wenselijk is. Fowler noemt zijn vierde stadium die van het individueel-reflexief geloof dit stadium gaat vanaf 17 jaar een rol spelen. Men krijgt hierin het vermogen om zelf kritisch na te denken over de overtuigingen en waarden die men van anderen krijgt aangereikt. Omdat men verantwoordelijk wordt voor de eigen levensbeschouwing kan men in dit stadium ook expliciete redenen geven voor bepaalde opvattingen en gedrag. Fowler zegt dat deze groep kan ontmythologiseren. [footnoteRef:7]  [7:  Deze groep is in staat om hun levensbeschouwing van een afstandje te bekijken en daardoor in staat om rationeel naar hun levensbeschouwing te kijken.] 

Daarnaast reflecteren zij kritisch op hun eigen identiteit en de die van anderen. Precies tussen deze twee net beschreven leeftijdscategorieën vallen de leerlingen die een keuze moeten maken voor godsdienst als keuze examenvak ( rond de leeftijd van 14 á 15). De groep die de keuze voor godsdienst als examenvak moet nemen hecht dus nog veel waarde aan wat de ander vindt of denkt, pas rond het 17e levensjaar gaat dit veranderen de leerlingen hebben dan al lang een keuze moeten maken.
De panelen van Westenberg en de stadia van Fowler sluiten dus bijna naadloos op elkaar aan. Keuzes maken over de toekomst is voor adolescenten dus een ingewikkelde taak, met name omdat de identiteitsvraag zich pas zo laat ontwikkelt. Toch moeten leerlingen in het Nederlandse onderwijssysteem een keuze maken tussen hun 14e en 15e levensjaar. De vraag die dan bij mij naar boven komt is op welke manier zij dit dan toch doen. Prof. E. Crone heeft hier onderzoek naar gedaan. In de adolescentie lijken delen van de hersenen waar de cognitieve controle plaatsvindt minder op de automatische piloot te werken, ze zijn flexibeler. (Crone, 2012) Of deze hersengedeeltes geactiveerd worden lijkt sterk samen te hangen met de motivatie die ze voor een bepaalde taak hebben. Om die motivatie te hebben en/of te krijgen spelen een aantal factoren bij adolescenten een belangrijke rol. Namelijk: de aanwezigheid van leeftijdgenoten, de manier waarop er instructie wordt gegeven, strategieën die ze kunnen gebruiken en de prioriteit en de waarde die een adolescent legt bij de opdracht.  Adolescenten maken vaak beslissingen maken op emotionele basis en niet op rationele basis.[footnoteRef:8]  [8:  Het sub-corticaal groeit sneller dan het prefrontaal. In het subcorticaal worden bijvoorbeeld emoties en motivatie geregeld terwijl in het prefrontaal planning, geheugen, emotie en concentratie.] 

Ik zal bij het doen van dit onderzoek dus rekening moeten houden met de wijze waarop leerlingen keuzes maken. Met name omdat de leerlingen die een profiel keuze en daarmee ook keuzes voor vakken in het vrije deel moeten maken  zich binnen hun levensbeschouwelijke identiteit nog erg conformeren aan wat de groep vindt. Zij hebben eigenlijk nog nauwelijks een eigen levensbeschouwelijke identiteit, ze maken beslissingen op emotionele basis in plaats van rationele basis ook als het gaat over het kiezen voor je eigen levensbeschouwing.
3. Methode
De hoofdvraag van dit onderzoek zal zijn: in hoeverre is het mogelijk om godsdienst als keuze examenvak in te voeren op scholengemeenschap de Heemgaard te Apeldoorn?
Deze hoofdvraag zal zich splitsen in drie deelvragen. 
1. Wat moeten wij als sectie doen om godsdienst als keuze examenvak in te voeren? 
2. Wanneer wij, als sectie godsdienst, het keuze examenvak in willen voeren wanneer gaat de directie akkoord? 
3. In hoeverre zijn leerlingen gemotiveerd om godsdienst als keuze examenvak te kiezen in havo 3 en atheneum 3.  
Met deze drie deelvragen zal ik de hoofdvraag kunnen beantwoorden omdat de deelvragen onderzoek doen in de drie lagen, sectie, directie en leerling niveau, die een belangrijke spil vormen voor het beantwoorden van de hoofdvraag. Zonder een van deze deelvragen is de hoofdvraag niet te beantwoorden omdat deze drie groepen allemaal een rol zullen spelen in het eventueel wel of niet invoeren van godsdienst als keuze examenvak.
Deze hoofdvraag beantwoordt handelingsverlegenheid die er is ontstaan in de sectie godsdienst op scholengemeenschap de Heemgaard te Apeldoorn, namelijk kunnen wij godsdienst naar het volgende level tillen?! 

3.1. Het onderzoek
Dit onderzoek zal een evaluerend onderzoek worden omdat ik wil kijken in hoeverre godsdienst als keuze examenvak ingevoerd kan worden op scholengemeenschap de Heemgaard te Apeldoorn. De probleemstelling is: of wij godsdienst naar het volgende level kunnen tillen, dat volgende level is voor ons dus het keuze examenvak. Het onderzoek is dus in de eerste plaats een evaluerend onderzoek maar daarbij moet vermeld worden dat dit bovenal een verkennend onderzoek is. Als sectie praten wij wel over onze wens om godsdienst tot keuze examenvak te maken maar wij hebben met deze wens nog nooit wat gedaan. Met dit onderzoek worden de eerste stappen genomen op de weg naar het keuze examenvak. Deze eerste stappen gaan dus gepaard met aftasten in de drie te onderzoeken groepen. Wat zou de sectie moeten doen, wat heeft de directie voor ogen en zijn leerlingen eigenlijk wel gemotiveerd om godsdienst in hun vrij deel te kiezen. Het meest onbekende terrein voor ons zijn de leerlingen. We weten dat ze het vak waarderen, ze maken namelijk buiten de Heemgaard kenbaar dat ze bij ons veilig kunnen uitkomen voor hun levensbeschouwing maar of ze het vak ook zouden willen kiezen is geheel onbekend. Dit onderzoek dient, voor ons als sectie, als basis voor eventueel verder onderzoek. 



3.1.1 Deelnemers
Aan dit onderzoek werken drie groepen deelnemers mee. De sectie, de directie en leerlingen uit havo 3 en atheneum 3. Elke groep mensen zal een deelvraag beantwoorden, het beantwoorden van deze deelvragen zal uiteindelijk leiden tot het beantwoorden van de hoofdvraag.
 De eerste groep is de sectie godsdienst op scholengemeenschap de Heemgaard. De sectie bestaat in totaal uit vier leden, dan heb ik mijzelf meegerekend. Van deze vier leden geven drie leden les in de bovenbouw. Dat betekent overigens niet dat diegene die alleen in de onderbouw les geeft niet meedenkt over het programma van de bovenbouw. Wij willen dat onder en bovenbouw goed op elkaar aansluiten. Diegene die het onderbouw programma goed kent weet, volgens ons, ook juist de aansluiting in het programma voor de bovenbouw te vinden. Op regelmatige basis vergaderen wij met elkaar over de ontwikkelingen in het vak, de ontwikkelingen in de school en eens per twee jaar herijken we het vak-leerplan met elkaar.
De tweede groep die ik zal bevragen is een gedeelte van de directie. Omdat ik binnen de afdelingen Havo en Vwo de motivatie onder de leerlingen wil meten zal  ik de conrectoren van Havo en Vwo interviewen. De conrector van het Havo is de heer E.J. Meel en de conrector van het Atheneum is mevrouw T.A. Tuinstra. Beide conrectoren werken tussen de acht en tien jaar op scholengemeenschap de Heemgaard. Van beide weet ik dat ze positief aankijken tegen eventuele invoeren van godsdienst als keuze examenvak.
De derde groep die ik zal bevragen zijn de leerlingen uit havo 3 en atheneum 3. De leerlingen van scholengemeenschap de Heemgaard lijken het vak te waarderen, zij spreken namelijk buiten de school ook positief over het kunnen en mogen uitkomen voor je eigen levensbeschouwing. Van beide groepen neem ik twee klassen. Ik kies voor het bevragen van twee klassen op basis van beschikbaarheid. Voor Atheneum 3 geldt dat er maar twee klassen zijn, A3a en A3B, en ik dus niet meer leerlingen heb om te bevragen. De Havo 3 afdeling op scholengemeenschap de Heemgaard bestaat in totaal uit vier groepen, H3A t/m H3D. Daarvan bevraag ik H4A en H4c, deze klassen heb ik op basis van beschikbaarheid voor de enquête uitgezocht. Zowel de leerlingen uit Havo 3 als Atheneum 3 hebben ten tijde van de enquête 2 ⅕ jaar godsdienst gevolgd. In de eerste klas was dat 1⅕ uur per week, in de tweede klas was dit ook 1⅕ uur per week en in de derde klas is dit 1 uur per week. In de eerste twee leerjaren werken deze leerlingen uit de methode Van Horen Zeggen deel 1 en deel 2. In deze methodes maken zij kennis met de wereld van de bijbel. In de derde klas werken de leerlingen uit een methode van Van Horen Zeggen met het deelonderwerp Christendom. Daarnaast behandelen we in de derde klas het onderwerp Islam uitgebreid. De methode waarmee wij werken is ontwikkeld door de sectie godsdienst en bestaat uit verschillende artikelen met daarbij verschillende opdrachten. Zowel Havo als Vwo werken dus uit dezelfde methodes we differentiëren door middel van tempo, hoeveelheid, moeilijkheidsgraad van artikelen, mate van zelfstandigheid en extra opdrachten buiten de methode om.
3.1.2 Procedure 
Ik zal de sectie nog eens grondig bevragen. Wat willen wij met godsdienst als keuze examenvak en hoe willen wij dat programma vorm geven? Omdat de sectie godsdienst op de Heemgaard zeer nauw met elkaar samenwerkt zal ik niet met alle leden persoonlijk spreken. De programma’s van de verschillende jaarlagen zetten wij altijd met elkaar op. Wanneer ik mij in het gesprek met de sectie richt op het programma voor godsdienst als keuze examenvak en welk werk wij moeten verrichten om godsdienst als keuze examenvak in te voeren zullen wij daar met elkaar over moeten praten. 
De nadruk in het gesprek met de sectieleden zal liggen op de vormgeving van het programma voor het keuze examenvak. Ik kies voor deze nadruk omdat de deelvraag die ik ermee wil beantwoorden gaat over wat wij als sectie moeten doen om godsdienst als keuze examenvak in te voeren. Het interview zal plaats vinden in een van de sectiemiddagen.
Hoewel ik weet dat de directie positief tegen dit initiatief aankijkt, omdat wij dit al besproken hebben tijdens ons jaarlijkse sectie-directie overleg, bevraag ik hen grondiger. Ik wil van hen namelijk weten welke condities zij nodig achten om godsdienst als keuze examenvak in te voeren. Ik zal hen eerst een e-mail sturen zodat de directieleden zich kunnen voorbereiden op het gesprek dat wij zullen gaan voeren over het initiatief om godsdienst in te voeren als keuze examenvak. Ik richt mij met name op de hoeveelheid leerlingen die zij nodig achten om met dit initiatief door te gaan. Omdat ik al weet dat directie positief staat tegenover het invoeren van godsdienst als keuze examenvak wil ik hier niet nog heel expliciet naar vragen in de interviews. De nadruk in de interviews onder directieleden zal liggen op het minimale aantal leerlingen dat godsdienst als keuze examenvak zou moeten kiezen en het financiële plaatje waar we voor komen te staan als we godsdienst als keuze examenvak in willen voeren. Wanneer dit helder is zal ik een stapje dichterbij het beantwoorden van de hoofdvraag komen. Het is immers de directie die het laatste woord heeft als het gaat over het eventueel kunnen invoeren van godsdienst als keuze examenvak. 
De leerlingen uit Havo 3 en Atheneum 3 bevraag ik doormiddel van een enquête. Ik zal in de enquête rekening moeten houden met de wijze waarop Havo 3 en Atheneum 3 leerlingen keuzes maken. Deze leerlingen laten zich namelijk, naast leeftijdgenoten en de waarde die ze aan een opdracht hechten, motiveren door de wijze waarop er instructie wordt gegeven. Ook zal mijn onderzoek rekening moeten houden met de ontwikkeling in de religieuze identiteit. Leerlingen uit Havo 3 en Atheneum 3 kunnen over het algemeen nog niet  kritisch kijken naar hun eigen levensbeschouwing en kunnen daarmee de eventuele meerwaarde van godsdienst als keuze examenvak voor henzelf nog niet goed inschatten. Omdat dit onderzoek naast een evaluerend onderzoek vooral een verkennend karakter heeft  bevraag ik de leerlingen op basis van het programma. Ik wil namelijk van de leerlingen weten in hoeverre ze gemotiveerd zijn om te kiezen voor het programma van het keuze examenvak. Wanneer ik hen nu simpelweg ga bevragen over het al dan niet een keuze maken voor godsdienst als vak in hun vrije deel is het voor hen niet duidelijk waarvoor ze een keuze moeten maken en zullen ze naar mijn mening terugvallen op de wijze waarop zij hun keuzes maken, vorm van instructie tot nu toe en dat wat hun klasgenoten doen. Aan de hand van de uitkomsten van de enquête zouden we dan kunnen kijken of zij positief en daarmee wellicht gemotiveerd zijn om godsdienst als vak te kiezen. De uitkomsten van de enquête moeten mij vertellen of leerlingen het programma dat wij willen opzetten voor het keuze examenvak zinvol vinden en of het er dan eventueel in zit dat ze op basis van dit programma uiteindelijk zullen gaan kiezen voor godsdienst in hun vrije deel. Ik heb gekozen voor deze aanpak omdat uit het theoretisch kader blijkt dat leerlingen van deze leeftijdscategorie zich ten eerste zoveel mogelijke conformeren aan de groep en ten tweede keuzes maken op basis van de wijze waarop er instructie wordt gegeven. Ik wil voor de leerlingen dus een reëel beeld schetsen van het vak zoals dat eruit komt te zien wanneer het de status van examenvak krijgt zodat zij op basis daarvan al dan niet een keuze kunnen maken.  

3.1.3 Materialen
Voor de eerste twee deelvragen gebruik ik kwalitatief onderzoek. Ik zal de sectie en directie bevragen doormiddel van interviews. Ik kies voor kwalitatief onderzoek omdat ik maar een beperkt aantal respondenten heb voor deze eerste twee deelvragen. Daarnaast wil ik de sectie en directie specifiek bevragen op een aantal punten. Met een interview kan ik beter doorvragen op bepaalde zaken om zo mijn deelvragen te kunnen beantwoorden.
Omdat ik onder de leerlingen te maken heb met een grotere hoeveelheid respondenten zal ik gebruik maken van een enquête om zo tot een snel en overzichtelijk resultaat te komen. In de enquête kunnen leerlingen aan de hand van de Likert schaal -4-puntsschaal-  (Cohen 2007) aangeven in hoeverre de geënquêteerde gemotiveerd is om zich te verdiepen in een bepaalde inhoud of hoe gemotiveerd hij is om een bepaalde opdracht te maken. Die -4-puntsschaal gebruik ik omdat ik zoveel mogelijk bruikbare informatie uit de enquête wil halen. Wanneer ik gebruik maak van een -5-puntsschaal hebben leerlingen altijd de mogelijkheid de middenweg te kiezen, uiteindelijk heb ik dan niets aan de uitkomsten. Na de enquête wil ik duidelijk kunnen concluderen in hoeverre leerlingen gemotiveerd zijn om zich in te zetten voor het programma zoals de sectie godsdienst op scholengemeenschap de heemgaard dat nu voor ogen heeft.  

3.2. Persoonlijke relevantie.
Dit onderzoek zal van belangrijke waarde zijn voor de sectie godsdienst op scholengemeenschap de Heemgaard omdat wij al jaren praten over eventuele invoering van godsdienst als keuze examenvak maar nooit de tijd vinden om dit grondig te onderzoeken.
Naast het vervolmaken van de programma’s die we in de bovenbouw aanbieden zijn we op dit moment ook veel bezig met het vervolmaken van de zogenaamde buitenkant van het vak. Voorbeelden hiervan zijn dat we onze toetsen zoveel mogelijk RTTI niveau afnemen, we werken met flipping the classroom en we passen Socrative toe in onze lessen. Als sectie willen we kijken of we het vak inhoudelijk op een hoger niveau kunnen tillen. We willen leerlingen die dat willen verder uitdagen om zich op levensbeschouwelijk vlak te ontwikkelen. In het theoretisch kader heb ik beschreven dat juist de leerlingen die zullen gaan kiezen voor het vak in een leeftijdscategorie gaan vallen waarin dat wel eens een hele belangrijke rol kan gaan spelen. Leerlingen die gaan kiezen voor het keuze examenvak gaan namelijk in een leeftijdscategorie vallen waarin ze zich steeds minder conformeren aan de groep maar zij kunnen steeds beter individuele keuzes maken. Het zou een meerwaarde voor het vak zijn als we deze leerlingen kunnen uitdagen. Het uitdagen van leerlingen doen we in ons huidige programma ook maar juist die gemotiveerde leerling die zich meer wil verdiepen in zijn levensbeschouwelijke identiteit kunnen we, op dit moment, geen apart cijfer op zijn eindlijst geven of uitdagen om het profielwerkstuk bij godsdienst te maken. Door godsdienst als keuze examenvak aan te bieden willen we die leerling die geïnteresseerd is op het gebied van godsdienst en levensbeschouwing een programma bieden om zich op dit vlak te ontwikkelen. Enerzijds is dit onderzoek dus voor ons een nieuwe uitdaging om aan te gaan anderzijds kunnen we hiermee leerlingen laten excelleren op een terrein dat zij interessant vinden. Dit past ook bij de visie van de sectie, wij willen namelijk leerlingen laten uitblinken op fronten waar ze goed in zijn, wij gaan uit van de mogelijkheden van leerlingen niet van de onmogelijkheden.




4. Conclusies onderzoeksresultaten.
4.1. Conclusie sectie
Al een aantal jaren praten wij over het eventueel aanbieden van godsdienst als keuze examenvak. Binnen onze sectie was al bekend dat wij positief staan tegenover eventuele invoering hiervan. Wij wisten alleen wel dat we, voordat wij er enorm veel werk en tijd in zouden gaan steken, gedegen onderzoek moesten doen of er wel leerlingen waren die dit zouden willen kiezen en of directie achter dit eventuele voorstel zou staan.
Op het moment dat ik mijn onderzoek begon werden de plannen voor het daadwerkelijk invoeren steeds concreter. We zijn inmiddels allemaal op de hoogte van wat er moet gebeuren als wij dit initiatief willen laten slagen. Er zal een goed plan moeten komen en een goed lesprogramma wat voldoet aan de eisen van met ministerie van OCW. Met deze wetenschap zijn wij nog eens gaan kijken naar ons vakleerplan. (bijlage 1) We hebben gelet op bovenbouw specifiek vaardigheden, en vaardigheden die wij terug willen zien in het keuze examenvak. Die bovenbouw specifieke vaardigheden hebben wij uit ons vakleerplan gefilterd en zijn aan de hand van dat nieuwe document gaan kijken naar een programma dat aansluit bij ons huidige programma. Wij willen namelijk graag godsdienst behouden als verplicht vak tot aan de voor examenklas met als toevoeging dat leerlingen godsdienst kunnen kiezen in het vrije deel van hun profiel en dan ook met een apart cijfer op hun eindlijst. Het programma voor het keuze examenvak is nu nog niet tot in de puntjes uitgewerkt omdat wij eerst de resultaten van het onderzoek onder directie en leerlingen wilden afwachten. Wij zijn wel begonnen met het ontwerpen van een programma zodat er onder leerlingen een enquête uitgezet kon worden die hen bevraagd over het eventuele programma.  De deelvraag, wat moeten wij als sectie doen om godsdienst als keuze examenvak in te voeren? lijkt met het gesprek in de sectie en het tot nu toe opgezette programma wel ruimschoots beantwoord te zijn.
Met de sectie hebben we een aantal actiepunten opgezet om verder te gaan met dit initiatief. We zullen ons vak leerplan en ons lesprogramma moeten herijken en het, waar dat nog niet is gebeurd, laten voldoen aan de normen die staan beschreven in de handreiking voor godsdienst als examenvak. Vervolgens zullen wij ons lesprogramma moeten voorleggen aan het ministerie van OCW. Als sectie hebben we tot nu toe een goede start gemaakt en wanneer de resultaten positief zullen uitpakken is dit een mooie basis om volgend jaar het plan verder uit te werken.



4.2. Gesprek met de directie
4.2.1 Inleiding gesprek met de directie.
Met twee van de vier directieleden heb ik een gesprek gehad over het eventueel willen en kunnen aanbieden van godsdienst als keuze examenvak. De havo afdeling wordt vertegenwoordigd door E.J. Meel en de Atheneum afdeling wordt vertegenwoordigd door T.A. Tuinstra. Zij vonden het prettig wanneer het gesprek niet afzonderlijk werd gevoerd maar met zijn drieën. Ik heb voor deze twee directieleden gekozen omdat zij gaan over de afdelingen waar wij het keuze examenvak eventueel in zouden willen uitvoeren. Daarnaast heb ik de vragen waar ik mij op wilde richten van te voren per mail gestuurd zodat zij zich hebben kunnen voorbereiden op het gesprek. Dat heeft er voor gezorgd dat de vragen ook in de directievergadering besproken zijn. Omdat de hoofdvraag van dit onderzoek is: in hoeverre is het mogelijk om godsdienst als keuze examenvak in te voeren op scholengemeenschap de heemgaard te Apeldoorn? heb ik mij bij het kiezen van de vragen gericht op eventuele medewerking van deze directie leden, op positieve/negatieve gevoelens bij dit initiatief en op eventuele mogelijkheden wanneer de resultaten positief uitpakken. De onderstaande vragen heb ik meegenomen naar het gesprek.

· Wanneer wij als sectie godsdienst daadwerkelijk met dit voorstel gaan komen in hoeverre sta je dan achter dit voorstel?

· Wat is voor jou een voorwaarde om een eventuele pilot te starten? 

· Wat is voor de organisatie een voorwaarde om een eventuele pilot te starten?

· Als we godsdienst als keuze examenvak gaan aanbieden denk je dan dat wij ons als school hiermee onderscheiden in de regio en zie je dit als meerwaarde van de school?

4.2.2 Het gesprek met de directie.
Uit het gesprek met de twee directieleden kwam naar voren dat zij positief staan tegenover een eventuele invoering van godsdienst als keuze examenvak. Zij zien godsdienst als keuze examenvak als meerwaarde voor scholengemeenschap de Heemgaard. Wel waren ze beiden erg geïnteresseerd in de resultaten van de enquête. Wat natuurlijk vrij snel ter sprake kwam is het financiële plaatje. Willen wij als sectie dit doorzetten dan is een van de harde voorwaarde de hoeveelheid leerlingen. Er moeten voldoende leerlingen zijn die dit zouden willen kiezen anders wordt het onbetaalbaar en dus ook onhaalbaar. Naast het financiële plaatje is voor beiden natuurlijk ook de goedkeuring van het ministerie van OCW van belang. Het pakket moet immers aan alle normen die de wet daaraan stelt worden voldaan. De eerste twee vragen zijn dus kort en krachtig beantwoord. De directie staat positief tegenover het voorstel. Voor de organisatie staat het financiële plaatje op de eerste plaats. Een pilot kan, nadat aan de wettelijke norm is voldaan, gestart worden bij een minimum van 15 leerlingen omdat het anders onbetaalbaar wordt. Wanneer dit succesvol is kan dit het keuze examenvak misschien een vaste plek krijgen op scholengemeenschap de Heemgaard. Daarnaast zou de organisatie van te voren een duidelijk opzet van het programma willen hebben. Ze gaan ervan uit dat het programma een vervolg is op het verplichte gedeelte van Havo 4 en Atheneum 5. Naar aanleiding hiervan heb ik het eventuele programma voorgelegd en meteen gevraagd of dit eventueel in het rooster zou passen. Het programma omvat nu de eerste drie periodes van het examenjaar. Beide directieleden wisten dat er in deze eerste periodes ook ruimte is voor het aanbieden van godsdienst als keuze examenvak. De directieleden zagen dit initiatief ook als meerwaarde voor scholengemeenschap de Heemgaard. Op dit moment zijn er namelijk geen scholen in de regio die dit aanbieden op deze wijze kan scholengemeenschap de Heemgaard zich onderscheiden ten opzichte van de andere scholen in de regio.
Het gesprek was uiteindelijk redelijk kort maar daardoor wel zeer overzichtelijk. Beiden hadden al nagedacht over de vragen die ik hen van te voren per mail gestuurd had.
Deze twee directieleden zouden het zeer prettig vinden wanneer ik dit onderzoek een vervolg ga geven, met name wanneer uit de onderzoeksresultaten onder leerlingen positieve reacties komen. Het vervolg houdt dan in dat er een vervolgonderzoek komt onder leerlingen, een helder programma dat goed gekeurd wordt door het ministerie van OCW, daaruit zou een Pilot programma moeten voortkomen om te zien of godsdienst als keuze examenvak een vaste plek kan krijgen op de Heemgaard. Hun advies was: zet dit onderzoek schooljaar 2015/2016 voort en wellicht, als er voldoende belangstelling blijkt te zijn zodat het keuze examenvak financieel haalbaar is, rolt daar een programma voor schooljaar 2016/2017 uit.

4.3. Uitkomsten enquête

4.3.1. Inleiding uitkomsten enquête. 

Naar aanleiding van het gesprek met mijn sectie, en het daarmee ontstane programma voor het eventuele keuze examenvak heb ik een aantal vragen opgesteld die de leerlingen uit de derde klas bevragen over dit programma. (Bijlage 2) Het programma dat wij opgezet hebben willen wij eventueel verder uitwerken. Dit programma is dus de leidraad van mijn enquête. De enquêtevragen heb ik verdeeld in drie groepen die het programma vertegenwoordigen. In de drie groepen heb ik vragen gesteld die gaan over dezelfde discipline. Op deze wijze heb ik geprobeerd om inzicht te krijgen of leerlingen daadwerkelijk positief of negatief zijn over een bepaald onderdeel van het eventuele programma.
De eerste groep vragen bestaat uit vragen die gaan over het interessant vinden om meer te weten te komen over de eigen levensbeschouwing en de levensbeschouwing van de ander, de zogenaamde rode vragen. De tweede groep vragen zijn vragen die gaan over het al dan niet interessant vinden om met andere te discussiëren over levensbeschouwing en godsdienst, de zogenaamde groene vragen. De derde groep vragen zijn vragen die gaan over het al dan niet interessant vinden om zelf een onderzoek te starten binnen levensbeschouwing eventueel in samenwerking met andere vakken, de zogenaamde paarse vragen. De antwoorden op de vragen heb ik verdeeld in geheel mee eens, eens, oneens en geheel mee oneens. Omdat bij beide niveaus de meeste antwoorden zijn gevallen in het eens of oneens gebied geef ik de cijfers van de uitersten (geheel eens of geheel oneens) alleen weer in de voetnoten.
Ik heb deze enquête afgenomen in twee havo drie klassen en twee atheneum drie klassen. Op havo niveau had ik 48 respondenten en op atheneum niveau had ik 51 respondenten. Ik heb in mijn resultaten deze twee niveaus uit elkaar gehaald. Per niveau geef ik de cijfers weer van de groeperingen en daaraan verbind ik per niveau een conclusie. 

4.3.2. Uitkomsten enquête Havo. (Bijlage 3)

Havo: 48 respondenten
Cijfers rode vragen: je eigen levensbeschouwing en die van de ander.
De volgende vragen zijn gesteld:
1: Ik vind het leuk om meer inzicht te krijgen in hoe mensen met elkaar omgaan 
2: Ik kan mij beter in de ander inleven als ik ook meer weet of zijn of haar religie.
3: Ik wil graag meer weten over verschillende religies.
4: Ik wil graag door middel van de lessen godsdienst meer te weten komen over mijn eigen levensbeschouwing (mijn eigen kijk op het leven wel/niet religieus)
5: Het lijkt mij leuk om vergelijkingen te maken tussen mijn eigen levensbeschouwing en de levensbeschouwing van anderen.
De meest gegeven antwoorden liggen bij alle vragen bij eens of oneens. Er zijn maar weinig respondenten die gaan voor geheel mee eens of geheel mee oneens.[footnoteRef:9] In deze weergave zal ik uitgaan van de twee meest gegeven antwoorden, eens of oneens. [9:  Vraag 1: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 8.3% en 2.1%. Vraag 2: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 10.6% en 6.4%. Vraag 3: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 6.3% en 14.6%. Vraag 4: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 2.1% en 10.4%. Vraag 5: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 2.1% en 6.4%.
] 

Op de eerste vraag antwoordt  68.8% van de respondenten positief ten opzichte van 20.8% negatief. Op de tweede vraag antwoordt 44.7% positief ten opzichte van 38.3% negatief. Op de derde vraag antwoordt 33.3% van de respondenten positief en 45.8% van de respondenten negatief. Op de vierde vraag antwoordt 45.8% van de respondenten positief en 41.7% van de respondenten negatief. Op de vijfde vraag antwoordt 29.8% van de respondenten positief en 61.7% van de respondenten negatief.
Op drie van de vijf vragen wordt overwegend positief gereageerd.

Cijfers groene vragen: Debat en discussie.
De volgende vragen zijn gesteld
1: Ik vind het interessant om te discussiëren over vragen die te maken hebben met het leven.
2: Ik vind het prettig om zelf kritisch na te denken over religie.
3: Ik vind het leuk om met andere te debatteren over religie.
4: De leukste onderdelen van godsdienst vind ik de lessen waarin we met elkaar discussiëren over religie.
De meest gegeven antwoorden liggen bij alle vragen bij eens of oneens. Er zijn maar weinig respondenten die gaan voor geheel mee eens of geheel mee oneens.[footnoteRef:10] In deze weergave zal ik uitgaan van de twee meest gegeven antwoorden, eens of oneens [10:  Vraag 1: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 18.8% en 4.2%. Vraag 2: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 6.3% en 14.6%. Vraag 3: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 16.7% en 14.6%. Vraag 4: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 10.6% en 14.7%. ] 

Op de eerste vraag antwoordt 47.9% van de respondenten positief ten opzichte van 29.2% negatief. Op de tweede vraag antwoordt 33.3% positief ten opzichte van 45.8% negatief. Op de derde vraag antwoordt 18.8% van de respondenten positief en 50.0% van de respondenten negatief. Op de vierde vraag antwoordt 31.9% van de respondenten positief en 42.6% van de respondenten negatief. 
Op drie van de vier vragen wordt overwegend negatief geantwoord.

Cijfers paarse vragen: zelf onderzoek doen.
De volgende vragen zijn gesteld:
1: Ik vind het leuk om zelf onderzoek te doen naar religieuze onderwerpen.
2: Ik vind het niet erg om te leren voor het vak godsdienst.
3: Ik zou het interessant vinden om volgend jaar ook meer naar religie te kijken vanuit andere disciplines ( bijvoorbeeld religie in kunst, religie vanuit het oogpunt van gedichten) 
4: Ik vind het leuk om werkstukken voor godsdienst te maken als ik zelf het onderwerp mag kiezen.
5: Ik vind het leuk om zelf te onderzoeken waar bepaalde levensbeschouwelijke ideeën  vandaan komen.
6: Ik zou het interessant vinden om morele kwesties te onderzoeken vanuit mijn gekozen profiel. (morele kwesties zijn vraagstukken die gaan over het maken van keuzes over goed en kwaad en rechtvaardig en onrechtvaardig. Die keuzes kunnen persoonlijke keuzes zijn maar ook keuzes die betrekking hebben op een rechtvaardige samenleving. Een voorbeeld van een morele kwestie die je kunt onderzoeken is: Mogen er dieren gebruik worden in een laboratorium voor medicijnonderzoek )

De meest gegeven antwoorden liggen bij alle vragen bij eens of oneens. Er zijn maar weinig respondenten die gaan voor geheel mee eens of geheel mee oneens.[footnoteRef:11] In deze weergave zal ik uitgaan van de twee meest gegeven antwoorden, eens of oneens. [11:  Vraag 1: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 0% en 25%. Vraag 2: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 12.5% en 12.5%. Vraag 3: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 2.1% en 25.0%. Vraag 4: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 6.3% en 22.9%. Vraag 5: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 4.2% en 12.5%. Vraag 6: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 4.3% en 10.9%
] 

Op de eerste vraag antwoordt 18.8% van de respondenten positief ten opzichte van 56.3% negatief. Op de tweede vraag antwoordt 52.1% positief ten opzichte van 22.9% negatief. Op de derde vraag antwoordt 33.3% van de respondenten positief en 39.6% van de respondenten negatief. Op de vierde vraag antwoordt 47.9% van de respondenten positief en 22.9% van de respondenten negatief. Op de vijfde vraag antwoordt 33.3% van de respondenten positief en 50.0% van de respondenten negatief. Op de zesde vraag antwoordt 50.0% van de respondenten positief en 34.8% negatief.
Op vier van de zes vragen wordt overwegend positief geantwoord. 

4.3.3. Conclusie enquête Havo.
Uit de cijfers van de enquête blijkt dat leerlingen overwegend positief zijn over verschillende onderdelen uit het eventuele programma voor het keuze examenvak. Op één groep vragen werd overwegend negatief gereageerd. Dat was de groep vragen die ging over debat en discussie. Je zou je kunnen afvragen in hoeverre dit te maken heeft met het ontwikkelingsstadium van deze groep leerlingen. De leerlingen die deze enquête ingevuld hebben zijn tussen de 14 en 15 jaar.  Uit het theoretisch kader blijk dat ze op deze leeftijd sociaal wenselijk gedrag vertonen, zowel op levensbeschouwelijk vlak als persoonlijk vlak. In hoeverre vindt deze groep leerlingen het dan gemakkelijk om in te schatten of ze het daadwerkelijk leuk vinden om in debat te gaan met anderen en in die discussie dan ook te staan voor je eigen mening? Het is voor hen als het ware een gevaarlijk vlak, opkomen voor je eigen mening als je in de fase zit dat de mening van je klasgenoot bijna net zo belangrijk is als die van jezelf. 
Directie stelt de eis aan een minimum van 15 leerlingen willen we een pilot groep starten. Dat zou betekenen dat van de 48 ondervraagde Havo leerlingen 31.2% positief moet reageren. Als je de groep vragen bekijkt waar het meest negatief op gereageerd is, de zogenaamde groene vragen: debat en discussie dan zie je dat daar van de drie negatief beantwoordde vragen één vraag onder dat gemiddelde uitkomt. Wanneer ik dit percentage ook bekijk voor de andere groepen vragen dan zie je dat bij de twee negatief beantwoordde rode vragen één vraag onder dat gemiddelde duikt. Bij de paarse vragen zie je dat van de twee negatief beantwoordde vragen één vraag onder dat gemiddelde duikt. Ik concludeer dan dat de ondervraagde leerlingen uit Havo 3 overwegend positief zijn over het eventuele programma van godsdienst als keuze examenvak. Op basis van deze gegevens zijn er voldoende leerlingen positief over het programma om verder onderzoek voort te zetten. Kanttekening hierbij is dat ik niet de gehele havo afdeling heb ondervraagd, en deze percentages dus alleen zijn op basis van de ondervraagde Havo leerlingen.





4.3.4. Uitkomsten enquête Atheneum (bijlage 4)

Atheneum: 51 respondenten
Cijfers rode vragen: je eigen levensbeschouwing en die van de ander.
De volgende vragen zijn gesteld:
1: Ik vind het leuk om meer inzicht te krijgen in hoe mensen met elkaar omgaan 
2: Ik kan mij beter in de ander inleven als ik ook meer weet of zijn of haar religie.
3: Ik wil graag meer weten over verschillende religies.
4: Ik wil graag door middel van de lessen godsdienst meer te weten komen over mijn eigen levensbeschouwing ( mijn eigen kijk op het leven wel/niet religieus)
5: Het lijkt mij leuk om vergelijkingen te maken tussen mijn eigen levensbeschouwing en de levensbeschouwing van anderen. 
De meest gegeven antwoorden liggen bij alle vragen bij eens of oneens. Er zijn maar weinig respondenten die gaan voor geheel mee eens of geheel mee oneens.[footnoteRef:12] In deze weergave zal ik uitgaan van de twee meest gegeven antwoorden wat neerkomt op de percentages die er bij of eens of oneens uitkomen. [12:  Vraag 1: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 12.0% en 8.0%. Vraag 2: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 13.7% en 13.7%. Vraag 3: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 10.0% en 16.0%. Vraag 4: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 11.8% en 7.8%. Vraag 5: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 7.8% en 13.7%.
] 

Op de eerste vraag antwoordt 66.0% van de respondenten positief ten opzichte van 14.0% negatief. Op de tweede vraag antwoordt 51.0% positief ten opzichte van 21.6% negatief. Op de derde vraag antwoordt 30.0% van de respondenten positief en 44.0% van de respondenten negatief. Op de vierde vraag antwoordt 62.7% van de respondenten positief en 17.6% van de respondenten negatief. Op de vijfde vraag antwoordt 43.1% van de respondenten positief en 35.3% van de respondenten negatief.
Op vier van de vijf vragen wordt overwegend positief geantwoord.
Cijfers groene vragen: Debat en discussie.
De volgende vragen zijn gesteld:
1: Ik vind het interessant om te discussiëren over vragen die te maken hebben met het leven.
2: Ik vind het prettig om zelf kritisch na te denken over religie.
3: Ik vind het leuk om met andere te debatteren over religie.
4: De leukste onderdelen van godsdienst vind ik de lessen waarin we met elkaar discussiëren over religie.
De meest gegeven antwoorden liggen bij alle vragen bij eens of oneens. Er zijn maar weinig respondenten die gaan voor geheel mee eens of geheel mee oneens.[footnoteRef:13] In deze weergave zal ik uitgaan van de twee meest gegeven antwoorden, eens of oneens. [13:  Vraag 1: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 15.7% en 15.7%. Vraag 2: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 10.0% en 16.0%. Vraag 3: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 13.7% en 21.6%. Vraag 4: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 13.7% en 13.7%. ] 

Op de eerste vraag antwoordt 51.0% van de respondenten positief ten opzichte van 15.7% negatief. Op de tweede vraag antwoordt 30.0% positief ten opzichte van 44.0% negatief. Op de derde vraag antwoordt 39.2% van de respondenten positief en 25.5% van de respondenten negatief. Op de vierde vraag antwoordt 31.4% van de respondenten positief en 41.2% van de respondenten negatief. 
Op twee van de vier vragen wordt overwegend positief geantwoord.

Cijfers paarse vragen: zelf onderzoek doen
De volgende vragen zijn gesteld:
1: Ik vind het leuk om zelf onderzoek te doen naar religieuze onderwerpen.
2: Ik vind het niet erg om te leren voor het vak godsdienst.
3: Ik zou het interessant vinden om volgend jaar ook meer naar religie te kijken vanuit andere disciplines ( bijvoorbeeld religie in kunst, religie vanuit het oogpunt van gedichten) 
4: Ik vind het leuk om werkstukken voor godsdienst te maken als ik zelf het onderwerp mag kiezen.
5: Ik vind het leuk om zelf te onderzoeken waar bepaalde levensbeschouwelijke ideeën  vandaan komen.
6: Ik zou het interessant vinden om morele kwesties te onderzoeken vanuit mijn gekozen profiel. (morele kwesties zijn vraagstukken die gaan over het maken van keuzes over goed en kwaad en rechtvaardig en onrechtvaardig. Die keuzes kunnen persoonlijke keuzes zijn maar ook keuzes die betrekking hebben op een rechtvaardige samenleving. Een voorbeeld van een morele kwestie die je kunt onderzoeken is: Mogen er dieren gebruik worden in een laboratorium voor medicijnonderzoek )
De meest gegeven antwoorden liggen bij alle vragen bij eens of oneens. Er zijn maar weinig respondenten die gaan voor geheel mee eens of geheel mee oneens.[footnoteRef:14] In deze weergave zal ik uitgaan van de twee meest gegeven antwoorden, eens of oneens [14:  Vraag 1: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 9.8% en 25.5%. Vraag 2: geheel eens of geheel oneens is respectievelijk 3.9% en 7.8%. Vraag 3: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 11.8% en 23.5%. Vraag 4: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 15.7% en 17.6%. Vraag 5: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 7.8% en 11.8%. Vraag 6: geheel eens of geheel oneens respectievelijk 17.6% en 7.8%
] 

Op de eerste vraag antwoordt 27.5% van de respondenten positief ten opzichte van 37.3% negatief. Op de tweede vraag antwoordt 49.0% positief ten opzichte van 39.2% negatief. Op de derde vraag antwoordt 23.5% van de respondenten positief en 39.2% van de respondenten negatief. Op de vierde vraag antwoordt 43.1% van de respondenten positief en 23.5% van de respondenten negatief. Op de vijfde vraag antwoordt 45.1% van de respondenten positief en 35.3% van de respondenten negatief. Op de zesde vraag antwoordt 41.2% van de respondenten positief en 33.3% negatief.
Op vier van de zes vragen wordt overwegend positief geantwoord.

4.3.5. Conclusies Atheneum.
Uit de cijfers van de enquête blijkt dat leerlingen van het atheneum overwegend positief zijn over verschillende onderdelen uit het eventuele programma voor het keuze examenvak. Anders dan bij de uitkomsten van de Havo groep reageren de respondenten van het atheneum op elke groep vragen overwegend positief. Alhoewel daar wel bij vermeld moet worden dat ook bij deze groep de zogenaamde groene groep vragen: debat en discussie het minst positief werd beoordeeld. De helft van deze vragen werd namelijk positief beantwoord, in de havo enquête werd in deze categorie één vraag positief beantwoord. Je kunt je afvragen in hoeverre de ontwikkeling van deze leerlingen ze in staat stelt om een goede beslissing te maken over deze groep vragen, zoals ik ook in mijn conclusie van de havo enquête opper. Dat ook deze groep vragen bij de atheneum leerlingen het minst positief wordt beantwoord zou die conclusie kunnen ondersteunen. Maar om dat echt te kunnen vaststellen zal je ander onderzoek moeten doen. Bij de percentages van het atheneum wil ik ook kijken naar het percentage positief beantwoordde vragen als ik rekening hou met een klas van 15 leerlingen. Bij de 51 respondenten voor het atheneum zou dat neerkomen op een minimum van 29.4%  van de respondenten die positief gereageerd moet hebben op de vragen.
Wanneer ik dit percentage bekijk voor de rode vragen: Je eigen levensbeschouwing en die van de ander dan zie je dat van de negatief beantwoordde rode vragen 30% positief is wat binnen het percentage van 29.4% voor 15 leerlingen past. Voor de zogenaamde groene vragen: debat en discussie zie je dat van de twee negatief beantwoordde vragen beide ook niet onder het gemiddelde van 29.4% duiken.
Bij de paarse vragen: zelf onderzoek doen zie je dat van de twee negatief beantwoordde vragen beide vragen wel onder dat gemiddelde uitkomen, respectievelijk 27.5% en 23.5%.
Ondanks dat het percentage van de paarse negatief beantwoordde vragen wel onder het minimum van 29.4% duiken concludeer ik dat de leerlingen uit Atheneum 3 overwegend positief zijn over het eventuele programma van godsdienst als keuze examenvak. Op basis van deze gegevens zijn er binnen het atheneum voldoende leerlingen positief over het programma om verder onderzoek te doen. Voorlichting onder de atheneum leerlingen zou zeker een optie zijn omdat hier wel de gehele afdeling is bevraagd. 

5. Conclusie van het onderzoek.
De hoofdvraag van dit praktijk gericht onderzoek luidde: in hoeverre is het mogelijk om godsdienst als keuze examenvak in te voeren op scholengemeenschap de Heemgaard te Apeldoorn?
Deze hoofdvraag splitste zich in drie deelvragen: wat moeten wij als sectie doen om godsdienst als keuze examenvak in te voeren? Wanneer wij, als sectie, godsdienst als keuze examenvak in willen voeren wanneer gaat de directie akkoord? In hoeverre zijn leerlingen gemotiveerd om godsdienst als keuze examenvak te kiezen in havo 3 en atheneum 3.  
De eerste deelvraag: wat moeten wij als sectie doen om godsdienst als keuze examenvak in te voeren? is in de sectie uitvoerig besproken. Dit onderzoek is voor ons als sectie vanaf het begin af aan een verkennend onderzoek geweest, wij spraken wel over godsdienst als keuze examenvak maar echte stappen hadden wij nog nooit ondernomen.  Wel was het voor ons als sectie duidelijk dat als het onderzoek voldoende positieve reacties van leerlingen en directie zou opleveren wij vervolg onderzoek wilden gaan doen. In dit onderzoek is duidelijk geworden wat er van ons verlangd wordt als wij dit in willen voeren. Er moet een programma komen dat goed wordt gekeurd door het ministerie van OCW. Dat programma moeten wij gaan opzetten, tijdens dit onderzoek is daar een start mee gemaakt. Daarnaast heeft de directie op scholengemeenschap de Heemgaard ook een aantal eisen. Deze eisen zijn met name gericht op het wettelijke en financiële plaatje. Ons programma zal dus aan de wettelijke eisen moeten voldoen en we zullen voldoende leerlingen moeten zien te krijgen. Hiermee kom ik ook tot het beantwoorden van mijn tweede deelvraag: wanneer wij als sectie godsdienst als keuze examenvak in willen voeren wanneer gaat de directie akkoord?  Als sectie willen wij namelijk het initiatief om godsdienst tot keuze examenvak te maken een vervolg gaan geven. Voor de directie moet het eerst voldoen aan alle wettelijke normen. Dat betekent voor ons als sectie een programma opstellen dat goed gekeurd wordt door het ministerie van OCW. Daarnaast speelt het financiële plaatje voor de directie ook een grote rol. Er moet, om een pilot te kunnen starten, een minimale hoeveelheid leerlingen zijn omdat het anders onbetaalbaar wordt. Dat minimum ligt voor de directie op 15 leerlingen. 
De eerste twee deelvragen zijn daarmee beantwoord. De laatste deelvraag blijkt veel lastiger te beantwoorden. Uit het theoretisch kader blijkt namelijk dat ik iets van leerlingen wil vragen wat op twee fronten niet gemakkelijk te beantwoorden is voor hen. Ten eerste het maken van een eigen keuze, kies je wel of niet voor godsdienst als vak in je vrije deel en ten tweede maak die keuze op levensbeschouwelijk vlak. Bij het maken van keuzes in het algemeen laten veel leerlingen in deze leeftijdscategorie zich vooral leiden door hun omgeving, de wijze waarop er instructie wordt gegeven en de waarde en prioriteit die ze bij een opdracht leggen. Daarnaast heeft het levensbeschouwelijke vlak zich, bij de meeste leerlingen van deze leeftijd,  pas tot op een bepaalde hoogte ontwikkeld. Daardoor kunnen ze op het moment van kiezen eigenlijk nog niet goed inschatten of godsdienst voor hen daadwerkelijk een meerwaarde heeft. Het inzicht van die meerwaarde voor het vak godsdienst/levensbeschouwing ontwikkelt zich namelijk pas één tot twee jaar na het moeten maken van een keuze, dus of ze daadwerkelijk gemotiveerd zijn is lastig te meten. Maar toch zullen deze leerlingen op dit moment die keuze wel moeten gaan maken en ik wilde weten of zij dat gaan doen. Vanwege de complexiteit van het kiezen heb ik ervoor gekozen leerlingen te bevragen op basis van het programma dat wij hebben opgezet voor het keuze examenvak. Ik heb hen dus een aantal stellingen gegeven die gaan over het programma van het keuze examenvak en gekeken naar de mate waarin zij positief reageerden op deze stellingen. De stellingen heb ik zo opgezet dat ik ze kon groeperen in drie grote groepen zodat ik kon nagaan of er op bepaalde onderdelen meer negatief dan positief gereageerd zou worden of andersom, ook als je de leerlingen er  vaker op bevraagt. Op deze wijze heb ik meer kunnen zeggen over het al dan niet positief zijn over de onderdelen van het keuze examenvak programma.
Op zowel havo niveau als atheneum niveau reageerde de leerlingen overwegend positief op stellingen uit alle groeperingen. De Vwo leerlingen waren iets positiever dan de Havo leerlingen. Op één groep stellingen reageerde de Havo leerlingen namelijk overwegend negatief terwijl de atheneum leerlingen op geen van de groepen overwegend negatief hebben gereageerd. Naast de percentages positieve reacties ten opzichte van negatieve reactie heb ik ook naar de percentages binnen de negatief beantwoorde stellingen gekeken. Als het minimaal aantal leerlingen bij 15 leerlingen ligt dan kunnen op 48 havo leerlingen wel meer leerlingen negatief reageren op bepaalde stellingen maar dat wil niet zeggen dat ik dan onvoldoende leerlingen zou hebben. Alleen binnen het VWO reageerde er te weinig leerlingen positief op twee stellingen. Deze percentages lagen dan wel weer in de een groep waar op vier van de zes vragen werd positief gereageerd.
Daarmee beland ik bij het beantwoorden van mijn laatst deelvraag: in hoeverre zijn leerlingen gemotiveerd om godsdienst als keuze examenvak te kiezen. Het antwoord daarop is dat ik uit deze enquête geen eenduidige conclusie kan trekken of zij daadwerkelijk gemotiveerd zijn om voor godsdienst te kiezen in het vrije deel van hun profiel. Ik kan alleen concluderen dat leerlingen positief zijn over dit programma. Maar met dit programma kan ik wellicht wel leerlingen motiveren om daadwerkelijk te kiezen voor godsdienst als vak in hun vrije deel door hen bijvoorbeeld voorlichting te geven. Want als de wijze van instructie er toe doet bij het al dan niet gemotiveerd zijn en/of raken dan zou dit programma als basis kunnen dienen voor die voorlichting.
Dan kom ik nu bij het beantwoorden van mijn hoofdvraag:  In hoeverre is het mogelijk om godsdienst in te voeren als keuze examenvak op scholengemeenschap de Heemgaard in Apeldoorn.
Het antwoordt daarop is dat ik denk dat het mogelijk is als wij ons als sectie volgend jaar verder gaan inzetten voor invoering van godsdienst als keuze examenvak. De sectie staat namelijk positief tegenover invoering van het keuze examenvak en zij weet inmiddels ook wat er moet gebeuren wanneer we godsdienst als keuze examenvak in willen voeren. De directie van scholengemeenschap de Heemgaard staat ook positief tegenover dit voorstel mits er voldoende leerlingen zijn en het programma wettelijk goed gekeurd is.  Uit de enquête onder leerlingen is op te maken dat zij  positief staan tegenover het programma van godsdienst als keuze examenvak en hoewel ik daarmee dus niet aantoon of zij godsdienst daadwerkelijk gaan kiezen luidt mijn conclusie dat het mogelijk zou moeten zijn om godsdienst als keuze examenvak in te voeren en dat wij als sectie dit initiatief zeer zeker moeten doorzetten, de drie partijen die hierbij betrokken zijn zijn namelijk positief over dit initiatief.
5.1. Discussie
Ondanks dat de conclusie luidt dat het mogelijk zou moeten zijn dat we op scholengemeenschap de Heemgaard te Apeldoorn godsdienst als keuze examenvak in zouden kunnen voeren dient er  wel rekening gehouden te worden met een aantal zaken. Een van die zaken is de wijze waarop ik leerlingen heb bevraagd binnen de enquête. Ik heb leerlingen op basis van het programma bevraagd omdat ik naar aanleiding van het theoretisch kader niet kon veronachtzamen dat leerlingen van deze leeftijd zich met name laten motiveren door externe factoren. Niettemin had ik deze vraag wel aan het einde van mijn enquête moeten stellen om hardere uitspraken te kunnen doen over het al dan niet gemotiveerd zijn voor godsdienst als keuze examenvak. Naar aanleiding van de ontwikkeling in de religieuze identiteit moest mijn enquête ook rekening houden met het feit dat leerlingen van Havo 3 en Atheneum 3 over het algemeen nog niet kritisch kunnen kijken naar hun eigen levensbeschouwing en daarmee de eventuele meerwaarde van godsdienst als keuze examenvak voor henzelf nog niet goed in kunnen schatten, daarom moest ik voor hen reële voorbeelden schetsen zodat ze op basis daarvan een keuze konden maken. Tegelijkertijd zorgt dat ervoor dat ik niet duidelijke kan concluderen of leerlingen nu daadwerkelijk gemotiveerd zijn om godsdienst in hun vrije deel te kiezen. Ook dient er rekening gehouden te worden dat ik niet alle havo klassen heb kunnen bevragen. Ik heb in dit verkennende onderzoek ervoor gekozen om de leerlingen te bevragen op basis van beschikbaarheid. Dit onderzoek moet dan ook gezien worden als een basis voor de verdere ontwikkeling van godsdienst als keuze examenvak op de scholengemeenschap de Heemgaard. De ondervraagde Havo leerlingen zijn positief maar voor een eenduidige conclusie op het Havo dien ik wel alle leerlingen te bevragen. 
Wat wel te zien is, is dat de leerlingen positief zijn over dit programma en als deze groep leerlingen zich mede laat motiveren door een bepaalde manier van instructie kan ik op de uitkomsten van deze enquête wel voortborduren. Want ondanks dat ik op dit moment dus geen harde uitspraken kan doen over het al dan niet gemotiveerd zijn van leerlingen om godsdienst op te nemen in hun vrije deel kan ik met de positieve resultaten onder leerlingen wel beter vervolgonderzoek plannen namelijk:  gerichte voorlichting en daarna ook een enquête met gerichtere vragen over het daadwerkelijk gemotiveerd zijn om godsdienst te kiezen in het vrije deel van hun profiel. De uitkomsten bieden ons als sectie dus wel degelijk handvatten voor verder onderzoek. Dit sluit aan bij de intentie van dit onderzoek namelijk een verkennend onderzoek waarbij wordt gekeken naar de mogelijkheden. 
Willen we daadwerkelijk tot invoeren van het keuze examenvak komen dan zal er dus nog een en ander moeten gebeuren. We moeten als sectie het programma verder uitwerken en zorgen dat het klaar ligt om voorgelegd te worden aan het ministerie van OCW. Daarnaast is er onder leerlingen aanvullend onderzoek nodig te doen om zo dit onderzoek kracht bij te zetten. Maar voordat deze enquête wordt afgenomen zal er voorlichting gegeven moeten worden over godsdienst als keuze examenvak. Vervolgens zou er een enquête afgenomen moeten worden onder alle Havo 3 en nogmaals onder alle Atheneum 3 klassen. Ik zou aanraden om opnieuw te werken met stellingen die worden opgezet aan de hand van het definitieve programma. Daarnaast zou ik in deze nieuwe enquête ook gerichtere vragen stellen over het al dan niet kiezen voor godsdienst in het vrije deel. 
Als sectie zullen wij dus aanvullend onderzoek moeten doen en het advies van de directie ter harte moeten nemen om in schooljaar 2015/2016 het programma verder uit te werken.  Het tijdsplan zou dan als volgt ingedeeld moeten worden: schooljaar 2015/2016 gebruiken om aanvullend onderzoek te doen onder leerlingen. In datzelfde jaar het programma goed uit werken en het voorleggen aan het ministerie van OCW. Wanneer het programma wettelijk is toegestaan dan tot eventuele invoering over gaan dat zal dan dus eventueel plaats vinden in schooljaar 2016/2017. 
Reflectie op het onderzoek
[bookmark: _GoBack]Het voorbereiden en het doen van dit praktijk gericht onderzoek is niet zonder slag of stoot gegaan maar heeft mij wel wat opgeleverd en dat is precies wat ik hoopte over te houden aan de opleiding tot eerstegraads docent godsdienst. Omdat wij in de sectie al enige tijd rondliepen met het idee voor het keuze examenvak stond voor mij vrij snel vast dat ik dit wilde onderzoeken tijdens het doorlopen van mijn eerstegraads bevoegdheid. Deze opleiding gaf aanleiding om dit onderwerp daadwerkelijk op te pakken. Omdat het onderwerp zo specifiek was voor scholengemeenschap de Heemgaard kon het niet anders dan dat ik dit alleen zou doen, in de praktijk heeft dat er wel voor gezorgd dat ik er langer mee bezig ben geweest dan ik in eerste instantie in gedachten had. Na het maken van mijn theoretisch kader liep ik tegen een blokkade op. Hoe kan ik van leerlingen iets vragen als zij dit eigenlijk nog niet kunnen? Een keuze maken op levensbeschouwelijk vlak terwijl de levensbeschouwelijke identiteit zich pas later ontwikkeld dan de leeftijd waarop wij van hen vragen een keuze te maken voor godsdienst als examenvak? Die verworven kennis heb ik moeten loslaten voordat ik de leerlingen ben gaan bevragen, in ons onderwijssysteem is het namelijk nu eenmaal zo dat deze leerlingen een keuze moeten maken. Deze kennis heeft mij wel geholpen bij het bewuster omgaan met de enquête vragen. Ondanks dat ik op dit moment nog geen eenduidig antwoord heb of onze leerlingen al dan niet gemotiveerd zijn om godsdienst te kiezen weet ik wel dat de leerlingen van de Heemgaard positief zijn over het programma dat wij willen gaan aanbieden in het keuze examenvak. Met mijn kennis over het maken van keuzes en deze uitkomsten kan ik leerlingen gerichtere voorlichting geven om zo in te spelen op hun mogelijkheden om al dan niet een keuze te maken voor godsdienst in het vrije deel van hun profiel. Dit PGO vormt voor mij dan ook de basis om mij verder in te zetten voor godsdienst als examenvak op scholengemeenschap de Heemgaard. De afgelopen jaren heb ik mij als docent godsdienst veel ingezet voor het aanscherpen van de programma’s voor de bovenbouw, de uitkomsten van dit onderzoek leveren voor mij weer nieuwe input op om naast het aanscherpen van programma’s een heel nieuw programma op te zetten namelijk die van het keuze examenvak. Ik weet nu welke wegen er bewandeld moeten worden, ik weet op welke wijze ik leerlingen nogmaals zou moeten bevragen om tot hardere cijfers te komen, ik weet dat de directie achter dit initiatief staat. Ik denk dat ik in staat ben om het/de aankomende ja(a)r(en) de drijvende kracht te zijn achter een geheel nieuwe ontwikkeling voor het vak godsdienst op scholengemeenschap de Heemgaard.
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Bijlage 1
Inleiding gesprek met de sectie
Een week voor het sectieoverleg heb ik de leden van de sectie het volgende gemaild;
De afgelopen weken hebben met elkaar gesproken over mijn Praktijk gericht onderzoek in het kader van de eerstegraads opleiding aan de universiteit van Utrecht. Omdat wij tijdens het vorige sectie overleg hier ook al over gesproken hebben weten jullie inmiddels wat er zou moeten gebeuren om godsdienst als groot examenvak in te voeren.
We hebben alleen nog niet met elkaar gesproken over de eventuele inhoud van het vak als wij het willen invoeren als keuze examenvak. Dit is wel van belang als ik wil kijken naar eventuele interesse bij leerlingen. Zou je aankomende week eens willen nadenken over de  inhoud van godsdienst als keuze examenvak. Denk bijvoorbeeld  aan verschillende onderdelen waarvan jij vindt dat een leerling dat moet weten of kunnen wanneer hij of zij kiest voor het keuze examenvak. Welke onderdelen/onderwerpen zie jij als geschikt voor het keuze examenvak? Gebruik desnoods ons uitgebreide vak leerplan als inspiratie.
Naar aanleiding van deze e-mail hebben we met elkaar een gesprek gevoerd. Van dit gesprek heb ik aantekeningen gemaakt, van deze aantekeningen heb ik een document gevormd. Dit document heb ik naar mijn collega’s gestuurd met de vraag of dit hun goedkeuring had. Ik heb nog een aantal aanpassingen gedaan naar aanleiding van opmerkingen van mijn collega’s daaruit is onderstaand verslag gekomen.

Document naar aanleiding van het gesprek met de sectie.
Algemeen.
De sectie hecht er waarde aan met de methode een doorlopende lijn uit te stippelen, met ruimte voor eigen (docentgeboden) thematieken en extra opdrachten (film en levensbeschouwing, gesprek met predikant over de betekenis van de kerk, gesprek met uitvaartbegeleider, gesprekken met leerlingen over homoseksualiteit naar aanleiding van een theatervoorstelling). Uiteindelijk streven wij er naar dat leerlingen groeien in religieus bewustzijn en groeien in contact met elkaar en de docent. Op dit moment wordt in havo 4, atheneum 4 en atheneum 5 het levensbeschouwelijk gesprek georganiseerd (de klas wordt daarvoor in tweeën gesplitst). Het laatste onderwerp dat is uitgewerkt is het startpunt van dit gesprek. Hiervan vinden we dat we dit moeten voortzetten wanneer we godsdienst als keuze examenvak aanbieden. Dit gesprek gebeurd in klas 4 en 5 in kleine groepen, in de examenklas willen we hier een individueel mondeling van maken. Verder wordt naar aanleiding van opdrachten aan leerlingen gevraagd te reflecteren op wat er is geleerd, wat zij meenemen van de lesinhoud en te onderzoeken wat goed en minder goed gaat. Woorden als fout en mislukt willen wij tijdens besprekingen vermijden. Op deze manier willen we onderstrepen, dat het vak niet alleen een cognitief, maar ook een relationeel aspect heeft. Met name in de bovenbouw streven wij er naar dat leerlingen aan de hand van de leerstof de wereld ook leren bezien vanuit religieuze fenomenen. Het is onze overtuiging dat het krijgen van gevoeligheid daarvoor hen helpt de balans te vinden tussen cognities en ervaringen en vragen bij het leven. In de examen klas willen we hier dan ook op voortborduren, het vak godsdienst is meer dan alleen werken op cognitief niveau. 

In de algemene doelstelling van het vak staat, dat de leerling kennismaakt met Bijbelse verhalen en met godsdienstige verschijnselen in de multiculturele en multi-etnische samenleving. Tevens wil het een aanzet tot levensbeschouwelijke vorming zijn. Wat betreft levensbeschouwelijke vorming ligt de nadruk op het stellen van en zoeken naar levensvragen (vragen bij het leven) en ermee verbonden religieus te duiden noties (te denken valt in dit verband bijvoorbeeld aan woorden als vergeving, betrouwbaarheid, trouw, rechtvaardigheid, etc.). In de onderbouw wordt beoogd leerlingen te oriënteren in de wereld van godsdienst en levensbeschouwing. Leerlingen krijgen inzicht in het ontstaan, de actuele betekenis en de reikwijdte van relevante godsdiensten en levensbeschouwingen, in het bijzonder Christendom, jodendom en islam. Ze maken kennis met zienswijzen en interpretaties die zij kunnen relateren aan eigen ervaringen, ervaringen van anderen en aanwezige kennis. Deze kennis en algemene vaardigheden vormen een basis voor het keuze examenvak. Wanneer we godsdienst als keuze examenvak willen gaan aanbieden willen we de leerlingen in de bovenbouw laten participeren in religie, dat betekent niet religie opleggen maar leerlingen de ruimte geven om de lesstof meer te relateren aan de eigen wereld alsmede vraagstellingen te relateren aan andere vakken, dit met het oog op persoonsontwikkeling.

 We merkten in het gesprek dat we met elkaar heel wat ideeën hebben, met name hoe voort te borduren op het programma dat we al hebben. Godsdienst als keuze examenvak aan gaan bieden is voor ons het vervolmaken van het huidige curriculum.  Met elkaar hebben we daarom gekeken naar onze verschillende doelstellingen en met name daar diegene die wij terug willen zien wanneer leerlingen godsdienst als examenvak kiezen. Aan de hand van die doelstellingen hebben we geprobeerd een start te maken met het programma voor het keuze examenvak. Met name omdat we die doorlopende leerlijn zo belangrijk vinden merkten we bij het nog eens bekijken van de doelstellingen we niet zonder een aantal onderbouw doelstellingen konden, daarom heb ik dit bij sommige onderdelen ook vermeld, de doelstellingen dienen als basis voor het keuze examenvak. Vervolgens heb ik de doelstellingen, die we belangrijk vinden als we godsdienst als keuze examenvak gaan aanbieden, onder elkaar gezet. We zijn begonnen om de algemene doelstellingen te bespreken en hebben bekeken welke doelstellingen wij als bovenbouw specifiek beschouwen. Vervolgens zijn wij gaan kijken naar de vaardigheden waarvan we vinden dat zij bovenbouw specifiek zijn en vooral welke vaardigheden we bij de leerlingen die godsdienst als keuze examenvak kiezen terug willen zien. Ook hebben we gekeken naar de eindtermen voor de tweede fase die wij op dit moment al in het studieprogramma hanteren en welke aansluiten op het keuze examenvak. Vervolgens is daar een opzet voor een programma voor het keuze examenvak uit gerold. Aan de hand van deze opzet heb ik enquête vragen voor leerlingen uit havo 3 en atheneum 3 opgezet.


Doelstellingen

De algemene doelstellingen die een basis vormen voor het keuze examenvak.  

1.   Leerlingen verwerven kennis en inzicht omtrent ontstaan, aard en kenmerken van het Christendom en van de in het westen voorkomende andere godsdiensten;
2.   Leerlingen kunnen de betekenis aangeven die deze godsdiensten hebben voor het dagelijks leven en voor de samenleving;
3.  Leerlingen kunnen eigen waarden en normen en die van medeleerlingen, met betrekking tot godsdienstige verschijnselen, ontwikkelingen en vraagstukken, onderkennen en hanteren;
4.   Leerlingen kunnen, binnen de multiculturele samenleving waarin zij leven, aan de hand van bijbelse verhalen, godsdienstige verschijnselen en religieuze noties structuur aanbrengen in en betekenis verlenen aan bijbelse gegevens en andere godsdienstige verschijnselen;

De laatste vier van deze doelstellingen vinden we bovenbouw specifiek. 

5.   Leerlingen kunnen een relatie leggen tussen hun eigen nadenken over en beleven van bijbelse verhalen, godsdienstige verschijnselen en religieuze noties en de betekenisverlening vanuit godsdiensten en religieuze en niet-religieuze levensbeschouwingen;
6.   Leerlingen verwerven inzicht in de samenhang tussen de wereld van de godsdiensten en andere leergebieden, zoals Nederlands, geschiedenis, aardrijkskunde (antropologie),
filosofie en maatschappijleer;
7.   Leerlingen herkennen en verstaan existentiële ervaringen en levensvragen en kunnen deze relateren aan godsdienstige/levensbeschouwelijke dimensies van het bestaan;
8.   Leerlingen kunnen (exemplarisch) levensbeschouwelijke en godsdienstige interpretaties van maatschappelijke vraagstukken herkennen en onderscheiden en kunnen daarover met elkaar communiceren;

Hieronder  drie thema’s die gaan over vaardigheden die we van belang vinden voor de leerlingen die het keuze examenvak gaan volgen. In mijn inleiding leg ik uit dat wij binnen het keuze examenvak meer vakoverstijgend willen gaan werken om zo de leerlingen godsdienst/levensbeschouwing in een breder kader te laten zetten, bij deze vorm van werken vinden we dat er een aantal vaardigheden van belang zijn. We hebben de vaardigheden ondergebracht in drie thema’s.
Algemene vaardigheden op het gebied van godsdienst/levensbeschouwing
Vakoverstijgend
a.   De leerling leert, in het kader van brede en evenwichtige orientatie op mens en
samenleving, enig inzicht te krijgen in relaties met de persoonlijke en maatschappelijke
omgeving; 
b.    De leerling leert eigen en andermans normen en waarden herkennen en ermee omgaan,
dat betekent omgaan met respect voor keuzes geënt op andere religieuze bronnen en
tradities;
c. De leerling leert omgaan met multiculturaliteit en het religieus pluralisme in de samenleving; 
d. De  leerling verwerft inzicht in de betekenis van taal en beeldgebruik als onderdeel van
religieuze (kunst) uitingen. Hij leert dat godsdienst en levensbeschouwingen deel zijn van
een cultuur waarbinnen hij zich ontwikkelt;
Leren communiceren
a. De leerling leen, mede via een proces van interactief leren, een aantal sociale en communicatieve vaardigheden verder te ontwikkelen; 
b. Hij kan overleggen en samenwerken in teamverband;
c. Hij kan verschillen in levensbeschouwelijke opvattingen van hemzelf en anderen herkennen, benoemen en hanteren; 
d. Hij kan zijn levensbeschouwelijke visie en de praktische uitwerking daarvan presenteren aan anderen.
Leren reflecteren op het eigen leerproces
a.        De leerling leert, door te reflecteren op het eigen functioneren, zicht te krijgen op en
           sturing te geven aan het eigen leerproces;
b.        Hij kan op basis van een (beperkt) onderzoek een evaluatie maken en hieruit 
           conclusies trekken.






Hieronder vaardigheden specifiek op het terrein van Godsdienst en levensbeschouwing.
a.  De leerling kan de meningen van anderen weergeven. Hij is in staat tot:                                 -    Luisteren naar wat anderen zeggen;  Zich verplaatsen in ideeën en opvattingen van anderen; Samenvatten van de mening van anderen.
b.  De leerling kan over levensbeschouwelijke vragen en meningen met anderen spreken op basis van argumenten en authentieke ervaringen.
c.  De leerling kan zijn gevoelens en ervaringen bij godsdienstige thema's op communicatieve en creatieve wijze uiten.

Levensthema's
a.   De leerling leert de religieuze dimensie van levenservaring onderscheiden. Het gaat daarbij om de omgang van religies met:
-    De menselijke verantwoordelijkheden en menselijk falen;
-    De beleving van het goede, geluk, vrede, welvaart en zin;
-    Het kwaad en het lijden;
-    Het ontvangen van inzicht;
-    De eindigheid van het bestaan.

Hieronder specifieke vaardigheden die gaan over oriëntatie op de pluriforme samenleving.
Niet godsdienstige levensvisies	
a. De leerling kan niet-godsdienstige opvattingen en gebruiken met betrekking tot
      onderstaande levenservaringen spiegelen aan godsdienstige opvattingen en gebruiken: 
· Menselijke verantwoordelijkheid en menselijk falen; 
· Het goede, geluk, vrede, welvaart en zin; 
· Ontvangen van inzicht;
· Kwaad en lijden; 
· Eindigheid van het bestaan. 
In dit verband heeft de leerling inzicht in:
1.   Opvattingen van niet-gelovigen met betrekking tot de zin van net bestaan;
2.   Mens en maatschappijbeelden van humanisten;
3.   Invloed en werking van ideologieën bv. socialisme, liberalisme in de hedendaagse samenleving;
4.   Menselijke ervaringen en opvattingen omtrent schoonheid en natuur;
5.   Niet christelijke godsdiensten
b. De leerling oriënteert zich op de betekenis die godsdienst heeft of kan hebben voor mens en samenleving aan de hand van concrete voorbeelden op het terrein van levenservaringen. De leerling leert reflecteren op:
-    Vragen naar zingeving;
-    Vragen rondom volwassen worden, eigen wegen zoeken etc;
-    Tekortschieten in betrokkenheid op medemensen;
-    Waardering van godsdiensten voor materieel en innerlijk welbevinden; Inzet van gelovigen voor een rechtvaardige samenleving.
c. De leerling kan enkele kenmerken van jodendom, christendom, islam, hindoeïsme en boeddhisme, zoals deze zich in Nederland en in de westerse wereld manifesteren, beschrijven. Het gaat daarbij om kenmerken als: Belangrijkste leefregels; De verschillende overgangsrituelen.


Eindtermen voor de tweede fase
Hieronder de vaardigheden waarvan wij vinden dat  leerlingen deze moeten kunnen wanneer ze godsdienst/levensbeschouwing als keuze examenvak hebben afgerond. Deze vaardigheden zijn opgedeeld in 7 thema’s die wij in de lessen van het keuze examenvak terug willen zien. 

onderzoek vaardigheden
1.   De leerling kan met betrekking tot een godsdienst/levensbeschouwelijk vraagstuk informatie selecteren, structureren en interpreteren. Hij kan daarbij:
•    relevante bronnen kiezen, raadplegen en analyseren
•    gebruikmaken van ICT
•    de resultaten van een onderzoek aan anderen overdragen
argumentatieve en communicatieve vaardigheden
2.   De leerling kan de mogelijke godsdienstige/levensbeschouwelijke achtergrond van meningen en standpunten herkennen, beschrijven en aanwenden in een discussie Hij kan daarbij:
•    meningen en standpunten analyseren
•    verschillende typen argumenten onderscheiden op basis van o.a. feiten, geloof, nut en intuïtie
•    in meningen en standpunten normatieve uitgangspunten onderscheiden
3.   De leerling kan in de communicatie over godsdienstige en levensbeschouwelijke
onderwerpen aangeven waar zijn eigen grenzen liggen en hij kan aangeven waar zijn eigen grenzen liggen en hij kan signaleren wanneer hij grenzen van een ander overschrijdt.
4.   De leerling kan de eigen leefwereld en existentiële ervaringen relateren aan een godsdienstige/levensbeschouwelijke visie.

5.   De leerling kan ten aanzien van levensvragen, religieuze noties, godsdienstige en levensbeschouwelijke uitgangspunten en tradities een waardering uitspreken en een beargumenteerd standpunt innemen.
Beelden van mens, wereld en God
6.   De leerling kan niet-godsdienstige opvattingen en gebruiken met betrekking tot
onderstaande levenservaringen spiegelen aan godsdienstige opvattingen en gebruiken:
- Menselijke verantwoordelijkheid en menselijk falen; 
- Het goede, geluk, vrede, welvaart en zin;
- Ontvangen van inzicht;
- Kwaad en lijden;
- Eindigheid van het bestaan.
7.   De leerling oriënteert zich op de betekenis die godsdienst heeft of kan hebben voor mens en samenleving aan de hand van concrete voorbeelden op het terrein van levenservaringen. De leerling leert reflecteren op:
-    Vragen naar zingeving;
-    Vragen rondom volwassen worden, eigen wegen zoeken etc;
-    Tekortschieten in betrokkenheid op medemensen;
-    Waardering van godsdiensten voor materieel en innerlijk welbevinden;
-    Inzet van gelovigen voor een rechtvaardige samenleving.
8.   De leerling kan enkele kenmerken van hindoeïsme en boeddhisme, zoals deze zich in Nederland en in de westerse wereld manifesteren, beschrijven. Het gaat daarbij om kenmerken als leefregels en rituelen.
9.   De leerling kan door verschillende godsdienstige en. levensbeschouwelijke tradities met elkaar te vergelijken de verschillen in beelden van mens, wereld en God of het goddelijke herkennen en beschrijven. Te denken valt aan:
•    mens-, Gods- en wereldbeelden in de vijf wereldgodsdiensten
•    mensbeelden in niet-religieuze levensbeschouwingen
•    de visie op de mens van enkele filosofen (bijvoorbeeld: Plato, Aristoteles, Augustinus, Thomas van Aquino, Descartes, Kant en Levinas)
10. De leerling kan een onderscheid tussen een godsdienstig en een natuurwetenschappelijk beeld van mens en wereld herkennen en beschrijven. Te denken valt aan:
•    zoeken naar verschillen tussen een wetenschappelijke benadering van de werkelijkheid en een godsdienstige benadering
•    onderzoeken van de betekenis van wonderen versus natuurwetten voor mensen
•     analyseren van de betekenis van rationaliteit versus irrationaliteit, zoals: ingevingen, openbaringen, dromen en visioenen
•    contrasteren van de begrippen mens en natuur, afhankelijkheid en onafhankelijkheid
•    analyseren van de opvattingen dat de mens wordt gevormd door cultuur of door (zijn) natuur;
11. De leerling kan aangeven op welke wijze zijn eigen beelden zijn relatie met mensen en       andere denkbeelden in de samenleving kleuren en beïnvloeden. Te denken valt aan:
· mens- en wereldbeeld in liberalisme, socialisme en communisme in de context van de
      economie:
· mens-, wereld- en godsbeelden in de wereldgodsdiensten in de context van dominante economische opvattingen in de samenleving het eigen;
· mens-, wereld- en Godsbeeld relateren aan levensvragen het zich met begrip verplaatsen in het mens-, wereld- en Godsbeeld van een ander
Ervaring en godsdienst
12. De leerling kan de centrale betekenis van ervaring en de uitdrukkingen van ervaringen in godsdiensten duiden. Te denken valt aan:
•    het kunnen onderscheiden van de begrippen: ascese, bekering, meditatie, mystiek. openbaring, ritueel, verlichting
13. De leerling kan aan de hand van verhalen, metaforen en/of rituelen religieuze ervaringen herkennen en beschrijven. Te denken valt aan:
•    eigen ervaringen rond geboorte, ziekte en dood; onthechting en verbondenheid; heelheid en gebrokenheid
•    de relatie tussen kunstuitingen en andersoortige ervaringen en eigen emotionele betrokkenheid
•    de betekenis van Maria en Mariaverschijningen
•    Pinksterervaringen
•    religieuze ervaringen in andere godsdiensten dan het christendom
14. De leerling kan met voorbeelden uit teksten ervaringen van gebrokenheid en verbondenheid met God herkennen en beschrijven. Te denken valt aan:
•    relevante passages uit boeken als het bijbelboek Job, De nacht van Elie Wiesel, Drie rode rozen van Abel Herzberg
•    meditatieoefeningen
•    new-age
•    reïncarnatie
15. De leerling kan een verband leggen tussen enerzijds zijn eigen ervaringen, levensvragen en antwoorden en anderzijds de in de traditie te vinden religieuze ervaringen, vragen en antwoorden.
16. De leerling kan over eigen existentiële ervaringen en daaraan gerelateerde eigen gevoelens een gesprek voeren. Te denken valt aan:
•    gesprekken over intimiteit versus afstandelijkheid; geborgenheid versus angst; gevoelens van heelheid versus gevoelens van gebrokenheid; eenheid versus verscheurdheid; eindigheid versus toekomst: autonomie versus schaamte;
•    een gesprek over de betekenis van 'aanvaarding en berusting' en 'protest en rebellie' in concrete situaties

Verbeelding en esthetiek
17. De leerling kan expressievormen van godsdiensten en levensbeschouwingen, met name van de wereldgodsdiensten, onderscheiden door ze terug te voeren op net ontstaan van de oorspronkelijke tradities. Te denken valt aan:
•    net verband tussen de symboliek van kunst en godsdienst
•    de betekenis van de verbeelding van het lijden en de dood in de christelijke traditie (protest, loutering, verdieping, troost)
•    het beeldverbod in jodendom en islam
•    christelijke kunst als vorm van communicatie
•    verhaal, beeld en symbool als verwijzingen naar het ongrijpbare
•    uitleggen van de symbolische betekenis van de eucharistie, offer en rites de passage
18. De leerling kan aan de hand van eigen existentiële ervaringen verhelderen op welke wijze expressievormen betekenis hebben voorzijn leven.
Moreel handelen en ethiek
19. De leerling kan bij het innemen van een standpunt ten aanzien van een ethisch dilemma door hemzelf of anderen feiten, meningen, normen, waarden en daarmee samenhangende normatieve oordelen van elkaar onderscheiden. Daarbij kan hij:
•    begrippen als hedonisme, kantianisme, utilisme en existentialisme betrekken op ethische dilemma's
•    de volgende begrippenparen uitleggen en onderscheiden: feiten en normen; waarden en normen; morele en niet- morele beoordelingen; ethiek en moraal; rechten en plichten; macht en belangen;
•    begrippen als verantwoordelijkheid, respect, rechtvaardigheid en solidariteit in relatie tot normatieve oordelen uitleggen.
20. De leerlingen kan morele vragen met betrekking tot de profielen Natuur en Techniek, Natuur en gezondheid, Economie en Maatschappij, Cultuur- en Maatschappij herkennen en beschrijven. Te denken valt aan:
•    theorieën over het ontstaan van de aarde (o.a. Darwin en Hawking)
•    benoemen van ethische implicaties rond genetische manipulatie zowel hij dieren als mensen
•    onderzoeken van de ethische implicaties met betrekking tot euthanasie
•    analyseren van opvattingen over macht als bezit
•    uitleggen van het begrip rentmeesterschap en de 'economie van het genoeg' gedachte in relatie tot opvattingen in jodendom en christendom
•    vaststellen van een verband tussen 'plicht en verantwoordelijk'
21. De leerling kan ethische dimensies die in de leerstof van de vier profielen naar voren komen, waar dat mogelijk en zinvol is, verbinden met godsdienstige/levensbeschouwelijke perspectieven.
22. De leerling kan de verschillen thematiseren tussen onderscheiden godsdienstige en
levensbeschouwelijke tradities voor wat betreft de fundering, de legitimatie en de waardering van morele handelingen. Te denken valt aan:
•    de vraag of de religie de moraal bepaalt of de moraal de religie
•    de verhouding tussen doel en middelen
*    de relatie tussen naastenliefde en gedragsregels
•    de betekenis van gerechtigheid en vrijheid
•    de man-vrouw verhouding in wereldgodsdiensten
•    de morele betekenis van de Tien Woorden (jodendom en christendom)
•    de morele betekenis van de vijf zuilen (islam)
•    de morele betekenis van ahimsa (hindoeïsme) 
* de morele betekenis van dharma (boeddhisme)
23. De leerling kan aan de hand van eigen ervaringen situaties en gebeurtenissen herkennen en beschrijven, waarin de ethische dimensies van het handelen in verband gebracht worden met niet godsdienstige en levensbeschouwelijke visies.
24. De leerling kan participeren in een moreel beraad en een eigen visie beargumenteerd naar voren brengen, en waar mogelijk en zinvol daarin een eigen godsdienstige of levensbeschouwelijke visie verwoorden ten aanzien van moreel handelen en/of ethische dilemma's
Sociale omgang en gemeenschapsvorming
25. De leerling kan vormen van godsdienstige en niet-godsdienstige gemeenschappen herkennen en beschrijven. Te denken valt aan:
•    onderscheiden van typen van kerken, klooster, sekte en uitleggen met welke specifieke organisatiestructuren zij zich manifesteren
•    relateren van de betekenis van het individu en de gemeenschap aan bv. kloosterregels en het onder woorden brengen van de eigen verhouding met een godsdienstige of niet-godsdienstige gemeenschap
•    onderzoeken van de betekenis die in onderscheiden christelijke groeperingen wordt gehecht aan het individu en de gemeenschap
•    beschrijven van de functie van godshuizen voor het sociale leven van joden, christenen, moslims en hindoes
•    onderzoeken van onderlinge verhoudingen van religieuze gemeenschappen in Nederland (o.a. interreligieuze dialoog).

Studieprogramma’s 
Hieronder het studieprogramma uit havo 4, atheneum 4, atheneum 5 en uit al onze doelstellingen die bovenbouw specifiek zijn is ook het eventuele programma voor het keuze examenvak gekomen. Dat programma zal nog wel verder uitgewerkt moeten worden om het havo en atheneum specifiek te maken. Dit uitwerken zal gebeuren wanneer sectie, directie en leerlingen positief tegen godsdienst als keuze examenvak aan moeten kijken. 















Studieprogramma atheneum 4 en havo 4

PTA programma:


	periode 

	soort
toets

	stofomschrijving

	weging

	bijzonderheden

	opstart
datum


	
	s
	Godsdienstwetenschap, syllabus met o.a. de wraak der primitieven
	10
	Toets in 1e schakelweek
	sept

	2
	s
	Hindoeïsme en Boeddhisme
en filmverslag (hoort bij dossier)
	10
	Toets in 2e schakelweek
	nov

	3
	po
	Ethiek, bestaande uit:
· boek Over normaal gesproken 
· presentatie
· deugdethiek
· casus
	10
	
	febr

	4
	po
	Levensbeschouwelijke vorming –
Levinas, het gelaat van de Ander
	10
	
	mei

	4
	po
	Opgebouwd dossier
	10
	
	

	
	
	
	
	Zo mogelijk wordt de eerste en de laatste periode afgesloten met een levensbeschouwelijk gesprek (25 min.) in een kleine groep in de schakelweek
	








	bron
	onderwerpen 1e periode (tot ongeveer 1e schakelweek)

	Eigen materiaal
Godsdienstwetenschappen 

	
doelstellingen:
· de leerlingen kunnen aan de hand van leesteksten over  (antieke) godsdiensten een relatie leggen tussen geloof en de verbeelding daarvan.
· de leerlingen kunnen de betekenis verwoorden van rites de passage en andere expressievormen in een (antieke) godsdienst.
· de leerlingen kunnen een relatie leggen tussen rites de passage en eigen ervaringen van overgangen in het leven.
· de leerlingen kunnen beschrijven hoe godsdiensten ontstaan en welke functies godsdiensten hebben in het samen leven van mensen.
· leerlingen kunnen een relatie leggen tussen eigen opvattingen met betrekking tot geloof en opvattingen van anderen daarover.


	
	lesstof: hoofdstukken uit de katern Godsdienstwetenschappen


	
	onderwerpen 2e / deel 3e periode (eind februari)

	Eigen materiaal over hindoeïsme en boeddhisme

Film: 
What dreams may come eventueel:
Seven years in Tibet 

	doelstellingen:
· de leerlingen kunnen aan de hand van verbeeldingen van het denken over de dood en het eeuwig leven een relatie beschrijven tussen eigen existentiële ervaringen en verbeeldingen van anderen.
· de leerlingen kunnen de samenhang tussen de begrippen karma, kaste,reïncarnatie en verlossing onder woorden brengen.
· de leerlingen kunnen overeenkomsten en verschillen (over rituelen, denkbeelden over God en ethische opvattingen) tussen oosterse en westerse wereldgodsdiensten noemen.
· de leerlingen kunnen levensvragen en religieuze ervaringen noemen die relevant zijn voor hindoes.
· de leerlingen kunnen verschillende religieuze tradities en symbolen binnen het hindoeïsme noemen
· de leerlingen kunnen eigen opvattingen over eindigheid, protest en toekomst leggen naast opvattingen die hindoes daarover hebben
· de leerlingen kunnen beschrijven wat lijden voor henzelf betekent en wat de verschillen zijn met de vier waarheden in het boeddhisme.
· de leerlingen kunnen de samenhang tussen de begrippen dharma, reïncarnatie, dukkha, verlossing en geluk onder woorden brengen.
· de leerlingen kunnen levensvragen en religieuze ervaringen noemen die relevant zijn voor boeddhisten.
· de leerlingen kunnen verschillende religieuze tradities en symbolen binnen het boeddhisme noemen
· de leerlingen kunnen eigen opvattingen over eindigheid, geluk, protest en toekomst leggen naast opvattingen die boeddhisten daarover hebben


	
	lesstof:
1. hoofdstukken uit de katern hindoeisme/boeddhisme
2. filmverslag: what dreams may come








	bron
	onderwerpen 3e periode (tot ongeveer 3e schakelweek)

	
VHZ
Over normaal gesproken met deugdethiek
	
doelstellingen:
· de leerlingen kunnen de begrippen feiten, normen, waarden, moraal en ethiek, rechten en plichten, morele en niet-morele oordelen relateren aan de begrippen moreel dilemma, macht en racisme.
· de leerlingen kunnen aan de hand van een argumentatiemodel ethische problemen die in de lesstof worden aangeboden analyseren.
· de leerlingen kunnen onder woorden brengen dat in hun eigen handelen ethische dimensies zijn te onderscheiden.
· de leerlingen kunnen beschrijven dat de waarden en normen achter mensenrechten niet door alle wereldgodsdiensten worden onderschreven.
· de leerlingen kunnen verschillen in waarden en normen tussen mensen noemen.
· de leerlingen kunnen een rangorde aanbrengen in waarden en normen die zij zelf belangrijk vinden.
· 

	
	lesstof:
1. boek VHZ (ethiek) hoofdstuk 1 t/m 3


	
	onderwerpen 4e periode (tot zomervakantie)

	
VHZ
Over normaal gesproken met deugdethiek
	
doelstellingen
· de leerlingen kunnen beschrijven wat de morele betekenis is (legitimatie en waardering) van de Tien Woorden, de Bergrede, de vijf zuilen, ahimsa en dharma voor gelovigen.
· de leerlingen kunnen begrippen als hedonisme, kantianisme, utilisme en existentialisme betrekken op ethische dilemma's
· de leerlingen kunnen zelfstandig een betoog schrijven over de relatie tussen filosofie en ethiek, toegespitst op medische ethiek, de rechten van de mens, ethiek en godsdienst of ethiek en milieu
· de leerlingen kunnen godsdienstige en niet godsdienstige opvattingen over het goede, geluk, kwaad en eindigheid beschrijven.
· de leerlingen kunnen een relatie leggen tussen de verbeelding van opvattingen over het goede, geluk, kwaad en eindigheid en hun eigen denken daarover.
· De leerlingen kunnen eigen mens-, wereld, en godsbeelden relateren aan eigen levensvragen.


	
	lesstof:
1. VHZ Over normaal gesproken
2. Maken van een praktische opdracht over of een filosofische stroming in de ethiek met een uitwerking rond medische ethiek, rechten van de mens, ethiek en godsdienst, ethiek en milieu of een groepsverslag over






























Studieprogramma atheneum 5 

PTA programma:

	periode 

	soort
toets

	stofomschrijving

	weging

	bijzonderheden

	opstart
datum


	1
	po
	
Thema 1: Filosofie: vrijheid en het wonder mens.
(reader)
	10
	PO, in 1e schakelweek inleveren
	sept

	2
	po
	Thema 2: Actuele teksten over Christendom, Islam, Ietsisme en natuurwetenschappen
(reader) 
	10
	PO,  in 2e schakelweek inleveren
	dec

	3
	po
	Thema 3: Esthetiek 
Geloof en kunst: iconografie in Christendom 
(reader)
	10
	PO – met presentatie in klas (powerpoint)
	febr

	4
	po
	Thema 4: Deugdethiek:
· Filmverslag (po)
· deugdethiek 
· casus
· presentatie
	10
	PO
	mrt

	5
	po
	
Thema 5: God in de beklaagdenbank
(geloof en literatuur, gekoppeld aan het bijbelboek Job met persoonlijke reflectie)
	10
	PO
	mei

	
	
	
	
	De laatste periode wordt afgesloten met een levensbe-schouwelijk gesprek (25 min.) in een kleine groep in de schakelweek
	





Aan het PTA gekoppelde doelstellingen per thema in atheneum 5:

	Bron
	onderwerpen 1e periode
	week

	
Thema 1
	
Doelstellingen:

· De leerling kan in eigen woorden de visie op de mens van enkele filosofen (bijvoorbeeld: Plato, Aristoteles, Augustinus, Thomas van Aquino, Descartes, Kant  Levinas en Onfray) verwoorden
· De leerling kan een onderscheid tussen een godsdienstig en een niet-godsdienstig beeld van mens en wereld herkennen en beschrijven.

Te denken valt aan:	
· Het zoeken naar verschillen tussen een wetenschappelijke benadering van de werkelijkheid en een godsdienstige benadering
· onderzoeken van de betekenis van wonderen versus natuurwetten voor
             mensen
· analyseren van de betekenis van rationaliteit versus irrationaliteit, zoals: ingevingen, openbaringen, dromen en visioenen
· contrasteren van de begrippen mens en natuur, afhankelijkheid en 
             onafhankelijkheid
· analyseren van de opvattingen dat de mens wordt gevormd door cultuur of door (zijn) natuur;


	
Thema 2 
	Doelstellingen:
- De leerling kan door verschillende godsdienstige en levensbeschouwelijke tradities met elkaar te vergelijken de verschillen in beelden van mens, wereld en God of het goddelijke herkennen en beschrijven. Te denken valt aan:
•    mens-, Gods- en wereldbeelden in de vijf wereldgodsdiensten
•    mensbeelden in niet-religieuze levensbeschouwingen
- De leerling kan een onderscheid tussen een godsdienstig en een natuurwetenschappelijk beeld van mens en wereld herkennen en beschrijven. 
- De leerlingen kunnen zelfstandig beschrijven welke levensbeschouwelijke dimensies een rol kunnen spelen in opvattingen over het bestaan en niet-bestaan van God.
- De leerlingen kunnen zelfstandig beschrijven welke levensbeschouwelijke dimensies een rol spelen in hun eigen denken over het onderwerp.
- De leerling kan aangeven op welke wijze zijn eigen beelden zijn relatie met mensen en andere denkbeelden in de samenleving kleuren en beïnvloeden. Te denken valt aan:
* mens- en wereldbeeld in liberalisme, socialisme en communisme in de context
  van de economie;
* mens-, wereld- en godsbeelden in de wereldgodsdiensten in de context van
  dominante economische opvattingen in de samenleving het eigen; 
* mens-, wereld- en Godsbeeld relateren aan levensvragen het zich met begrip
  verplaatsen in het mens-, wereld- en Godsbeeld van een anderen








	Bron
	onderwerpen 2e en 3e periode
	week

	
Thema 3
	
Doelstellingen:
· de leerlingen kunnen aan de hand van verbeeldingen in kunst en architectuur eigen opvattingen over het kijken naar de werkelijkheid relateren aan godsdienstige en niet-godsdienstige opvattingen daarover
· De leerlingen kunnen hun eigen denken over religieuze en niet-religieuze thema’s in een presentatie aan elkaar uitleggen


	
Thema 4
	
Doelstellingen:
· De leerling kan bij het innemen van een standpunt ten aanzien van een ethisch dilemma door hemzelf of anderen feiten, meningen, normen, waarden en daarmee samenhangende normatieve oordelen van elkaar onderscheiden.
Daarbij kan hij:
•    begrippen als hedonisme, kantianisme, utilisme en existentialisme betrekken op ethische dilemma's
•    de volgende begrippenparen uitleggen en onderscheiden: feiten en normen; waarden en normen; morele en niet- morele beoordelingen; ethiek en moraal; rechten en plichten; macht en belangen, individuele moraal en groepsmoraal.
•    begrippen als verantwoordelijkheid, respect, rechtvaardigheid en solidariteit in relatie tot deugdethiek uitleggen.
· De leerling kan de verschillen thematiseren tussen onderscheiden godsdienstige en levensbeschouwelijke tradities voor wat betreft de fundering, de legitimatie en de waardering van morele handelingen. Te denken valt aan;
•    de vraag of de religie de moraal bepaalt of de moraal de religie
•    de relatie tussen naastenliefde en gedragsregels
•    de betekenis van gerechtigheid en vrijheid
•    levensbeschouwelijke kijk op de man-vrouw verhouding 
•    de morele betekenis van de Tien Woorden (Jodendom en Christendom)
•    de morele betekenis van de vijf zuilen (Islam)
•    de morele betekenis van ahimsa (Hindoeïsme)
•   de morele betekenis van dharma (Boeddhisme)
· De leerling kan participeren in een moreel beraad en een eigen visie beargumenteerd naar voren brengen, en waar mogelijk en zinvol daarin een eigen godsdienstige of levensbeschouwelijke visie verwoorden ten aanzien van moreel handelen en/of ethische dilemma's


	
	onderwerpen 4e periode
	week

	 
Thema 5
	
· de leerlingen kunnen aan de hand van verbeeldingen in kunst en literatuur eigen ervaringen rond leven, dood, onthechting, verwondering en verbijstering beschrijven.
· de leerlingen kunnen morele vragen en antwoorden formuleren die te maken hebben met het bestaan n.a.v. de lesstof en toegespitst op het eigen profiel.
· De leerlingen kunnen filosofische teksten relateren aan ethische dimensies
· De leerlingen kunnen hun eigen denken over religieuze en niet-religieuze thema’s in een groepsgesprek onder woorden brengen














Programma keuze examenvak

	periode
	Soort toets
	stofomschrijving
	weging
	bijzonderheden
	opstart

	1






2
	Herhaling toets






Start onderzoek godsdienst/ levensbeschouwing.


	Herhaling van de stof uit de vierde klas/ voor atheneum uit de vierde en vijfde klas.



Onderzoek naar aanleiding van een zelfgekozen onderwerp binnen godsdienst/levensbeschouwing, eventueel in samenwerking met een ander vak, waarbij de nadruk wel dient te liggen op het godsdienstige/ levensbeschouwelijke aspect.


	
	






Het onderzoek zal worden beoordeeld via daarvoor gemaakte rubrics
	Sept.






Nov.

	




3



	Onderzoek godsdienst/ levensbeschouwing


Mondeling over het onderzoek.

Presentatie van het onderzoek voor klasgenoten.

	




Individuele verantwoording van het eigen onderzoek.

Verantwoording van het eigen onderzoek ten overstaan van klasgenoten.
	
	.
	




Feb. 


Feb./Mrt.










	Bron
	Onderwerp periode 1

	Herhalingstoets




	Doelstellingen
· Leerlingen kunnen datgene wat ze afgelopen jaren hebben geleerd een nieuwe contexten plaatsen.

	
	Onderwerp periode 2

	Onderzoek godsdienst/levensbeschouwing


	Doelstellingen
· de leerlingen kunnen morele vragen en antwoorden formuleren die te maken hebben met het bestaan n.a.v. de lesstof en toegespitst op het eigen profiel en deze verwerken in een onderzoek



	
	Onderwerp periode 3

	Mondeling


	doelstellingen

	Presentaties



	doelstellingen


                        



















Bijlage 2
Inleiding op de enquête. 
De vragen zijn ingericht met nummers 1 is helemaal mee eens, 2 is mee eens, 3 is oneens, 4 is geheel mee oneens. Alleen bij de eerste twee vragen kunnen de leerlingen kiezen uit 1 of 2, bij deze vragen wordt namelijk gevraagd naar geslacht en schooltype.
De zogenaamde gerichte vragen zijn voor de uitkomsten in SPSS opgedeeld in drie groepen.
Debat/discussie, kunnen nadenken over eigen levensbeschouwing en die van de ander. Vragen: 5,7,9,15
Leren/onderzoek doen, zelfstandig vraagstukken vanuit religie willen beantwoorden. Vragen: 8,10,12,14,16,17
Anderen en hun relgie interessant vinden. Vragen: 3,4,6,11,13

Enquête.
Algemeen
1: Ben je man of vrouw? Vul 1 in voor man en vul 2 in voor vrouw
2: Welk schooltype volg je vul 1 in voor havo vul 2 in voor Atheneum
Gerichte vragen
3: Ik vind het leuk om meer inzicht te krijgen in hoe mensen met elkaar omgaan 
4: Ik kan mij beter in de ander inleven als ik ook meer weet of zijn of haar religie.
5: Ik vind het interessant om te discussiëren over vragen die te maken hebben met het leven.
6:Ik wil graag meer weten over verschillende religies.
7:Ik vind het prettig om zelf kritisch na te denken over religie.
8: Ik vind het leuk om zelf onderzoek te doen naar religieuze onderwerpen.
9:Ik vind het leuk om met andere te debatteren over religie.
10:Ik vind het niet erg om te leren voor het vak godsdienst.
11:Ik wil graag door middel van de lessen godsdienst meer te weten komen over mijn eigen levensbeschouwing ( mijn eigen kijk op het leven wel/niet religieus)
12:Ik zou het interessant vinden om volgend jaar ook meer naar religie te kijken vanuit andere disciplines ( bijvoorbeeld religie in kunst, religie vanuit het oogpunt van gedichten) 
13: Het lijkt mij leuk om vergelijkingen te maken tussen mijn eigen levensbeschouwing en de levensbeschouwing van anderen.
14: Ik vind het leuk om werkstukken voor godsdienst te maken als ik zelf het onderwerp mag kiezen.
15: De leukste onderdelen van godsdienst vind ik de lessen waarin we met elkaar discussiëren over religie.
16: Ik vind het leuk om zelf te onderzoeken waar bepaalde levensbeschouwelijke ideeën  vandaan komen.
17: Ik zou het interessant vinden om morele kwesties te onderzoeken vanuit mijn gekozen profiel. (morele kwesties zijn vraagstukken die gaan over het maken van keuzes over goed en kwaad en rechtvaardig en onrechtvaardig. Die keuzes kunnen persoonlijke keuzes zijn maar ook keuzes die betrekking hebben op een rechtvaardige samenleving. Een voorbeeld van een morele kwestie die je kunt onderzoeken is: Mogen er dieren gebruik worden in een laboratorium voor medicijnonderzoek )

















Bijlage 3
Uitkomsten enquête onder 48 Havo leerlingen.

Rode vragen: Eigen levensbeschouwing en die van de ander.

	Vraag 3
menselijkerelaties

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	Helemaal eens
	4
	8,3
	8,3
	8,3

	
	mee eens
	33
	68,8
	68,8
	77,1

	
	mee oneens
	10
	20,8
	20,8
	97,9

	
	helemaal oneens
	1
	2,1
	2,1
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	





	Vraag 4
inlevenindeander

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	5
	10,4
	10,6
	10,6

	
	eens
	21
	43,8
	44,7
	55,3

	
	oneens
	18
	37,5
	38,3
	93,6

	
	helemaal oneens
	3
	6,3
	6,4
	100,0

	
	Total
	47
	97,9
	100,0
	

	Missing
	System
	1
	2,1
	
	

	Total
	48
	100,0
	
	




	Vraag 6
verschillendereligies

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	3
	6,3
	6,3
	6,3

	
	eens
	16
	33,3
	33,3
	39,6

	
	oneens
	22
	45,8
	45,8
	85,4

	
	helemaal oneens
	7
	14,6
	14,6
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	




	Vraag 11
eigenlevensbeschouwing

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	1
	2,1
	2,1
	2,1

	
	eens
	22
	45,8
	45,8
	47,9

	
	oneens
	20
	41,7
	41,7
	89,6

	
	helemaal oneens
	5
	10,4
	10,4
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	




	


Vraag 13
vergelijkenlevo

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	1
	2,1
	2,1
	2,1

	
	eens
	14
	29,2
	29,8
	31,9

	
	oneens
	29
	60,4
	61,7
	93,6

	
	helemaal oneens
	3
	6,3
	6,4
	100,0

	
	Total
	47
	97,9
	100,0
	

	Missing
	System
	1
	2,1
	
	

	Total
	48
	100,0
	
	




Groene vragen: debat en discussie

	Vraag 5
discussieoverleven

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	9
	18,8
	18,8
	18,8

	
	eens
	23
	47,9
	47,9
	66,7

	
	oneens
	14
	29,2
	29,2
	95,8

	
	helemaal oneens
	2
	4,2
	4,2
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	




	
Vraag 7
kritischreligie

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	3
	6,3
	6,3
	6,3

	
	eens
	16
	33,3
	33,3
	39,6

	
	oneens
	22
	45,8
	45,8
	85,4

	
	helemaal oneens
	7
	14,6
	14,6
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	





	Vraag 9
debaterenreligie

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	8
	16,7
	16,7
	16,7

	
	eens
	9
	18,8
	18,8
	35,4

	
	oneens
	24
	50,0
	50,0
	85,4

	
	helemaal oneens
	7
	14,6
	14,6
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	






	Vraag 15
discussieovereligie

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	5
	10,4
	10,6
	10,6

	
	eens
	15
	31,3
	31,9
	42,6

	
	oneens
	20
	41,7
	42,6
	85,1

	
	helemaal oneens
	7
	14,6
	14,9
	100,0

	
	Total
	47
	97,9
	100,0
	

	Missing
	System
	1
	2,1
	
	

	Total
	48
	100,0
	
	




Paarse vragen: zelf onderzoek doen

Vraag 8

	onderzoekreligie

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	eens
	9
	18,8
	18,8
	18,8

	
	oneens
	27
	56,3
	56,3
	75,0

	
	helemaal oneens
	12
	25,0
	25,0
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	







	Vraag 10
lerengodsdienst

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	6
	12,5
	12,5
	12,5

	
	eens
	25
	52,1
	52,1
	64,6

	
	oneens
	11
	22,9
	22,9
	87,5

	
	helemaal oneens
	6
	12,5
	12,5
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	




	Vraag 12
religieanderedisciplines

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	1
	2,1
	2,1
	2,1

	
	eens
	16
	33,3
	33,3
	35,4

	
	oneens
	19
	39,6
	39,6
	75,0

	
	helemaal oneens
	12
	25,0
	25,0
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	










	Vraag 14
werkstukgodsd

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	3
	6,3
	6,3
	6,3

	
	eens
	23
	47,9
	47,9
	54,2

	
	oneens
	11
	22,9
	22,9
	77,1

	
	helemaal oneens
	11
	22,9
	22,9
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	




	Vraag 16
eigenonderzoeklevo

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	2
	4,2
	4,2
	4,2

	
	eens
	16
	33,3
	33,3
	37,5

	
	oneens
	24
	50,0
	50,0
	87,5

	
	helemaal oneens
	6
	12,5
	12,5
	100,0

	
	Total
	48
	100,0
	100,0
	




	




Vraag 17
morelekwestiezelfonderzoek

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	2
	4,2
	4,3
	4,3

	
	eens
	23
	47,9
	50,0
	54,3

	
	oneens
	16
	33,3
	34,8
	89,1

	
	helemaal oneens
	5
	10,4
	10,9
	100,0

	
	Total
	46
	95,8
	100,0
	

	Missing
	System
	2
	4,2
	
	

	Total
	48
	100,0
	
	
















Bijlage 4
Uitkomsten enquête onder 51 Atheneum leerlingen

Atheneum Rode vragen: Inleven in eigen levensbeschouwing en die van de ander.

	Vraag 3
menselijkerelaties

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	Helemaal eens
	6
	11,8
	12,0
	12,0

	
	mee eens
	33
	64,7
	66,0
	78,0

	
	mee oneens
	7
	13,7
	14,0
	92,0

	
	helemaal oneens
	4
	7,8
	8,0
	100,0

	
	Total
	50
	98,0
	100,0
	

	Missing
	System
	1
	2,0
	
	

	Total
	51
	100,0
	
	



	Vraag 4
inlevenindeander

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	7
	13,7
	13,7
	13,7

	
	eens
	26
	51,0
	51,0
	64,7

	
	oneens
	11
	21,6
	21,6
	86,3

	
	helemaal oneens
	7
	13,7
	13,7
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	




	Vraag 6
verschillendereligies

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	5
	9,8
	10,0
	10,0

	
	eens
	15
	29,4
	30,0
	40,0

	
	oneens
	22
	43,1
	44,0
	84,0

	
	helemaal oneens
	8
	15,7
	16,0
	100,0

	
	Total
	50
	98,0
	100,0
	

	Missing
	System
	1
	2,0
	
	

	Total
	51
	100,0
	
	




	Vraag 11
eigenlevensbeschouwing

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	6
	11,8
	11,8
	11,8

	
	eens
	32
	62,7
	62,7
	74,5

	
	oneens
	9
	17,6
	17,6
	92,2

	
	helemaal oneens
	4
	7,8
	7,8
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	




	


Vraag 13 
vergelijkenlevo

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	4
	7,8
	7,8
	7,8

	
	eens
	22
	43,1
	43,1
	51,0

	
	oneens
	18
	35,3
	35,3
	86,3

	
	helemaal oneens
	7
	13,7
	13,7
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	





Athneum groene vragen: debat en discussie.

	Vraag 5
discussieoverleven

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	,00
	1
	2,0
	2,0
	2,0

	
	helemaal eens
	8
	15,7
	15,7
	17,6

	
	eens
	26
	51,0
	51,0
	68,6

	
	oneens
	8
	15,7
	15,7
	84,3

	
	helemaal oneens
	8
	15,7
	15,7
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	



	
Vraag 7
kritischreligie

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	5
	9,8
	10,0
	10,0

	
	eens
	15
	29,4
	30,0
	40,0

	
	oneens
	22
	43,1
	44,0
	84,0

	
	helemaal oneens
	8
	15,7
	16,0
	100,0

	
	Total
	50
	98,0
	100,0
	

	Missing
	System
	1
	2,0
	
	

	Total
	51
	100,0
	
	




	Vraag 9
debaterenreligie

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	7
	13,7
	13,7
	13,7

	
	eens
	20
	39,2
	39,2
	52,9

	
	oneens
	13
	25,5
	25,5
	78,4

	
	helemaal oneens
	11
	21,6
	21,6
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	




	

Vraag 15
discussieovereligie

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	7
	13,7
	13,7
	13,7

	
	eens
	16
	31,4
	31,4
	45,1

	
	oneens
	21
	41,2
	41,2
	86,3

	
	helemaal oneens
	7
	13,7
	13,7
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	







Atheneum paarse vragen: zelf onderzoek willen doen.

	Vraag 8
onderzoekreligie

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	5
	9,8
	9,8
	9,8

	
	eens
	14
	27,5
	27,5
	37,3

	
	oneens
	19
	37,3
	37,3
	74,5

	
	helemaal oneens
	13
	25,5
	25,5
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	



	Vraag 10
lerengodsdienst

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	2
	3,9
	3,9
	3,9

	
	eens
	25
	49,0
	49,0
	52,9

	
	oneens
	20
	39,2
	39,2
	92,2

	
	helemaal oneens
	4
	7,8
	7,8
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	






	Vraag 12
religieanderedisciplines

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	,00
	1
	2,0
	2,0
	2,0

	
	helemaal eens
	6
	11,8
	11,8
	13,7

	
	eens
	12
	23,5
	23,5
	37,3

	
	oneens
	20
	39,2
	39,2
	76,5

	
	helemaal oneens
	12
	23,5
	23,5
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	






	
Vraag 14
werkstukgodsd

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	8
	15,7
	15,7
	15,7

	
	eens
	22
	43,1
	43,1
	58,8

	
	oneens
	12
	23,5
	23,5
	82,4

	
	helemaal oneens
	9
	17,6
	17,6
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	



	Vraag 16
eigenonderzoeklevo

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	4
	7,8
	7,8
	7,8

	
	eens
	23
	45,1
	45,1
	52,9

	
	oneens
	18
	35,3
	35,3
	88,2

	
	helemaal oneens
	6
	11,8
	11,8
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
	





	



Vraag 17 
morelekwestiezelfonderzoek

	
	Frequency
	Percent
	Valid Percent
	Cumulative Percent

	Valid
	helemaal eens
	9
	17,6
	17,6
	17,6

	
	eens
	21
	41,2
	41,2
	58,8

	
	oneens
	17
	33,3
	33,3
	92,2

	
	helemaal oneens
	4
	7,8
	7,8
	100,0

	
	Total
	51
	100,0
	100,0
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