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Abstract

De wereld zoals wij die kennen zou niet bestaan zonder taal. Toch kopt de NOS met “Nederlands is
saai. Hoe kan het beter?” (NOS, 2016). Al jarenlang wordt er onderzoek gedaan naar talloze
tekstkenmerken die mogelijk een positieve invloed hebben op waardering en begrip van teksten in
het onderwijs. Binnen deze onderzoeken is echter telkens gericht op één of enkele tekstkenmerken
op slechts één schoolniveau, waarbij zelden is gevraagd naar meningen van leerlingen en
opvattingen van docenten. Ook is er geen eerder onderzoek gedaan naar specifiek teksten die bij het
vak Nederlands gebruikt worden. In deze studie wordt daarom middels zelfrapportages op drie
schoolniveaus onderzocht welke tekstkenmerken leerlingen waarderen in teksten die ze lezen bij het
vak Nederlands. Op basis van vragenlijsten ingevuld door leerlingen, focusgroepen met leerlingen en
gesprekken met docenten werd antwoord gezocht op de hoofdvraag ‘Aan welke kenmerken moeten
teksten voor het vak Nederlands op diverse niveaus voldoen om ervoor te zorgen dat leerlingen de
teksten waarderen?’ en de subvragen ‘In hoeverre is er een verschil in voorkeur voor
tekstkenmerken tussen jongens en meisjes?’ en ‘Hoe moeten teksten er volgens docenten uitzien om
door leerlingen gewaardeerd te worden?’ De belangrijkste conclusie die uit dit onderzoek volgt is dat
er tekstkenmerken zijn die door vrijwel alle leerlingen sterk gewaardeerd worden, zoals spanning en
tussenkopjes, maar dat er ook verschillen zijn tussen leerlingen die lezen wel en niet leuk vinden en
tussen niveaus en geslacht. Op basis van deze bevindingen worden suggesties gedaan voor
vervolgonderzoek en wordt een advies opgesteld voor uitgeverijen en docenten.



Inleiding

Voor u ligt een studie die gaat over lezen. U neemt kennis van die studie, d66r deze te lezen. Stelt u
zich eens voor dat u dit niet zou kunnen: wat had u dan in uw leven allemaal moeten missen? Veel
kennis die we tot ons nemen, wordt aangeboden in de vorm van teksten. Wil je iets leren, dan moet
je dus goed kunnen lezen (Land, Sanders & Van den Bergh, 2008). Niet vreemd dus, dat er op school
veel aandacht aan lezen wordt besteed. Je kunt immers prima een examen Nederlands maken als je
niet weet in welk jaar de Tweede Wereldoorlog uitbrak, maar hoe maak je een examen geschiedenis
als je geen Nederlands kunt lezen? Als er één vak is dat het verschil kan maken in slagingskans, dan is
het wel het vak Nederlands. Docent Martijn Koek, Nederlands docent van het jaar 2014, laat zijn
brugklasleerlingen zich hiervan bewust worden door hen een opdracht te geven die wij u ook wel
eens zouden willen voorleggen. Als u wilt, beschrijft u eens hoe de wereld er volgens u uit zou zien
zonder taal. Schroom niet als het u niet lukt Gberhaupt iets op te schrijven, dat is namelijk precies
waar docent Martijn Koek op doelt met zijn opdracht: zijn leerlingen laten inzien hoe belangrijk taal
is. De wereld zoals we die nu kennen zou niet bestaan zonder taal. ledereen zou dus geinteresseerd
moeten zijn in taal en het vak Nederlands zou het leukste vak op school moeten zijn. Toch kopt het
artikel van NOS waaruit deze inspirerende anekdote afkomstig is met “Nederlands is saai. Hoe kan
het beter?” (NOS, 2016).

Nederlands is saai, hoe kan het beter?

Het meest essentiéle vak is “saai, vaag en betekenisloos” (NOS, 2016). Dat is een probleem, want iets
dat we saai vinden geven we liever niet veel aandacht, kiezen we liever niet om te leren en
verwerken we minder diep (Schraw & Lehman, 2001). Zouden leerlingen het vak Nederlands saai
kunnen vinden omdat ze de teksten die ze voor het vak moeten lezen slecht waarderen? Als ze de
teksten beter zouden waarderen, zouden ze deze dan ook beter begrijpen? Kijken we naar teksten
die bij het vak Nederlands gelezen moeten worden en waarbij opdrachten gemaakt moeten worden
zoals een samenvatting schrijven, dan is wel diepere verwerking nodig voor het gewenste
tekstbegrip. Het lijkt dus wenselijk te zijn dat leerlingen teksten dieper verwerken, zodat ze deze
beter begrijpen. Om die diepere verwerking te bewerkstelligen, zouden teksten in ieder geval niet
saai moeten zijn. De vraag is dus: hoe maken we de teksten interessanter?

Wat is interessant?

Wat interessant is hangt af van vele factoren, die worden uiteengezet door Schraw en Lehman
(2001). Zij maken ten eerste onderscheid tussen persoonlijke en situationele interesse. Persoonlijke
interesse verwijst naar informatie die van langdurige persoonlijke waarde is, intern geactiveerd
wordt en topic-specifiek is. Situationele interesse verwijst naar informatie die van tijdelijke waarde is,
door de omgeving wordt geactiveerd en context-specifiek is (Hidi et al., 1992, geciteerd in Schraw &
Lehman, 2001). Schraw en Lehman (2001) maken binnen situationele interesse verder onderscheid
tussen tekst-gebaseerde, taak-gebaseerde en kennis-gebaseerde interesse. Tekst-gebaseerde
interesse verwijst naar alle eigenschappen van de tekst die interesse beinvloeden, zoals coherentie
en informatieve volledigheid. Taak-gebaseerde interesse verwijst naar interesse die wordt
gegenereerd door instructies of door doelen van de lezer. Kennis-gebaseerde interesse ten slotte
verwijst naar interesse die wordt gegenereerd als gevolg van relevante voorkennis (Schraw, 1997,
geciteerd in Schraw & Lehman, 2001).

Zoals gezegd verwijst persoonlijke interesse naar informatie die van langdurige persoonlijke waarde
is (Schraw & Lehman, 2001), zoals interesse in de sport die je al jarenlang beoefent. Persoonlijke
interesse is daarmee zeer stabiel en individueel. Situationele interesse is echter van kortere duur,



contextafhankelijk en gemakkelijker te manipuleren, omdat deze interesse extern wordt opgewekt
door bijvoorbeeld spannende tekstelementen. Willen we ervoor zorgen dat leerlingen het vak
Nederlands minder saai gaan vinden, dan zullen we ons dus moeten richten op de situationele
interesse. Hieronder vallen zoals gezegd diverse soorten elementen die interesse kunnen opwekken,
zoals didactiek (taak-gebaseerde interesse) en voorkennis (kennis-gebaseerde interesse). Binnen
binnen deze studie richten we ons echter specifiek op tekst-gebaseerde interesse, oftewel
tekstkenmerken die interesse opwekken. Schraw en Lehman (2001) verdelen tekstkenmerken in drie
subcategorieén: verleidelijkheid, levendigheid en coherentie. Verleidelijkheid verwijst naar de mate
waarin zeer interessante maar onbelangrijke tekstsegmenten, zoals grappige anekdotes, lezers
afleiden van belangrijkere tekstsegmenten, zoals de hoofdgedachte. De subcategorie levendigheid
verwijst naar tekstsegmenten die eruit springen omdat ze een bepaalde verwachting uitlokken,
verrassend zijn of op een andere manier aantrekkelijk zijn, bijvoorbeeld omdat ze herkenbaar zijn.
Coherentie ten slotte verwijst naar factoren die het vermogen van de lezer om de belangrijkste
ideeén in een tekst te organiseren beinvioeden. Volgens Kintsch (1998, geciteerd in Schraw &
Lehman, 2001) zijn coherente teksten interessanter dan minder coherente teksten, omdat deze het
gemakkelijker maken een mentaal model van de tekst te vormen dat de belangrijkste ideeén
verbindt en waarin informatie geintegreerd kan worden. Deze opvatting blijkt nogal wat voeten in de
aarde te hebben: in diverse onderzoeken wordt wel gevonden dat bijvoorbeeld vmbo-leerlingen
coherente teksten beter begrijpen (Kamalski, Lentz & Sanders, 2004; Land, Sanders, Lentz & Van den
Bergh, 2002; Land et al., 2008) maar de resultaten voor tekstwaardering zijn tegenstrijdig.

Tegenstrijdige resultaten

Ook de invloed van talloze andere tekstkenmerken op begrip en waardering is in diverse studies
onderzocht en hier vinden we eveneens tegenstrijdige resultaten. Zo vonden Land et al. (2002) dat
vmbo-leerlingen identificerende teksten waarbij ze als lezer sterker betrokken werden door middel
van bijvoorbeeld persoonlijke aansprekingen en gebruik van het ik-perspectief, meer waardeerden
dan afstandelijke teksten, maar dat ze afstandelijke teksten wel beter begrepen dan identificerende
teksten. Hofman (2007) vond in een onderzoek naar alleen vertelperspectief ook meer
tekstwaardering, maar vond geen effect op tekstbegrip. Wigersma (2008) vond bij vwo-leerlingen
vrijwel het tegenovergestelde: zij waardeerden distantiérende teksten meer dan identificerende
teksten en presteerden wisselend op begripsvragen van beide tekststijlen. Vmbo-leerlingen zelf
gaven in een enquéte-onderzoek van Land (2009) aan dat ze graag teksten lezen waarmee ze zich
kunnen identificeren: ze lezen het liefst over situaties die voor hen herkenbaar zijn en die aansluiten
bij hun belevingswereld, al verschilt deze belevingswereld sterk tussen jongens en meisjes. Zou er
dan ook een verschil bestaan in waardering van tekstkenmerken tussen diverse schoolniveaus en
geslachten?

Interessante onderwerpen

Wat precies interessante onderwerpen zijn is vrij persoonlijk, dat zagen we al in de uiteenzetting van
Schraw en Lehman (2001). Toch zijn er volgens Schank (1979, geciteerd in Hidi & Baird, 1986)
bepaalde thema’s die voor iedereen interessant zijn, zoals de dood, gevaar, macht of seks. Daarnaast
zijn er bepaalde karakteristieken zoals onverwachtheid en persoonlijke relaties die deze thema’'s
extra interessant maken. Hidi (2001) noemt naast deze door Schank geidentificeerde concepten nog
vele andere tekstkenmerken die in eerder onderzoek van invloed bleken te zijn op situationele
interesse, zoals nieuwheid, concreetheid en begripsgemak (Anderson et al., 1987; Hidi and Barid,
1986, 1988; Wade et al., 1999, geciteerd in Hidi, 2001). Dit roept de vraag op: zouden teksten die
gaan over dergelijke interessante onderwerpen ervoor kunnen zorgen dat leerlingen het vak
Nederlands minder saai vinden?



Wat vinden leerlingen zelf?

We zien dat er al jarenlang uitvoerig onderzoek wordt gedaan naar talloze tekstkenmerken die
mogelijk een positieve invloed hebben op tekstbegrip en -waardering. Binnen deze onderzoeken is
steeds gezocht naar effecten van één of enkele gemanipuleerde tekstkenmerken op begrip en
waardering, terwijl zelden is gevraagd naar meningen van leerlingen zelf. Veelal zijn het
experimenten waarin leerlingen teksten voorgelegd kregen, maar slechts in een enkele studie (Land,
2009) is sprake van zelfrapportage door leerlingen over wat zij zelf belangrijk vinden. Datzelfde geldt
voor opvattingen van docenten: het zou interessant zijn om na te gaan of zij enig idee hebben van
welke tekstkenmerken hun leerlingen waarderen, zodat zij teksten die ze in hun lessen gebruiken
daar mogelijk op kunnen aanpassen. Bovendien zijn eerdere onderzoeken steeds uitgevoerd op één
schoolniveau, wat de vraag oproept of er verschillen bestaan tussen schoolniveaus. Als deze
verschillen bestaan, zou het immers aan te bevelen zijn lesmethodes aan te passen aan de meest
gewaardeerde tekstkenmerken per niveau. Mochten er bovendien verschillen bestaan tussen
jongens en meisjes, dan zou er over nagedacht kunnen worden of docenten ook daar rekening mee
kunnen houden in de manier waarop ze leerteksten aanbieden. Ten slotte is geen eerder onderzoek
gedaan naar specifiek de teksten die gelezen worden bij het vak Nederlands: deze teksten zijn van
een andere aard dan teksten die worden gelezen voor bijvoorbeeld het vak geschiedenis, waar wel
onderzoek naar gedaan is (Land & Sanders, 2003). Al deze onzekere factoren leiden tot de
overkoepelende onderzoeksvraag:

Aan welke kenmerken moeten teksten voor het vak Nederlands op diverse niveaus voldoen om
ervoor te zorgen dat leerlingen de teksten waarderen?

Onderzoeksopzet

Met een kwalitatief onderzoek waarbij gebruik is gemaakt van vragenlijsten is onderzocht welke
tekstkenmerken tweedejaars scholieren van mavo, havo en vwo waarderen. Ook is middels
focusgroepen nagegaan waarom zij deze tekstkenmerken waarderen. Daarnaast is aan docenten
Nederlands gevraagd welke tekstkenmerken zij verwachten dat leerlingen waarderen en waarom,
zodat kon worden nagegaan of docenten zich kunnen voorstellen welke tekstkenmerken hun
leerlingen waarderen. In de analyse is onderscheid gemaakt tussen niveau en naar geslacht, zodat
uiteindelijk naast bovengenoemde hoofdvraag ook twee subvragen beantwoord konden worden:
- Inhoeverre is er een verschil in voorkeur voor tekstkenmerken tussen jongens en meisjes?
- Hoe moeten teksten er volgens docenten uitzien om door leerlingen gewaardeerd te
worden?
Aan de hand van de resultaten uit dit onderzoek worden aanbevelingen gedaan aan uitgeverijen van
lesmethodes en docenten om tekstwaardering bij het vak Nederlands te vergroten.



Methode

In deze studie zijn ten eerste vragenlijsten afgenomen bij 157 tweedejaars mavo-, havo- en vwo-
scholieren waarin de leerlingen gevraagd werd op een 6-puntsschaal hun voorkeur aan te geven voor
27 tekstkenmerken. Daarnaast werd gevraagd naar hun mening over lezen in het algemeen en naar
hun mening over teksten die ze voor het vak Nederlands moeten lezen. Vervolgens zijn drie
focusgroepen gehouden, elk met vier leerlingen van één niveau. In deze focusgroepen is aan de hand
van de vragenlijst besproken waarom leerlingen bepaalde tekstkenmerken prefereren boven andere
tekstkenmerken. Ten slotte is in drie gesprekken, elk met een docent van één niveau, besproken
welke kenmerken leerlingen volgens de docenten waarderen en waarom.

Proefpersonen

De proefpersonen zijn verzameld middels gelegenheidssteekproeven via persoonlijke contacten met
docenten. Voor de focusgroepen zijn op elk niveau binnen één klas willekeurig twee jongens en twee
meisjes aangewezen. Voor deelname aan zowel de vragenlijst als focusgroepen waren selectiecriteria
tweedeklasser en afwezigheid van taalstoornissen, omdat deze de onderzoeksresultaten zouden
kunnen beinvloeden. Leerlingen die ‘nee’ antwoordden op de vraag ‘Zit je in de tweede klas?’ en/of
‘ja’ antwoordden op de vraag ‘Heb je een taalstoornis, zoals dyslexie?” werden direct naar het einde
van de vragenlijst geleid en zijn zodoende niet opgenomen in de resultaten.

De vragenlijsten zijn afgenomen bij 157 leerlingen: 31 jongens en 33 meisjes van mavo, 11 jongens
en 23 meisjes van havo en 35 jongens en 24 meisjes van vwo. Uit een x2-toets bleek dat de
verhouding van geslachten significant verschilde tussen niveaus (x2 (2) =6.29, p =.043): er namen
ongeveer evenveel jongens als meisjes van mavo deel aan het onderzoek, maar bijna anderhalf keer
zoveel jongens als meisjes van vwo en ruim twee keer zoveel meisjes als jongens van havo. We
moeten er daarom bij de interpretatie van de resultaten rekening mee houden dat verschillen tussen
niveaus toe te wijten kunnen zijn aan verschillen in verhouding van geslachten per niveau. Een
voordeel is dat alle tekstkenmerken die gemeten zijn per niveau ook gemeten zijn per geslacht,
waardoor verschillen tussen niveaus vergeleken kunnen worden met verschillen tussen geslachten
zodat direct zichtbaar is of verschillen tussen geslachten de verschillen tussen niveaus kunnen
verklaren.

Er is bewust voor gekozen alleen tweedejaars leerlingen te betrekken in dit onderzoek, omdat in dit
jaar de minst door andere factoren beinvioedde resultaten verwacht worden: in jaar 1 is alles voor
scholieren nieuw en onwennig, in jaar 3 moeten belangrijke keuzes gemaakt worden en is de
studielast hoog en vanaf jaar 4 verandert op havo en vwo de inhoud van het vak Nederlands
substantieel waardoor teksten compleet anders benaderd moeten worden.

De docenten waarmee gesprekken zijn gevoerd geven les aan respectievelijk mavo-, havo- en vwo-
klassen die hebben deelgenomen aan het onderzoek.

Dataverzamelingsmethode

Vragenlijst

Om een zo breed mogelijk beeld te schetsen van tekstkenmerken die leerlingen prefereren, is in dit
exploratieve onderzoek ten eerste middels een online vragenlijst de mening gevraagd van
tweedejaars mavo-, havo- en vwo-scholieren over talloze tekstkenmerken waarvan diverse effecten
eerder in experimentele studies zijn onderzocht, zoals coherentie, vertelperspectief of aanwezigheid



van afbeeldingen (Hofman, 2007; Kamalski, Lentz & Sanders, 2004; Land, Sanders, Lentz & Van den
Berg, 2002; Schraw & Lehman, 2001; Silfhout, Evers-Vermeul & Sanders, 2014; Wigersma, 2008). De
vragen zijn gebaseerd op semantische differentialen en waarderingsvragen over tekstkenmerken uit
eerdere onderzoeken van Land (2009), Land et al. (2002) en Land et al. (2008) en op bestudering van
huidige lesmethoden voor het vak Nederlands. De complete vragenlijst is te vinden in bijlage 2.

De vragenlijst start met een aantal algemene vragen: geslacht, geboortedatum, opleidingsniveau, de
vraag of de respondent in de tweede klas zit en de vraag of de respondent een taalstoornis heeft.
Vervolgens worden drie algemene vragen over lezen gesteld:

Hoe leuk vind je lezen?
1 2 3 4 5 6
Heel leuk )] [ O O I (I Helemaal niet leuk

Hoe gemakkelijk vind je lezen?
1

2 3 4 5 6
Heel gemakkelijk () [ 3 (3 CJ (3 Heel moeilijk

Hoe goed onthoud jij wat je gelezen hebt?
1 6

2 3 4 5
Heelgoed () (J ([ (J ([ [(J Helemaal niet goed

Hierna volgt de instructie dat de volgende vragen gaan over teksten die leerlingen lezen voor het vak
Nederlands. Ze geven ook hier hun mening op een 6-puntsschaal zodat er voldoende keuzeopties
zijn, maar de leerlingen geen middenweg kunnen kiezen. Eerst volgen vijf vragen over teksten die ze
bij het vak Nederlands moeten lezen:

Voorbeeldvraag mening over teksten die leerlingen bij het vak Nederlands moeten lezen
Vind je de teksten die je voor het vak Nederlands moet lezen interessant of vervelend?

1 2 3 4 5 6
Interessant () () 3 (3 3 [ Vervelend

Hierna volgen twee meerkeuzevragen waarbij de leerlingen meerdere opties mogen aanvinken. De
eerste vraag gaat over onderwerpen waarover leerlingen graag teksten lezen, waarbij 18 opties
(zoals dieren of politiek) en de optie ‘Anders: ..." zijn gegeven. De tweede vraag gaat over
tekstsoorten die leerlingen graag lezen, waarbij 15 opties (zoals brief of verhaal) en de optie ‘Anders:
..." zijn gegeven. De volgende drie secties bevatten 24 stellingen die bevragen welk tekstkenmerk van
twee uitersten leerlingen prefereren.



Voorbeeldvraag tekstkenmerken

Lees je liever een tekst die romantisch is of een tekst die griezelig is?
1 2 3 4 5 6

Romantisch () (O (O O I [ gGriezelig

Bij vragen die gaan over tekstkenmerken die moeilijker te beschrijven of zeer abstract zijn, zijn
voorbeelden gegeven:

Voorbeeldvraag tekstkenmerken

Lees je liever een tekst die vanuit een ik-perspectief is geschreven of een tekst waarbij iemand
anders het verhaal vertelt? Zie voorbeeld.

Ik-perspectief

|k ben Lodewijk de 14e, in de 17e eeuw ben ik de koning van Frankrijk en ik geef dan vaak feesten. Voor deze
feesten nodig ik prinsen en koningen van bevriende landen uit. Aan mijn hof weet niemand iets van hygiéne en
dat geeft twee grote problemen. Ten eerste lopen overal luizen en viooien omdat de mensen zich bijna nooit
wassen. Ze wassen zich niet omdat ik wassen ongezond vind. Daardoor zitten de pruiken van de mensen vol met
luizen en viooien.

lemand anders

Lodewijk de 14e is in de 17e eeuw de koning van Frankrijk en hij geeft dan vaak feesten. Voor deze feesten
nodigt hij prinsen en koningen van bevriende landen uit. Aan het hof van Lodewijk de 14e weet niemand iets van
hygiéne en dat geeft twee grote problemen. Ten eerste lopen overal luizen en viooien omdat de mensen zich
bijna nooit wassen. Ze wassen zich niet omdat de koning wassen ongezond vindt. Daardoor zitten de pruiken van
de mensen vol met luizen en vlcoien.

1 2

3 4 5 6
lk-perspectief ) () (J [J (J [(J lemandanders

Als laatste wordt er middels een meerkeuzevraag gevraagd op welk medium leerlingen het liefst
teksten voor het vak Nederlands lezen. Ze kunnen hier één optie aanvinken: telefoon, laptop,
computer, tablet, los blaadje, boek of anders {...).

De vragenlijst sluit met een bedankje, de optie om vragen of opmerkingen te mailen naar de
onderzoeker en de optie om een e-mailadres achter te laten om kans te maken op een cadeaubon.
Alle vragen behalve het invullen van het e-mailadres zijn verplicht gemaakt via het systeem zodat
leerlingen geen enkele voor het onderzoek relevante vraag konden overslaan.

Focusgroepen

Om meer diepgang te verkrijgen over de redenen waarom leerlingen bepaalde tekstkenmerken
prefereren, zijn drie focusgroepen gehouden met in elke focusgroep twee jongens en twee meisjes
van één niveau. Deze focusgroepen zijn semigestructureerd verlopen door de leerlingen aan de hand
van de vragenlijst om redenen voor hun voorkeuren te vragen.



Gesprekken met docenten

Ten slotte vonden drie gesprekken plaats met docenten van elk niveau om na te gaan of zij zich
kunnen inleven in welke tekstkenmerken leerlingen waarderen. In deze gesprekken werd aan de
hand van de vragenlijst gevraagd welke tekstkenmerken leerlingen volgens docenten prefereren en
waarom.

Procedure

Vragenlijst

De vragenlijst is opgesteld via Google Forms, waarbij een link werd gegenereerd die leerlingen naar
de vragenlijst leidde. De vragenlijst is verspreid via Facebook en in klassen op twee middelbare
scholen in Weert. De vragenlijst is in die klassen door docenten verstuurd naar leerlingen via e-mail
en/of verspreid via briefjes waarop een link en QR-code naar de vragenlijst waren geprint. De
leerlingen kregen in de les tijd om de vragenlijst op hun telefoon in te vullen, maar mochten dit ook
thuis doen.

Zowel via Facebook als in e-mails naar docenten en leerlingen en in klassen zelf, is uitgelegd dat het
gaat om een wetenschappelijk onderzoek voor Universiteit Utrecht naar teksten die worden gelezen
bij het vak Nederlands, dat het invullen van de vragenlijst ongeveer 10 minuten duurt en dat alle
antwoorden anoniem worden verwerkt. Daarnaast is vermeld dat leerlingen kans maken op een
cadeaubon maar dat hun ingevulde e-mailadres alléén voor dit doeleinde gebruikt wordt. Ditzelfde
werd bovendien nogmaals uitgelegd in de opening van de vragenlijst, waar tevens een e-mailadres
vermeld stond waarnaar leerlingen konden e-mailen bij vragen over het onderzoek. Om akkoord te
gaan met deelname aan het onderzoek vinkten leerlingen het selectievakje aan bij de stelling ‘lk geef
toestemming om mijn antwoorden anoniem te gebruiken voor dit wetenschappelijke onderzoek.’

Voor het afnemen van de vragenlijsten in de klassen, het houden van focusgroepen met leerlingen
en gesprekken met docenten is mondeling toestemming gevraagd aan de docenten en
schooldirectie.

Focusgroepen

De drie focusgroepen hebben plaatsgevonden op een rustig plekje in de schoolkantine tijdens
lesuren waarbij docenten vier leerlingen lootten die gedurende een half uur de les mochten verlaten
om deel te nemen aan de focusgroep. De leerlingen zijn dus willekeurig gekozen zodat een
representatieve groep van 12 tweedejaars leerlingen hun mening heeft kunnen uiten. De
focusgroepen startten met een korte uitleg van het doel en het benadrukken dat wat leerlingen in
vertrouwen vertelden niet zou worden doorgespeeld naar hun docent. Leidraad voor de
focusgroepen was de vragenlijst: in elke focusgroep zijn de vragen 17 t/m 41 uit de vragenlijst
doorgenomen, waarbij leerlingen werd gevraagd in discussie te gaan over waarom zij welk
tekstkenmerk prefereren. De leerlingen vonden het allemaal leuk om mee te doen en gaven
enthousiast antwoord. De onderzoeker trad op als gespreksleider en vatte na elke vraag kort samen
wat de leerlingen hadden gezegd om dit vervolgens na instemming van alle vier de leerlingen te
noteren op een laptop. In elke focusgroep was één leerling stiller dan de andere drie, dus zorgde de
gespreksleider ervoor dat alle leerlingen aan bod kwamen door leerlingen die weinig uit zichzelf
vertelden aan te spreken.



Gesprekken met docenten

Voor gesprekken met docenten was helaas weinig tijd, dus hebben deze kort voor of na hun lessen
plaatsgevonden in de docentenkamer of in een lokaal. De docenten waren al geinformeerd over het
onderzoek vanwege deelname van hun leerlingen, maar daarnaast is aan hen uitgelegd dat hun
bijdrage dient om na te gaan in hoeverre docenten zich kunnen voorstellen welke tekstkenmerken
hun leerlingen waarderen. De docenten werden verzocht de vragenlijst door te nemen en vervolgens
aan de onderzoeker de volgens hen belangrijkste aspecten toe te lichten. Deze zijn door de
onderzoeker geparafraseerd en na instemming van de docent genoteerd op een laptop.

Analyse

De resultaten zijn verkregen door de antwoorden op de vragenlijsten te analyseren middels
statistische analyses in het programma SPSS. Via beschrijvende statistiek in de vorm van
gemiddelden en frequentiepercentages is een beeld gevormd van de populariteit van de bevraagde
tekstkenmerken. De resultaten zijn weergegeven in tabellen en enkele grafieken.

Daarnaast is middels ANOVA's gemeten of er significante verschillen bestaan tussen niveaus en
middels t-toetsen of er significante verschillen zijn tussen jongens en meisjes. In het eerste geval is bij
significante resultaten met post hoc Bonferroni-toetsen nagegaan wat deze verschillen precies
inhouden. Ten slotte is met de Spearmans rangcorrelatiecoéfficiént nagegaan of er correlaties zijn
tussen bepaalde persoonlijke karakteristieken, zoals hoe leuk leerlingen lezen vinden, en diverse
tekstkenmerken.

De resultaten zullen worden besproken in het licht van eerdere onderzoeken en de focusgroepen en
gesprekken. Uiteindelijk worden aan de hand hiervan suggesties gedaan voor vervolgonderzoek en
aanbevelingen aan uitgeverijen en docenten om de tekstwaardering bij het vak Nederlands te
vergroten.
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Resultaten

In deze sectie zullen de belangrijkste resultaten uit de vragenlijst besproken worden en aangevuld
worden met resultaten uit de focusgroepen en interviews. Een compleet overzicht van alle resultaten
uit de vragenlijst is te vinden in bijlage 3. De nummers in de tabellen corresponderen met de vragen
in de vragenlijst uit bijlage 2. De uitwerkingen van de focusgroepen zijn te vinden in bijlage 4 t/m 6.
De uitwerkingen van de gesprekken met docenten zijn te vinden in bijlage 7 t/m 9.

We zijn ten eerste nagegaan hoe leuk leerlingen lezen vinden, hoe gemakkelijk ze lezen vinden en
hoe goed ze onthouden wat ze gelezen hebben. De resultaten zijn te vinden in Tabel 1. De laagste
scores geven de meest positieve uitersten aan (‘heel leuk’), de hoogste scores de meest negatieve
uitersten (‘helemaal niet leuk’).

Tabel 1

Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen ‘Hoe leuk vind je lezen?’, ‘Hoe gemakkelijk vind je
lezen?’ en ‘Hoe goed onthoud jij wat je gelezen hebt?’ uitgesplitst naar onderwijsniveau (n: aantal
waarnemingen).

Mavo (n = 64) Havo (n = 34) Vwo (n =59)
Vraag
7. Leuk 3.89 (1.72) 3.71 (1.64) 3.64 (1.49)
8. Gemakkelijk 2.55 (1.37) 2.06 (1.10) 2.25(1.29)
9. Onthouden 2.81 (1.40) 2.82(1.11) 2.78 (1.31)
Uit een ANOVA blijkt dat de verschillen tussen niveaus niet significant zijn, dus kunnen we er vanuit
gaan dat verschillen in voorkeuren voor tekstkenmerken niet beinvioed zijn door verschillen in hoe
leuk en gemakkelijk leerlingen op verschillende niveaus lezen vinden en hoe goed ze onthouden wat
ze gelezen hebben.
Vervolgens zijn we nagegaan wat de meningen van leerlingen zijn over teksten die ze voor het vak
Nederlands moeten lezen. Deze resultaten zijn te vinden in Tabel 2. De laagste scores geven de
meest positieve uitersten aan (‘leuk), de hoogste scores de meest negatieve uitersten (‘saai’).
Tabel 2
Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op Vragen betreffende Meningen van Leerlingen over Teksten
die ze voor het vak Nederlands moeten Lezen uitgesplitst naar onderwijsniveau (n: aantal
waarnemingen).
Mavo (n = 64) Havo (n = 34) Vwo (n =59)
Vraag
10. moeilijk — gemakkelijk 2.98 (1.43) 2.71(1.03) 3.00 (1.26)
11. interessant — vervelend 4.36 (1.46) 4.00(1.37) 4.42 (1.28)
12. nuttig — tijdverspilling 3.48 (1.35) 3.00(1.18) 2.98 (1.24)
13. duidelijk — onduidelijk 3.23(1.57) 2.74 (.90) 2.98 (1.12)
14. leuk — saai 4.95(1.17) 4.26 (1.42) 4.51 (1.29)

Uit een ANOVA blijkt alleen een significant verschil te bestaan op de vraag leuk - saai (F (2,154) =
3.72, p = .03). Uit een post-hoc Bonferroni test blijkt dat mavoleerlingen teksten die ze voor het vak
Nederlands moeten lezen significant saaier vinden dan havoleerlingen (p = .04).
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Tekstkenmerken

De resultaten op de vragen naar over welke onderwerpen leerlingen graag lezen en wat voor
tekstsoorten ze graag lezen konden helaas niet worden uitgesplitst naar niveau. De resultaten voor

alle leerlingen samen zijn weergegeven in Figuur 1 en Figuur 2. De percentages zijn opgeteld geen

100% aangezien leerlingen meerdere opties mochten aanvinken.

Figuur 1

Percentage leerlingen dat graag leest over het genoemde onderwerp.
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We zien in Figuur 1 dat vooral ‘avonturen’ zeer populair is, gevolgd door ‘mijn eigen hobby’ en
‘oorlog’. Docenten vinden het niet verrassend dat spannende teksten (avonturen) goed scoren, maar

hadden gedacht dat ook school, sociale media, pesten en liefde goed zouden scoren omdat deze

dicht bij de leerling staan.

Figuur 2

Percentage leerlingen dat graag de genoemde tekstsoort leest.
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Uit Figuur 2 blijkt dat ‘waargebeurde teksten’ en ‘verhalen’ veruit het meest populair zijn, gevolgd
door ‘teksten die over mijn hobby gaan’, ‘teksten die ik niet hoef te leren’ en ‘verzonnen teksten’.

De resultaten op de vragen naar alle andere tekstkenmerken waarop geen significante verschillen
tussen niveaus zijn gevonden zijn weergegeven in Tabel 3. De laagste scores geven het in de vraag als
eerste genoemde uiterste aan (‘spannend’), de hoogste scores het als tweede genoemde uiterste
(‘ontspannend’).

Tabel 3
Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op Vragen betreffende Voorkeuren van Leerlingen voor de
genoemde Tekstkenmerken (n: aantal waarnemingen).

Gemiddelde score (n = 157)

Vraag

17. spannend — ontspannend 2.01(1.39)
18. grappig — serieus 4.56 (1.51)
19. romantisch — griezelig 3.92(1.73)
20. waargebeurd — verzonnen 2.97 (1.64)
22. moeilijke - gemakkelijke tekst 4.05(1.42)
24. korte - lange tekst 3.03 (1.55)
25. eigen leeftijd - ouder of jonger 2.77 (1.37)
26. nooit zelf meegemaakt - zelf meegemaakt 3.20(1.27)
27. onverwachte - geen onverwachte dingen 2.15 (1.25)
28. veel - weinig emoties 2.62 (1.34)
29. historisch - fictief verhaal 4.20(1.53)
30. hoofdgedachte in titel - zelf uit de tekst halen 2.68 (1.49)
31. alleen wat je moet weten — extraatjes 3.57 (1.68)
32. tegenwoordige - verleden tijd 3.18 (1.60)
33. één geheel — tussenkopjes 3.89(1.73)
34. direct aangesproken — verteller 3.60 (1.66)
35. ik-perspectief - ander perspectief 3.49 (1.69)
37. verbanden aangegeven - zelf leggen 3.06 (1.50)
38. zwart-wit — gekleurd 2.60 (1.75)
39. zakelijk — personages 4.55 (1.56)
40. dezelfde - wisselende stijl 3.08 (1.71)

Duidelijke voorkeuren

Uit de tabel blijkt dat leerlingen het liefst spannende teksten lezen: in de focusgroepen gaven ze aan
dat hierin meer gebeurt en dat ze hier meer in het verhaal worden opgenomen, waardoor ze willen
weten hoe het afloopt. Ze lezen daarom ook graag teksten waarin onverwachte gebeurtenissen
voorkomen: “Als je al weet wat er komt, waarom lees je dan verder?”

Leerlingen zijn het ook met elkaar eens dat ze het liefst grappige teksten lezen. Docenten beamen
dit: “het kan niet grappig genoeg zijn.” Madar afwisseling is belangrijk vertelden leerlingen in de
focusgroepen: als je precies moet weten waar iets over gaat is het volgens mavoleerlingen handiger
als teksten serieuzer zijn en te lange grappige teksten worden volgens havoleerlingen irritant.

Uit de vragenlijst blijkt dat leerlingen een lichte voorkeur hebben voor griezelige teksten. De
leerlingen uit de focusgroepen geven als verklaring dat deze spannender zijn en ze niet zo van ‘dat
kleffe gedoe’ houden. Belangrijk is volgens alle leerlingen uit de focusgroepen dat teksten niet té
griezelig en niet té romantisch zijn.
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Opvallende tegenstrijdigheden

In tegenstelling tot wat uit de vragenlijst blijkt, gaven leerlingen in de focusgroepen aan liever (deels)
verzonnen teksten te lezen, omdat waargebeurde teksten vaak serieus en saai zijn. In verzonnen
verhalen kan van alles gebeuren dus kun je meer fantaseren, maar het mooie van waargebeurde
verhalen vinden ze wel dat je weet dat het echt gebeurd is bij een bestaand persoon en dat het iets is
wat je zelf kan meemaken. De leerlingen lezen immers het liefst teksten die gaan over wat ze nooit
hebben meegemaakt, zodat ze nieuwe ervaringen op kunnen doen: “anders lees je wat je al weet.”

Leerlingen gaven in de vragenlijst aan het liefst teksten met veel emoties te lezen, maar waren het
daar in de focusgroepen niet over eens: mavoleerlingen zien graag veel emoties zodat ze een
gedetailleerd beeld kunnen vormen en meer in het verhaal leven, havoleerlingen willen juist al die
emotionele details niet en vwo-leerlingen kiezen voor de gulden middenweg.

Volgens de resultaten van de vragenlijst lezen leerlingen het liefst teksten met personages van hun
eigen leeftijd: in de focusgroepen gaven ze aan dat personages ervoor zorgen dat ze weten wie de
gebeurtenissen meemaakt en dat het geheel daardoor meer een verhaal wordt. Voor zeven van de
acht mavo- en havoleerlingen uit de focusgroepen maakt het echter niet uit hoe oud deze
personages zijn, als het verhaal maar leuk is.

Begrip

Een aantal tekstkenmerken helpt volgens de leerlingen uit de focusgroepen bij tekstbegrip: als de
hoofdgedachte in de titel staat weten ze direct waar een tekst over gaat, signaalwoorden zorgen
ervoor dat ze verbanden sneller herkennen en direct begrijpen hoe het verhaal in elkaar zit en
tussenkopjes maken teksten overzichtelijker. Deze tekstkenmerken werden ook in de vragenlijst
hoog gewaardeerd.

Afleiding

Daarnaast werkt een aantal tekstkenmerken afleidend: zowel kleurtjes als wisselende stijlen werden
lager gewaardeerd in de vragenlijst en zijn volgens leerlingen uit de focusgroepen afleidend, tenzij ze
helpen de tekst beter te begrijpen doordat bijvoorbeeld belangrijke woorden dikgedrukt zijn.
Opvallend is dat docenten precies het tegenovergestelde verwachtten: zij gaven aan dat als teksten
er aantrekkelijk uitzien, leerlingen eerder geneigd zijn deze te lezen.

Extraatjes in de tekst vinden de leerlingen echter juist niet afleidend: die maken het leuker waardoor
ze beter bij de les blijven. Dit beamen docenten: “teksten moeten niet te stoffig zijn, niet alle feiten
moeten achter elkaar gepresenteerd worden, want dan haken ze snel af.”

Uit de vragenlijst blijkt dat leerlingen geen uitgesproken mening hebben over of ze direct
aangesproken willen worden en vanuit welk perspectief ze teksten willen lezen. In de focusgroepen
gaven 10 van de 12 leerlingen aan het liefst via een verteller te lezen en gaven alle mavo- en
havoleerlingen aan het liefst vanuit andere perspectieven te lezen, omdat ze anders meer moeten
nadenken en er te veel gedachten in de tekst staan. De docenten geven bovendien aan dat leerlingen
het leuk vinden als zij net iets meer weten dan de hoofdpersoon, dat maakt het spannender. Een
alwetende verteller staat echter wel verder van leerlingen af, dus om die reden zou het prettiger
kunnen zijn om in een ik-perspectief te lezen of om direct aangesproken te worden. Vwo-leerlingen
beamen dit: zij lezen liever teksten die geschreven zijn in het ik-perspectief omdat ze zich zo meer
kunnen inleven in de hoofdpersoon.
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Significante verschillen

Voor drie tekstkenmerken werden significante verschillen gevonden tussen onderwijsniveaus. De
scores voor deze tekstkenmerken zijn per niveau te vinden in Tabel 4. Ook hier geldt dat de laagste
scores het in de vraag als eerste genoemde uiterste aangeven (‘korte zinnen’) en de hoogste scores
het als tweede genoemde uiterste (‘lange zinnen’).

Tabel 4
Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op Vragen betreffende Voorkeuren van Leerlingen voor de
genoemde Tekstkenmerken uitgesplitst naar Onderwijsniveau (n: aantal waarnemingen).

Mavo (n = 64) Havo (n = 34) Vwo (n =59)
Vraag
21. korte zinnen - lange zinnen 2.72 (1.37)* 3.15(1.11) 3.39(1.31)*
23. zonder plaatjes - met plaatjes 4.39 (1.62)* 3.35(1.70)* 3.97(1.74)
36. elke zin op een nieuwe regel - op elkaar volgend 4.11 (1.60)* 4.53(1.48) 5.08 (1.09)*

(*Significant bij p<0.05)

Uit een ANOVA blijkt een significant verschil te bestaan tussen leerlingen van diverse niveaus op het
tekstkenmerk zinslengte (F (2,154) = 4.20, p = .02). Een post-hoc Bonferroni test toont dat
mavoleerlingen significant liever teksten met korte zinnen lezen dan vwo-leerlingen (p = .01).
Volgens leerlingen uit de focusgroepen geldt deze trend ook voor de lengte en moeilijkheidsgraad
van teksten: mavo- en havoleerlingen lezen het liefst gemakkelijke korte teksten omdat ze dan
sneller klaar zijn, maar vwo-leerlingen geven aan liever lange teksten te lezen omdat ze dan meer
informatie kunnen opzoeken. Daarnaast gaven zij aan dat ze te gemakkelijke teksten vervelend
vinden maar liever ook geen teksten lezen die zo moeilijk zijn dat ze woorden niet begrijpen.

Er blijkt ook een significant verschil te bestaan tussen leerlingen van diverse niveaus op het
tekstkenmerk aanwezigheid van plaatjes (F (2,154) = 4.24, p = .02). Uit een post-hoc Bonferroni test
blijkt dat havoleerlingen significant liever teksten zonder plaatjes lezen dan mavoleerlingen (p = .01).
Deze bevinding werd niet bevestigd in de focusgroepen: mavo- en havoleerlingen gaven aan liever
teksten met plaatjes te lezen, omdat deze hen helpen teksten te begrijpen. De docenten beamen dit.
Plaatjes nemen volgens de leerlingen echter wel een stuk fantasie weg: om die reden lezen drie van
de vier vwo-leerlingen in de focusgroep liever teksten zonder plaatjes.

Een laatste significant verschil tussen leerlingen van diverse niveaus betreft het tekstkenmerk
zinsverloop (F (2,154) = 7.48, p = 0.001). Uit een post-hoc Bonferroni test blijkt dat vwo-leerlingen
significant liever teksten lezen waarbij zinnen direct op elkaar volgen dan mavoleerlingen (p < 0.001).
Desondanks blijkt dat leerlingen van alle niveaus het liefst teksten lezen waarin zinnen direct op
elkaar volgen, omdat ze dan prettiger door kunnen lezen.

Medium

De antwoorden op de vraag via welk medium leerlingen het liefst teksten voor het vak Nederlands
lezen zijn weergegeven in cirkeldiagrammen in Figuur 3.
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Figuur 3

Voorkeur voor medium om teksten voor het vak Nederlands op te lezen, uitgesplitst naar niveau.

Via welk medium lees jij het liefst je teksten voor het vak Nederlands?
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[ Tablet
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Welk niveau onderwijs volg je?: VWO

In Figuur 3 is duidelijk een verschil te zien tussen niveaus. Bijna driekwart van de havo- en vwo-
leerlingen prefereert boeken, naar eigen zeggen omdat ze hierbij niet afgeleid worden en omdat ze
bladzijdes willen kunnen omdraaien. Mavoleerlingen kiezen echter bijna net zo graag voor hun
telefoon omdat ze die continu gebruiken en ze dan juist tussendoor op berichtjes kunnen reageren.

Jongens versus meisjes

Naast verschillen in niveaus, hebben we ook onderzocht of er verschillen zijn in voorkeuren voor
tekstkenmerken tussen jongens en meisjes. De significant verschillende gemiddelde scores van
jongens en meisjes zijn weergegeven in Tabel 5. Hierbij geldt dat de laagste scores het in de vraag als
eerste genoemde uiterste aangeven (‘romantisch), de hoogste scores het als tweede genoemde
uiterste (‘griezelig’). De complete tabel is te vinden in bijlage 3.

Tabel 5

Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op Vragen betreffende Voorkeuren van Leerlingen voor de

genoemde Tekstkenmerken uitgesplitst naar geslacht (n: aantal waarnemingen).

Via welk medium lees jij het liefst je teksten voor het vak Nederlands?

E Telefoon

Jongen Meisje

Tekstkenmerk (n=77) (n=80)

19. Romantisch - Griezelig 4.82 (1.31)* 3.05 (1.65)*
23. Zonder plaatjes - Met plaatjes 4.31 (1.58)* 3.71(1.81)*
25. Eigen leeftijd - Jonger of ouder 3.00 (1.43)* 2.55(1.27)*
27. Onverwachte gebeurtenissen — Geen onverwachte gebeurtenissen 2.48 (1.43)* 1.83 (.95)*
28. Veel emoties - Weinig emoties 3.08 (1.33)* 2.19 (1.21)*
38. Zwart-wit - Kleur 2.00 (1.45)* 3.01 (1.62)*

(*Significant bij p<0.05)

Uit t-toetsen blijkt dat jongens significant liever griezelige teksten (t (155) = 7.42, p < 0.001) lezen dan
meisjes, die liever romantische teksten lezen. Ook blijken jongens significant liever teksten met
plaatjes (t (155) = 2.21, p =.03) en teksten in zwart-wit (t (155) = 4.66, p < 0.001) te lezen dan
meisjes. Meisjes blijken significant liever teksten over mensen van hun eigen leeftijd (t (155) = 2.08, p
=.04), met veel emoties (t (155) = 4.39, p < 0.001) en met onverwachte gebeurtenissen (t=3.37,p =
0.001) te lezen dan jongens. Op de overige tekstkenmerken werden geen significante verschillen

gevonden.
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Correlaties

Ten slotte is onderzocht of er verbanden bestaan tussen persoonlijke karakteristieken en voorkeuren
voor tekstkenmerken. Significante correlaties zijn met kruisjes (x) weergegeven in Tabel 6, een

overzicht van alle correlaties is te vinden in bijlage 3.

Tabel 6

Verbanden tussen Persoonlijke Karakteristieken en Voorkeuren voor Tekstkenmerken.

7. Lezen leuk

8. Lezen gemakkelijk

9. Goed onthouden

7. Lezen leuk X X X
8. Lezen gemakkelijk X X X
9. Goed onthouden X X X
10. Teksten bij Nederlands gemakkelijk X X
11. Teksten bij Nederlands interessant X

12. Teksten bij Nederlands nuttig X

13. Teksten bij Nederlands duidelijk X X
18. Serieus X

19. Romantisch X X X
21. Lange zinnen X X X
22. Moeilijk teksten X X

23. Teksten zonder plaatjes X

24. Lange teksten X X

28. Veel emoties X

30. Hoofdgedachte in titel X

36. Zinnen op elkaar volgend X

37. Zelf verbanden leggen X
38. Zwart-wit X

39. Personages X
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Conclusie

Hoofd- en deelvragen

Een antwoord op de hoofdvraag ‘Aan welke kenmerken moeten teksten voor het vak Nederlands op
diverse niveaus voldoen om ervoor te zorgen dat leerlingen de teksten waarderen?’ is niet in één zin
te geven. Vrijwel alle leerlingen gaven aan de volgende tekstkenmerken te waarderen: spannend,
waargebeurd, fictief, avonturen, onverwachte gebeurtenissen, tegenwoordige tijd, tussenkopjes,
personages, leeftijdsgenoten, dingen die ze zelf nooit hebben meegemaakt, hoofdgedachte in de titel
en méér tekst dan alleen wat ze moeten weten. Korte grappige, griezelige teksten met korte zinnen,
met plaatjes, zonder al te veel emoties en waarin verbanden zijn aangegeven blijken het populairst te
zijn onder de meeste leerlingen, maar in mindere mate onder leerlingen die lezen leuk vinden: zij
waarderen de tegenovergestelde kenmerken meer.

Voor een aantal tekstkenmerken blijken er significante verschillen te bestaan tussen niveaus.
Ondanks dat alle leerlingen graag teksten met korte zinnen lezen blijken mavoleerlingen dit
significant meer te prefereren dan vwo-leerlingen en ondanks dat alle leerlingen het liefst teksten
lezen waarbij alle zinnen op elkaar volgen blijken vwo-leerlingen dit significant meer te prefereren
dan mavoleerlingen. Mavo- en vwo-leerlingen lezen liever teksten met plaatjes, maar havoleerlingen
neigen volgens de vragenlijst iets meer naar teksten zonder plaatjes. Gezien de discongruentie met
resultaten uit de focusgroepen en de ongelijke verdeling van geslachten over niveaus die deze
bevinding deels kunnen verklaren hechten we echter geen waarde aan dit verschil.

Het antwoord op de subvraag ‘In hoeverre is er een verschil in voorkeur voor tekstkenmerken tussen
jongens en meisjes?’ luidt dat jongens liever griezelige zwart-witte teksten met plaatjes lezen dan
meisjes en dat meisjes liever teksten met veel emoties en onverwachte gebeurtenissen die gaan over
leeftijdsgenoten lezen dan jongens.

Het antwoord op de subvraag ‘Hoe moeten teksten er volgens docenten uitzien om door leerlingen
gewaardeerd te worden?’ luidt dat docenten voor wat betreft de meeste tekstkenmerken goed
inschatten wat hun leerlingen waarderen, alleen hun oordelen over de waarde van kleur, stijl en
perspectief bleken niet helemaal overeen te komen met de meningen van leerlingen, evenals de
inschatting dat vwo-leerlingen het liefst gemakkelijke korte teksten lezen.

Discussie

Overeenkomsten met de theorie

Tekstkenmerken waarvoor leerlingen de meest nadrukkelijke voorkeur hebben zijn spanning en
grappigheid. Dit komt overeen met de twee belangrijkste eisen die vmbo-leerlingen aan boeken
stelden in het onderzoek van Land (2009). Schraw en Lehman (2001) scharen deze tekstkenmerken
onder de subcategorie levendigheid en stellen dat verschillende aspecten van levendigheid interesse
in een tekst vergroten en het leerrendement van de tekst verhogen. Mogelijk kan door het
aanbieden van spannende en grappige teksten dus niet alleen de interesse vergroot worden, maar
ook het leerrendement. Opvallend is wel dat meisjes significant liever teksten met onverwachte
gebeurtenissen lezen dan jongens. Hiervoor kan aan de hand van dit onderzoek geen verklaring
worden gegeven, maar mogelijk is dit een interessante vraag voor experimenteel vervolgonderzoek
waarin aan zowel jongens als meisjes teksten met veel dan wel weinig onverwachte gebeurtenissen
worden voorgelegd.
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Uit zowel het onderzoek van Land (2009) als het huidige onderzoek blijkt ook dat leerlingen graag
waargebeurde verhalen lezen. Toch blijkt uit de vragenlijst dat ze liever fictieve dan historische
teksten lezen: mogelijk kan dit verklaard worden doordat historische teksten wel waargebeurd zijn,
maar verder van de belevingswereld van leerlingen liggen. Hadden we waargebeurde tegenover
fictieve teksten gesteld, dan hadden we wellicht een lichte voorkeur voor fictieve teksten gevonden.

Qua onderwerpen blijkt vooral het onderwerp ‘avonturen’ zeer populair te zijn, gevolgd door ‘mijn
eigen hobby’ en ‘oorlog’. Ook dit komt aardig overeen met voorkeuren voor onderwerpen die
leerlingen rapporteerden in het onderzoek van Land (2009): daar scoorden boeken over
leeftijdgenoten, relatieproblemen, hobby’s en avonturen het hoogst, gevolgd door oorlog en dieren.
We herkennen in de voorkeuren voor avonturen en oorlog de thema’s dood, gevaar en macht die
volgens Schank (1979, geciteerd in Hidi & Baird, 1986) voor iedereen interessant zijn.

Een ander belangrijk kenmerk van thema’s is volgens zowel docenten als leerlingen actualiteit:
leerlingen zouden graag meer teksten lezen die actueel zijn of over moderne media gaan. Uit eerdere
studies blijkt al dat deze ‘nieuwheid’ van invloed kan zijn op situationele interesse (Anderson et al.,
1987; Hidi & Baird, 1986, 1988; Wade et al., 1999, geciteerd in Hidi, 2001).

De meeste leerlingen lezen liever over leeftijdsgenoten dan over mensen die ouder of jonger zijn dan
zij, maar meisjes doen dat significant liever dan jongens. Een mogelijke aanwijzing voor een
verklaring hiervoor wordt gegeven door Land (2009), die vindt dat vmbo-leerlingen graag lezen over
situaties die aansluiten bij hun belevingswereld, al verschilt die belevingswereld sterk tussen jongens
en meisjes. Wellicht is de aard van de belevingswereld zo verschillend dat meisjes significant liever
over leeftijdsgenoten lezen dan jongens. Eén jongen gaf in de focusgroepen aan dat hij teksten over
leeftijdsgenoten vaak kinderachtig vindt: het zou voor vervolgonderzoek interessant zijn om na te
gaan of dit misschien geldt voor meer jongens dan meisjes.

De meeste leerlingen uiten een lichte voorkeur voor teksten met extraatjes die het lezen leuker
maken omdat ze zakelijke teksten saai vinden, maar voor één leerling is dat juist een voordeel:
anders verliest hij de kern. Volgens Schraw en Lehman (2011) kunnen verleidelijke tekstkenmerken
er inderdaad toe leiden dat lezers afgeleid worden van belangrijkste tekstsegmenten, zoals de door
deze leerling genoemde kern van de tekst. In een experimentele vervolgstudie zou kunnen worden
onderzocht wat het effect is van afleidende tekstelementen op zowel waardering als begrip. Dit is
een zeer relevante vraag voor onderwijssituaties. Mocht hier namelijk uit blijken dat teksten met
afleidende elementen hoger gewaardeerd worden maar minder goed begrepen worden, dan staan
uitgeverijen en docenten voor de keuze: geven we leerlingen teksten die ze hoger waarderen of
teksten die ze beter begrijpen?

Begrip

De meeste onderzoeken tot nu toe vinden dat coherentie wel een verschil maakt voor tekstbegrip
maar niet voor tekstwaardering (Kamalski, Lentz & Sanders, 2004; Land, Sanders, Lentz & Van den
Bergh, 2002; Land et al., 2008). De huidige bevindingen werpen echter nieuw licht op deze kwestie:
leerlingen van alle niveaus gaven namelijk aan liever teksten te lezen waarin verbanden zijn
aangegeven en zinnen direct op elkaar volgen. Vwo-leerlingen blijken zelfs significant liever teksten
te lezen waarbij zinnen direct op elkaar volgen dan mavoleerlingen. Mogelijk kan dit verklaard
worden met een zwakte van zelfrapportage: wellicht zijn vwo-leerlingen zich meer bewust van het
effect van dergelijke tekstkenmerken. Het behoeft dus zeker verder onderzoek om na te gaan of het
onderscheid tussen de huidige zelfrapportage en eerdere experimentele studies de verschillende
resultaten verklaren.
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Ook aanwezigheid van plaatjes helpt volgens mavoleerlingen uit zowel het onderzoek van Land
(2009) als de huidige studie om teksten beter te begrijpen. Uit de vragenlijst blijkt dat zowel zij als
vwo-leerlingen het liefst teksten met plaatjes lezen, maar opvallend genoeg neigen havoleerlingen
meer naar teksten zonder plaatjes. Deze bevinding werd echter niet bevestigd in de focusgroepen.
Een mogelijke verklaring hiervoor is de significant ongelijke verdeling van geslacht over niveaus. Uit
de vragenlijst blijkt namelijk ook dat jongens significant liever teksten met plaatjes lezen dan meisjes
en juist de havo-groep bestond uit twee keer zoveel meisjes als jongens. Wellicht is hierdoor een
vertekend beeld ontstaan in lijn met de significante bevinding dat meisjes minder waarde hechten
aan plaatjes dan jongens. Dit kan echter niet volledig verklaren waarom havoleerlingen neigen naar
teksten zonder plaatjes aangezien meisjes alsnog een lichte voorkeur uiten voor teksten met
plaatjes. We zullen dit resultaat dus met de nodige voorzichtigheid moeten interpreteren.

Docentenperspectief

Volgens docenten is het belangrijk dat teksten kort, overzichtelijk en gemakkelijk te lezen zijn. Voor
mavo- en havoleerlingen blijkt dit te kloppen, maar vwo-leerlingen geven aan liever lange teksten
met een gemiddelde moeilijkheidsgraad en zinnen van gemiddelde lengte te lezen. Dit is interessant,
omdat uit eerder onderzoek bij alleen vmbo-leerlingen (Land, 2009) bleek dat zij het liefst korte
teksten lezen, wat hier bevestigd wordt, maar nu blijkt dat dit voor vwo-leerlingen heel anders ligt.
Om lesmethodes voor diverse niveaus te optimaliseren is het aan te raden om met experimentele
studies te toetsen wat de optimale lengte en moeilijkheidsgraad van zinnen en teksten is per niveau.

Docenten verwachtten dat leerlingen teksten met kleuren en wisselende stijlen zouden prefereren,
maar opvallend genoeg blijken leerlingen liever teksten in zwart-wit en in één stijl te lezen. De
leerlingen gaven aan dat ze kleuren en wisselende stijlen afleidend vinden, tenzij deze hen helpen de
tekst beter te begrijpen. In vervolgonderzoek zou een nuance gelegd kunnen worden door te
onderzoeken of er verschillen zijn tussen het wisselen van stijl om esthetische redenen en het
wisselen van stijl ten behoeve van tekstbegrip. Wellicht blijkt hieruit dat het wisselen van stijl wél
wenselijk is als dit tekstbegrip bevordert maar niét als het esthetisch is, omdat het dan afleidt.

Opvallend is ook dat volgens docenten de belevingswereld belangrijk is voor de onderwerpkeuze van
leerlingen, maar dit bleek slechts ten dele waar te zijn: leerlingen kozen wel voor onderwerpen zoals
‘mijn eigen hobby’ maar niet voor onderwerpen zoals ‘school’ en ‘pesten’. Mogelijk behoren deze
laatste onderwerpen tot een belevingswereld waar zij niet zelf voor kiezen en willen ze tijdens het
lezen liever vluchten in een belevingswereld waar ze wel zelf voor kiezen. Het zou interessant zijn om
in vervolgonderzoek keuze uit veel meer onderwerpen te bieden zodat kan worden onderzocht of
negatieve onderwerpen inderdaad minder gewaardeerd worden dan positieve onderwerpen.
Daarnaast kan aan leerlingen gevraagd worden hoe zij hier zelf tegenaan kijken: waarom kiezen ze
voor sommige onderwerpen die aansluiten bij hun belevingswereld wel en voor andere niet?

Onverenigbare resultaten

Een tekstkenmerk waarover meningen sterk uiteenlopen is perspectief: volgens docenten lezen
leerlingen graag teksten met een alwetende verteller, maar de resultaten uit de vragenlijsten en
focusgroepen laten een zeer gevarieerd beeld zien. Vwo-leerlingen vinden het volgens de vragenlijst
fijner vanuit een ander perspectief te lezen terwijl mavo- en havoleerlingen meer naar het ik-
perspectief neigen. De resultaten uit de focusgroepen zijn precies tegenovergesteld. Eerder
onderzoek sluit beter aan bij de resultaten van de vragenlijst: Land et al. (2002) vonden dat vmbo-
leerlingen identificerende teksten hoger waardeerden dan afstandelijke teksten en Wigersma (2008)
vond dat vwo-leerlingen juist distantiérende teksten hoger waardeerden. Om het geheel nog
complexer te maken blijken mavoleerlingen liever verhalen te lezen die door een verteller worden
verteld terwijl havo- en vwo-leerlingen direct aangesproken willen worden. Naar aanleiding van de
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huidige studie kan de onverenigbaarheid van eerder onderzoek dus niet opgelost worden en blijkt
verder onderzoek naar de invloed van perspectief en identificatie op tekstwaardering noodzakelijk.

Correlaties

Uit correlaties blijkt dat leerlingen die lezen leuk vinden, gemakkelijk lezen en goed onthouden wat
ze gelezen hebben op veel tekstkenmerken precies tegenovergesteld reageren ten opzichte van
andere leerlingen: zij lezen liever serieuze, romantische, moeilijke en lange teksten met lange zinnen
zonder plaatjes met veel emoties waarbij ze zelf verbanden moeten leggen. Er lijkt dus een helder
onderscheid te zijn tussen leerlingen die lezen wel en niet leuk en gemakkelijk vinden. Het zou zeer
interessant zijn om in vervolgstudies middels vooronderzoek leerlingen te splitsen in deze twee
groepen en van daaruit te onderzoeken welke tekstkenmerken de verschillende groepen waarderen.

Reflectie

Het huidige onderzoek is door de opzet van zelfrapportage met slechts één vraag per tekstkenmerk
te beperkt om zeer valide conclusies uit te trekken. Dit is echter het eerste onderzoek dat specifiek
tekstkenmerken van teksten die gelezen worden voor het vak Nederlands onderzocht en heeft als
één van de eerste studies licht geworpen op verschillen in tekstwaardering tussen leerlingen van
diverse niveaus en tussen jongens en meisjes.

Een zwakte en tegelijkertijd een kracht van dit onderzoek was de eenvoudige doch uitgebreide opzet
waardoor veel informatie in één onderzoek kon worden vergaard. Hierdoor zijn de resultaten helaas
niet gegrond op zeer zorgvuldig valide en betrouwbaar geoperationaliseerde constructen, waardoor
aan de huidige conclusies niet te veel waarde gehecht mag worden. Bovendien schuilt in
zelfrapportage het gevaar dat leerlingen niet goed inschatten wat ze in werkelijkheid waarderen en
dat ze sociaal-wenselijk antwoorden. Ondanks deze beperkingen zijn de theoretische implicaties zeer
bruikbaar en kunnen, zeker na grondige vervolgonderzoeken, zeer waardevolle praktische
aanbevelingen worden gedaan.

De belangrijkste conclusie die uit dit onderzoek volgt is dat er bepaalde tekstkenmerken zijn die door
vrijwel alle leerlingen gewaardeerd worden, maar dat er ook verschillen zijn op basis van leesplezier
en -gemak, niveau en geslacht. Aan vervolgonderzoekers de taak om deze bevindingen te toetsen
middels experimentele onderzoeken waarin teksten met diverse tekstkenmerken worden voorgelegd
aan leerlingen die lezen wel en niet leuk en gemakkelijk vinden, van diverse niveaus en geslachten.
Zodoende kan vastgesteld worden wat voor diverse doelgroepen de meest gewaardeerde
kenmerken zijn, zodat hier indien mogelijk rekening mee gehouden kan worden in de aanbieding van
teksten. Hier ligt bovendien de taak om na te gaan of waardering voor deze tekstkenmerken ook leidt
tot beter begrip, daar waar het uiteindelijk op school toch om draait. We moeten immers niet uit het
oog verliezen dat niet alles leuk hoeft te zijn om waardevol te zijn. Als echter blijkt dat begrip alleen
optreedt wanneer er interesse is, is het van groot belang de huidige resultaten te testen in
experimentele onderzoeken zodat we er zeker van zijn dat leerlingen voor hen optimaal interessante
tekstkenmerken aangeboden krijgen die hen helpen teksten beter te begrijpen.

Aan uitgevers en docenten de taak om op basis van de huidige conclusies kritisch te kijken naar
teksten die momenteel gebruikt worden voor het vak Nederlands. Een compleet advies voor
uitgevers en docenten is te vinden in bijlage 1. Kort samengevat houdt dit advies in dat zij de meeste
leerlingen het beste teksten kunnen aanbieden die tekstelementen bevatten die ervoor zorgen dat ze
in het verhaal worden opgenomen (zoals spanning en personages) en die hun tekstbegrip
bevorderen (zoals tussenkopjes en signaalwoorden). Door in te spelen op wat leerlingen helpt
teksten leuker te vinden en beter te begrijpen kunnen zij optimaal leerrendement behalen uit
teksten die ze lezen bij het vak Nederlands, die dan als het goed is minder saai zullen zijn.
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Bijlage 1 Advies aan uitgevers en docenten

Advies voor dat geldt voor alle leerlingen:

Geef ze teksten die gaan over avonturen, hun eigen hobby’s of oorlog, maar liever geen
teksten die gaan over school, het geloof of de politiek.

Sluit aan bij de belevingswereld van de leerlingen door onderwerpen te kiezen die actueel en
relevant zijn voor hen, zoals moderne media.

Geef ze waargebeurde teksten en verhalen, maar liever geen columns, voorbeelden en
dagboekteksten. Let er bij waargebeurde teksten ook op dat deze liever niet historisch zijn.
Geef ze spannende teksten waarin veel onverwachte gebeurtenissen voorkomen.

Geef ze grappige teksten, maar zorg ervoor dat deze niet te lang alleen maar grappig zijn en
geef ze liever niet te grappige teksten als ze precies moeten weten waar de tekst over gaat.
Geef ze liever iets griezeligere dan romantische teksten, maar beide extremen sowieso niet.
Wissel waargebeurde en verzonnen verhalen af of geef ze deels waargebeurde en deels
verzonnen teksten.

Geef ze teksten die gaan over iets wat ze zelf nooit hebben meegemaakt.

Geef ze teksten met personages. Hoewel het belangrijker is dat het verhaal zelf leuk is, is het
aan te raden ze teksten te geven waarin de personages van ongeveer dezelfde leeftijd zijn als
de leerlingen.

Geef ze teksten met wel wat, maar niet te veel emoties.

Geef ze teksten waarbij de hoofdgedachte in de titel staat.

Geef ze teksten waarin verbanden zijn aangegeven middels signaalwoorden.

Geef ze teksten met tussenkopjes.

Geef ze teksten volledig in zwart-wit en in één stijl, tenzij de kleur of stijl helpt bij het
tekstbegrip door bijvoorbeeld belangrijke woorden dik te drukken.

Geef ze teksten waarin extra elementen staan die de tekst leuker maken, in plaats van
teksten waarin alleen maar staat wat ze moeten leren.

Geef ze teksten die geschreven zijn in de tegenwoordige tijd.

Geef liever teksten met enkele plaatjes dan helemaal zonder plaatjes, maar wees hiermee
voorzichtig: zorg dat de plaatjes niet te veel fantasie wegnemen of afleiden.

Geef ze teksten waarbij zinnen direct op elkaar volgen.

Aangezien de meningen over perspectief zeer uiteenlopen, is het advies hierin te wisselen:
geef ze zo nu en dan teksten waarin ze direct aangesproken worden en/of die in het ik-
perspectief geschreven zijn en dan weer teksten waarin ze niet direct aangesproken worden
en/of die in een ander perspectief geschreven zijn, liefst zelfs meerdere perspectieven.

Advies dat geldt per niveau
Presenteer teksten aan alle leerlingen in boeken, maar geef mavoleerlingen wellicht ook de
mogelijkheid teksten te lezen op hun telefoon.

Geef mavo- en havo-leerlingen korte, gemakkelijke teksten met korte zinnen en geef vwo-leerlingen
iets langere teksten van gemiddelde moeilijkheidsgraad met gemiddelde zinslengte.

Advies dat geldt per geslacht
Geef jongens liever griezelige dan romantische teksten en meisjes liever romantische dan griezelige
teksten.
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Advies dat geldt per persoonlijk leesgemak en interesse in lezen
Leerlingen die lezen leuk en gemakkelijk vinden en goed onthouden wat ze gelezen hebben

Geef ze serieuze teksten.

Geef ze teksten romantische teksten.

Geef ze moeilijke, lange teksten met lange zinnen.

Geef ze teksten zonder plaatjes.

Geef ze teksten met veel emoties.

Geef ze teksten waarbij ze verbanden zelf moeten leggen.

Leerlingen die lezen niet leuk en gemakkelijk vinden en niet goed onthouden wat ze gelezen hebben

Geef ze grappige teksten.

Geef ze griezeligere teksten.

Geef ze gemakkelijke, korte teksten met korte zinnen.

Geef ze teksten met plaatjes.

Geef ze teksten zonder al te veel emoties.

Geef ze teksten waarin verbanden door middel van signaalwoorden zijn aangegeven.
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Bijlage 2 Vragenlijst

Onderzoek naar tekstwaardering bij het vak
Nederlands

Giulia Califano, Universiteit Utrecht

“Vereist

1. Welkom! *
Fijn dat je wilt meedoen aan dit wetenschappelijk onderzoek van Universiteit Utrecht! In dit
onderzoek vragen we jouw mening over diverse stellingen die gaan over het vak Nederlands dat
Jij volgt op Je middelbare school. Je kunt dus geen goede of foute antwoorden geven: juist JOUW
mening is nodig om te onderzoeken hoe we het vak Mederlands voor jou en je medeleeringen
leuker kunnen maken. Het invullen van de vragenlijst kost je ongeveer 10 minuten van je tijd.
Daarmee help je mij enorm met afstuderen, help je de wetenschap weer een stukje verder én
help je het vak Nederlands te verbeteren. Bovendien maak je, als e je e-mailadres achterlaat,
ook nog eens kans op &én van de drie Bol.com cadeaubonnen! Je antwoorden zullen anoniem
verwerkt worden: je hoeft geen naam in te vullen, alleen om mee te dingen naar de prijzen moet
|e je e-mailadres invullen maar dat wordt alleen gebruikt voor de veroting en zal direct daama
worden verwijderd uit de data. Heb je nog meer vragen over dit onderzoek? Neem dan gerust

even contact met mij op via g.a.m_ califano@uu.nl.

Markeer slechts één ovaal.

) Ik geef toestemming om mijn antwoorden anoniem te gebruiken veor dit wetenschappelijk

. A

onderzoek.

Algemene vragen

2. Ben je een jongen of een meisje? *
Markeer slechts één ovaal.

() Meisje

() Jongen
3. Wat is je geboortedatum? *
Voorbeeld: 15 december 2012

4. Zit je in de tweede klas? *
Markeer slechts één ovaal.

EIRE
n\ ‘ MNee Na de laatste vraag in dit gedeelte stop je met het invullen van dit formulier.

5. Welk niveau onderwijs volg je? *
Markeer slechts één ovaal.

() VMBO/MAVO

() HAVO
() vwo

L.
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. Heb je een taalstoornis, zoals dyslexie? *

Markeer slechts één ovaal.

O ) Ja Na de laatste vraag in dit gedeelte stop je met het invullen van dit formulier.

" 7 MNee

. Hoe leuk vind je lezen? *

Markeer slechts één ovaal.

— - y P ™, # L) i ~

Heel leuk Helemaal niet leuk

. Hoe gemakkelijk vind je lezen? *

Markeer slechts één ovaal.

Y ra ™ - = ra . -, ra

Heel gemakkelijk Heel moeilijk

. Hoe goed onthoud jij wat je gelezen hebt? *

Markeer slechts één ovaal.

Heelgoed () () () () () () Helemaal niet goed

De volgende vragen gaan over de teksten die je leest voor het
vak Nederlands: in de klas, als huiswerk en tijdens
proefwerken.

10.

11.

12.

Vind je de teksten die je voor het vak Nederlands moet lezen moeilijk of gemakkelijk? *
Markeer slechts één ovaal.

Gemakkelik () ) C O () (O () Moeilik

Vind je de teksten die je voor het vak Nederlands moet lezen interessant of vervelend? *
Markeer slechts één ovaal

Interessant () C ) C ) C ) () () Verelend

Vind je de teksten die je voor het vak Nederlands moet lezen nuttig of tijdverspilling? *
Markeer slechts één ovaal

Tijdverspilling Muttig
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13. Vind je de teksten die je voor het vak Nederlands moet lezen duidelijk of onduidelijk? *

14.

15.

Markeer slechts één ovaal.

Duidelik () C ) C ) (C ) () () Onduidelijk

Vind je de teksten die je voor het vak Nederlands moet lezen leuk of saai? *
Markeer slechts één ovaal

lewk ( ) C ) C )Y C Y C ) () Saa

Vink de onderwerpen aan waarover jij graag teksten leest. Je mag meerdere antwoorden

geven. *
Vink alle toepasselijke opties aan.

problemen

nieuws

wetenschap

dieren

social media

vrolijke gebeurtenissen
avonturen

het geloof

mijn eigen hobby
school

oorlog

pesten

reizen

liefde

mensen

politiek

verdrietige gebeurtenissen

telefoons

Do oooooOooo oo

Anders:
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16. Wat voor soort teksten lees jij graag? Je mag meerdere antwoorden geven. *

Vink alle toepasseljke opties aan.

reclameteksten

voorbeelden

waargebeurde teksten
krantenberichten

teksten die mij leren hoe ik iets moet maken of doen
verhaal

teksten die over mijn hobby gaan
dagboekteksten

verzonnen teksten

gedicht

column

teksten die ik niet hoef te leren
recensie

brief

onderzoskstekst

HEERE N E e

Anders:

Vervolg

17. Lees je liever een tekst die spannend is of een tekst die ontspannend is? *
Markeer slechts één ovaal

Sy o~ - -~ ~, -~ - . -

Spannend ( ) ( ) ( ) (C ) () () Ontspannend
18. Lees je liever een tekst die grappig is of een tekst die serieus is? *

Markeer slechts één ovaal.

~ — - - ~—

Sereus () () () () () () Grappig

19. Lees je liever een tekst die romantisch is of een tekst die griezelig is? *
Markeer slechts één ovaal.

- - , ra Y - Y - -
Romantisch g ) ) ) Gnezelg

20. Lees je liever een tekst die waargebeurd is of een tekst die verzonnen is? *
Markeer slechts één ovaal.

Waargebeurd () ( ) ( ) () ( ) () Verzonnen

Bijlage 2
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Vervolg

21. Lees je liever een tekst met korte zinnen of een tekst met lange zinnen? *
Markeer slechts één ovaal.

Kotezinnen ( ) ( ) (C ) ( ) ( ) ( ) Langezinnen

22 Lees je liever een moeilijke of een gemakkelijke tekst? *
Marieer slechts éen ovaal.

Moeilik () () () () () () Gemakkelik

23. Lees je liever een tekst zonder plaatjes of een tekst met plaatjes? *
Marieer slechts éen ovaal.

Zonderplaaes () () () () () () Metplaatjes

24 Lees je liever een korte tekst of een lange tekst? *
Marieer slechts éen ovaal.

ket () (O (O O (O () Lang

25, Lees je liever een tekst die over mensen van je eigen leeftijd gaat of een tekst die gaat
over mensen die veel jonger of veel ouder zijn dan jij? *
Marieer slechts éen ovaal.

Mensen van mijneigen ~— -~~~ -~ -~ ~ ~ —~ Mensen die veel ouder
leeftijd ~— *~— *~—~ ~— ~~ ~ - of jonger dan ik zijn

26. Lees je liever een tekst die gaat over dingen die jij nog nooit hebt meegemaakt of een
tekst die gaat over dingen die jij zelf ook hebt meegemaakt? *

Markeer slechts één ovaal.

Wat ik nog nooitheb — — — — o — . Watik zelf ook
meegemaakt ~—~ '~~~ ~~ ‘o . . heb meegemaakt
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27. Lees je liever een tekst waarin onverwachte dingen gebeuren of een tekst waarin geen
onverwachte dingen gebeuren? *

Markeer slechts één ovaal.

Wel onverwachte ~—~ -~— ~——~ ~ ~— ,—  Geenonverwachte
gebeurtenissen ~— ~——~ ~ . W W gebeurtenissen

28. Lees je liever een tekst met veel emoties of een tekst met weinig emoties? *
Markeer slechts één ovaal.

Veelemoties () () ( ) () () ()} Weinigemoties

29. Lees je liever een historisch verhaal of een fictief verhaal? *
Markeer slechts één ovaal.

Histoisch ( ) ( ) ( ) (C ) ( ) ( ) Fictief

30. Lees je liever een tekst waarbij de hoofdgedachte in de titel staat of een tekst waarbij je de
heoofdgedachte zelf uit de tekst moet halen? *

Markeer slechts één ovaal.

Hoofdgedachteinde ,~——~ »~—~ ~—— ~— ,~— » —  Hoofdgedachte zelf uit
titel ~—~ ~— ~— ~ ~ - ~ - detekst halen

31. Lees je liever een tekst die je alleen vertelt wat je moet weten of leren of een tekst die je
ook andere dingen vertelt dan alleen wat je moet weten of leren, zoals grappige feitjes of
een mooi verhaal? *

Markeer slechts één ovaal.

Alleen wat ik moet ~—— ~—~ ~—~ ~~ ~—  —~ Meerdanalleen wat ik
leren — ~~— ~— - ~ 2~ moetleren

Laatste vragen
Deze sectie bevat voorbeeldteksten. Je hoeft deze teksten niet onthouden en baseer je antwoorden
ook niet op deze teksten, het zijn slechts voorbeslden om je te helpen de vraag beter te begrijpen.
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32. Lees je liever een tekst die in de tegenwoordige tijd geschreven is of een tekst die in de
verleden tijd geschreven is? Zie voorbeeld. *

Tegenweoordige tijd

Lodewik de 142 s in de 17e eeuw de koming van Franknjk en hij geeft dan vaak feesten. Voor deze feesten
nodigt hij pnnsen en koningen van bevriende landen uit. Aan het hof van Lodewijk de 14e weet niemand iets van
hygi€ne en dat geefl twee grote problemen. Ten eerste lopen overal luizen en viooien omdat de mensen zich
bijra nooit wassen. £e wassen zich niet omdat de koning wassen ongezond vindt. Daardoor zitten de praiken van
de mensen vol met luizen en viooien.

Verleden tijd

Lodewyk de 142 was in de 17e esuw de koning van Franknjk en iy gaf toen vaak feesten. VVoor deze feesten
nodigde by prinsen en komingen van bevnende landen uit. Aan het hof van Lodewalk de 14e wist memand 1ets van
hygiéne en dat gaf twee grote problemen. Ten eerste liepen overal luizen en viooien omdat de mensen zich bijna
nooit wasten. Ze wasten zich met omdat de koning wassen ongezond vond. Daardoor zaten de pruiken van de
mensen vol met luizen en viooien.

Markeer slechts één ovaal.

Tegenwoordigetid () () () () () () Verleden tid

33. Lees je liever een tekst als één geheel of een tekst met tussenkopjes? Zie voorbeeld. *
Eén geheel

De communisten sluiten na de revolutie in 1817 onmiddellijk vrede met Duitsland. Daarna willen zij hun andere
plannen uitvoeren. Overal in het land ontstaan sovjets. Een soviet is een raad van boeren of arbeiders. Zo'n
sovjet beslist over het hestuur. Maar lang niet alle Russen 7ijn het eens met de communisten. Een felle
burgeroorog breekt uit fussen voor en tegenstanders. Tijdens deze strijd waordt de tsaar vermoord. In 1921 is de
burgeroorng voorbij. De communisten hebben gewonnen. Rusland heet voortaan de Soviet-Unie.

Tussenkopjes

Het ontstaan van de Soviet-Unie

De communisten slufen na de revolutie in 1917 onmiddelhjk yrede met Duilsland. Daarna willen z1) hun andere
plannen witvoeren. Overal in het land onistaan sovjets. Een sovjel is een raad van boeren of arbeiders. Zo'n
sovjet beslist over het bestuur.

Burgeroorlog

Waar lang met alle Russen zyn het eens met de communisten. Een felle burgeroordog breekt wit tussen woor en
tegenstanders. Tidens dere stnyd wordt de tsaar vermoord. In 1921 15 de burgeroorlog voorby. De communisten
hebben gewonnen. Rusland hest voorlaan de Soviet-Une.

Markeer slechts één ovaal.

Eéngeheel () () () () () () Tussenkopjes

een verteller het verhaal vertelt? Zie voorbeeld. *
Direct aangesproken

Heb je wel eens in een bomyaolle trein gestaan? David staat in 2zo'n volle trein. Er ziin geen ramen in de trein want
hetis een goederentrain

Verteller

In de porlog vertrekken goederentreinen bomvol met joodse mensen naar de vemieligingskampen.

Markeer slechts één ovaal.

Directaangesproken () () () () () () Verteller



35. Lees je liever een tekst die vanuit een ik-perspectief is geschreven of een tekst waarbij
iemand anders het verhaal vertelt? Zie voorbeeld. *

Ik-perspectief

Ik ben Lodewijk de 14e, in de 17e eeuw ben ik de koning van Frankrijk en ik geefl dan vaak feesten Voor deze
feesten nodig ik prinsen en koningen van bevrisnde landen uit. Aan mijn hof weet niemand ists van hygiene en
dat geeft twee grofe problemen. Ten sersie lopen overal lwizen en viooien omdat de mensen zich byna nooit
wassen. Fe wassen zich nief omdat ik wassen ongezond vind. Daardoor zitten de pruiken van de mensen vol met
lwmizen en viocien.

lemand anders

Lodewijk de 14e s in de 172 ecuw de kaning van Frankrijk en hij geeft dan vaalk feesten, Voor deze feesten
nodigt hij prinsen en koningen van bevriends landen vit. Aan het hof van Lodewijk de 14e weet niemand iets van

hygiene en dat gesft twee grote problemen. Ten eerste lopen overal luizen en viooien omdal de mensen zich
bijna nooit wassen. e wassen zich niel omdat de koning wassen ongezond vindt. Daardoor zitten de pruilien van
de mensen vol met luizen en viooien.

Markeer slechts één ovaal.

lk-perspectief () () () () () () lemand anders

36. Lees je liever een tekst waarbij elke nieuwe zin op een nieuwe regel staat of een tekst
waarbij de zinnen direct op elkaar volgen? Zie voorbeeld. *

Elke zin op ean nieuwe regel

In de 18= eeuw waren er veal plantages in de zuidelijke staten van Amerika

Maar er waren e weinig arbeiders

Draarom lieten de Amerikanen zlaven uit Afrika voor hen werken

D slaven wilden graag naar Amerika komen

Want 2o konden ze geld verdienen voor hun familie

Toen ze esnmaal in de zuidelijke =taten van Amernka werkten was het nist zo fijn als ze dachten
De slaven hadden namelijk helemaal geen rechten.

Daardoor kregen ze geen geld voor het werk.

Clok konden de bazen hen ongestraft mishandelen.

Direct volgend op elkaar

In de 192 ecuww waren er veel plantages in de zuidelijke staten van Amerika, maar er waren e weinig arbeiders
Daarom lieten de Amerikanen slaven it Afrika voor hen werken. De slaven wilden graag naar Amernka komen,
want zo kanden ze geld verdisnen voor hun familie. Toen ze esnmaal in de zuidelijke staten van Amerika
werkten, was het echiter niet zo fijn als ze dachten. De slaven hadden namelijk helemaal geen rechten. Daardoor
kregen e geen geld voor het werk. Ook konden de bazen hen angestraft mishandelen

Markeer slechts één ovaal

Elke nieuwe zin op een nieuwe ™ N ™ 7 ¢ Directvolgend
regel ~—rr ~—r"or N S W W opelkaar
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37.

38.

Lees je liever een tekst waarbij verbanden tussen de zinnen zijn aangegeven of een tekst
waarbij je zelf verbanden moet leggen? Zie voorbeeld. *
Verbanden aangegeven

In de 1% seuw waren er veel plantages in de zuideljke staten van Amerika, maar er waren ie weinig arbeiders.
Daarom listen de Amenkanen slaven uit Afnka voor hen werken. De slaven wilden graag naar Amerika komen,
want zo konden ze geld verdienen voor hun familie. Toen ze eenmaal n de zudeljke staten van Amernika
werkten, was het echter ni=t zo fijn als ze dachten. De slaven hadden namelijk helemaal geen rechten. Daardoor
kregen ze geen geld voor het werk. Ook konden de bazen hen ongestraft mishandelen.

felf verbanden leggen

In d= 192 seuw waren er veel plantages in de zuidelijke staten van Amerika. Erwaren t2 weinig arbeiders. De
Amerikanen lieten slaven uit Afrika voor hen werken. De slaven wilden graag naar Amerika komen. £e konden
geld verdienen voor hun familie. Het werk in de zudeljks staten van Amerka was met zo ijn als ze dachten. De
slaven hadden helemaal geen rechten. L2 kregen geen geld voor het werk. De bazen kondsn hen ongestraf
mishandelen

Markeer slechts één ovaal

Verbanden aangegeven () ( ) ( ) ( ) ( ) ( ) Zelf verbanden leggen

Lees je liever een tekst in zwart-wit of een tekst met gekleurde kopjes of woorden? Zie
voorbeeld. *

Zwart-wit

D& communisten sluiten na de revolutie in 1217 onmiddellijk vrede met Dutsiand. Daarna willen Zi) hun andere
plannen uivoeren. Overal in het [and ontstaan sovjets. Een sovjet is een raad van boeren of arbeiders. fo'n

sovjet beslist over het bestuur.

Burgeroorog
Maar lang niet all= Russen zijn het e=ns met de communisten. Een felle burgeroordog breekt wit tussen voor en
teqgenstanders. Tijdens deze stnjd wordt de tsaar vermoord. In 1921 is de burgeroorog voorhij. D& communizten

hebben gewonnen. Rusland heet voortaan de Soviet-Unie.

Kleur

De communisten sluiten na de revolutie in 1917 onmiddellijk vrede met Dutsiand. Daarna willen 2i) hun anders
plannen uivoersn. Overal in het land ontetaan sovjets. Een sovjet iz e2n raad van boeren of arbeiders. Zo'n

sovjet beslist over het bestuur.

Burgeroorlog

Maar lang niet all2 Russen zijn het eens met de communisten. Een felle burgeroordog breekt wit tussen voor en
tegenstanders. Tijdens deze strijd wordt de tsaar vermoord. In 1921 is de burgeroorog voorkij. De communizien
hebben gewonnen. Rusland heet vooraan de Sovjet-Unie

Markeer slechts één ovaal

I " . gt I B . . Py

Zwatwit () C ) C ) C ) C ) ) Keu

33



39.

40.

Lees je liever een zakelijke tekst of een tekst waarin personages voorkomen? Zie
voorbeeld.
Zakelijke tekst

In de 18e eeuw werken vesl kinderen in een grote fabriek. Ze staan achter een weefmachine. De Kinderen vindan
twee dingen werschrikkelijlk: de stank en het lawaai. De stank wordt veroorzaakt door de wol waarmes de
kinderen moeten werken. En de machines zorgen voor het lawaai doordat ze heel oud zijn. De kinderen moeten
14 vur per dag werken. Ze worden streng gecantroleerd of ze wel hard genoeg werken. Want anders zouden de
machines =il staan en zou er 12 weinig geld verdiend worden

Personages

Stefan is 10 jaar en hi werkt in esn grote fabnek in de 18e eeuw. Hij staat achter een weefmachine. Hij vindt twee
dingen verschrikkelijk: de stank en het lawaal. “Waarom stinkt het hier 207 vraagt hij. ‘Dat komt door de waol
waarmee we werken,' legt zyn oude, kromme buurman vriendeljke uit. Stefan wal nog meer weten. "Waarom is
het hier dan zo'n l[awaal?' ‘Omdat d= machines heel oud zin,’ hoort Stefan 22n man met lang haar zegoen.
‘Hoeveel uur moet jij werken™ 14 uur,’ wil Stefan antwoorden, maar dan hoort hij een harde klap. Directeur
Burgers slaat namehjk met een stok op tafel. "Wat doet die man? vraagt Stefan zachtjes. ‘Burgers 1= onze
directeur en hi) controleert of de kinderen wel hard genceg werken. Want anders staan de machines shl. En dat
vindt Burgers natuurhjk heel erg omdat by dan veel minder verdient!’ Burgers schresuwt plotseling: ‘Stilie daarl
Jullie moeten je aan de regels houden! Jullie welen dat er twee regels zijn: de esrste regel 1= miet praten! En de
tweede regel i met rondlopen! En nu: Hup, aan het werk, we verlezen zo veel te veel bjdl’

Markeer slechts één ovaal.

-, - . - - . . - ~

Zakelik () () () () C ) () Personages

Lees je liever een tekst waarbij alle tekst in dezelfde stijl gedrukt is of een tekst waarbij
titels, kopjes enfof belangrijke woorden een groter of kleiner zijn of dik gedrukt/schuin
gedrukt/onderstreept zijn? Zie voorbeeld. *

Dezelfde stijl

Het ontstaan van de Sovjiet-Unie

De commumisten sluiten na de revolutie in 1917 ocnmiddellijk vrede met Duitsland. Daama willen zi hun andere
plannen uitvoeren. Overal in het land ontstaan soviets. Een sovjet 1s een raad van boeren of arbeiders. fo'n
sovjet beslist over het bestuur,

Burgeroorog

Iaar lang niet alle Russen zijn het eens met de communisten. Een felle burgerooriog breekl uit tussen voor en
tegenstanders. Tijdens deze sirijd wordt de tsaar vermoord. In 1921 is de burgeroorlog wvoorbij. De communisten
hebben gewonnen. Rusland hest voortaan de Soviet-Unie.

Verschillende stijlen

Het ontstaan van de Sovjet-Unie
De communisten sluiten na de revolutie in 1917 onmiddellijk vrede met Duitsland. Daama willen zij hun andere
plannen uitvoeren. Cwveral in het land ontstaan soviets. Een sovjet is een raad van boeren of arbeiders. Zo'n

savjet beslist owver het bestuur.

Burgerooriog

Iaar lang niet alle Ruszen 7ijn het eens met de communisten. E=n felle burgerooriog breekt uit tussen voor en
tegenstanders. Tijdens deze strijd wordt de tsaar vermoaord. In 1921 is de burgeroorog voorhij. De communisten
hebben gewonnen. Rusland heet voortaan d= Sovjet-Unie.

Markeer slechts één ovaal

Dezelfdestijl () () ( ) () ( ) ( ) Verschilende stijlen

34



41. Via welk medium lees jij het liefst je teksten voor het vak Nederlands? *
Marieer slechts een ovaal.
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L Anders:

Bedankt!

42 Hartelijk bedankt voor je deelname aan dit
onderzoek in naam van Universiteit Utrecht! Wil
je kans maken op é2n van de drie Bol.com
cadeaubonnen, vul dan hieronder je e-mailadres
in. Heb je daar geen behoefte aan, dan kun je
dit veld leeg laten. Druk alsjeblieft wel op
“erzenden' zodat je antwoorden opgestuurd
worden ;) Heb je nog vragen, opmerkingen of wil
je na afloop van dit onderzoek op de hoogte
gebracht worden van de resultaten? Schroom
dan niet om een mailtje te sturen naar

gd.a.m.califano@uu.nl. Bedankt voor je

medewerking!

Mogelijk gemaakt door

h Google Forms



Bijlage 3 Resultaten vragenlijst

We zijn ten eerste nagegaan hoe leuk de leerlingen lezen vinden, hoe gemakkelijk ze lezen vinden en
hoe goed ze onthouden wat ze gelezen hebben. De resultaten zijn te vinden in Tabel 1. De laagste
scores geven hierbij de meest positieve uitersten aan (zoals ‘heel leuk’), de hoogste scores de meest
negatieve uitersten (‘helemaal niet leuk’).

Tabel 1
Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen ‘Hoe leuk vind je lezen?’, ‘Hoe gemakkelijk vind je
lezen?’ en ‘Hoe goed onthoud jij wat je gelezen hebt?’ uitgesplitst naar onderwijsniveau (n: aantal

waarnemingen).
Hoe leuk vind je lezen? Hoe gemakkelijk vind je Hoe goed onthoud jij wat je
Niveau lezen? gelezen hebt?
mavo (n = 64) 3.89 (1.72) 2.55(1.37) 2.81(1.40)
havo (n = 34) 3.71 (1.64) 2.06 (1.10) 2.82(1.11)
vwo (n = 59) 3.64 (1.49) 2.25(1.29) 2.78 (1.31)

Uit een ANOVA blijkt dat de verschillen tussen de drie niveaus niet significant zijn voor zowel hoe
leuk leerlingen lezen vinden (F (2,154) = .38, p = .69) alsook voor hoe gemakkelijk ze lezen vinden (F
(2,154) =1.77, p =.17) en hoe goed ze onthouden wat ze gelezen hebben (F (2,154) = .02, p =.99),
dus kunnen we er vanuit gaan dat de verschillen in voorkeuren voor tekstkenmerken niet beinvloed
zijn door verschillen in hoe leuk leerlingen op de verschillende niveaus het vinden om te lezen, hoe
gemakkelijk ze het vinden om te lezen en hoe goed ze onthouden wat ze gelezen hebben.

Vervolgens zijn we nagegaan wat de meningen van de leerlingen zijn over de teksten die ze nu voor
het vak Nederlands moeten lezen. De resultaten van de vijf vragen die hierover gingen zijn te vinden
in Tabel 2. De lagere scores geven hierbij telkens de meest positieve uitersten aan (zoals ‘leuk), de
hoogste scores de meest negatieve uitersten (zoals ‘saai’).

Tabel 2

Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen betreffende de Meningen van de Leerlingen over
de Teksten die ze nu voor het vak Nederlands moeten Lezen uitgesplitst naar onderwijsniveau (n:
aantal waarnemingen).

Vind je de teksten  Vind je de teksten  Vind je de teksten  Vind je de teksten  Vind je de teksten
die je voor het vak die je voor het vak die je voor het vak die je voor het vak die je voor het vak
Nederlands moet = Nederlands moet  Nederlands moet  Nederlands moet  Nederlands moet

lezen moeilijk of lezen interessant  lezen nuttig of lezen duidelijk of lezen leuk of saai?
Niveau gemakkelijk? of vervelend? tijdverspilling? onduidelijk?
mavo (n = 64) 2.98 (1.43) 4.36 (1.46) 3.48 (1.35) 3.23(1.57) 4.95 (1.17)
havo (n = 34) 2.71(1.03) 4.00(1.37) 3.00(1.18) 2.74 (.90) 4.26 (1.42)
vwo (n = 59) 3.00(1.26) 4.42 (1.28) 2.98 (1.24) 2.98 (1.12) 4.51(1.29)

Uit een ANOVA blijkt dat de verschillen op de vragen moeilijk/gemakkelijk (F (2,154) = .66, p = .52),
interessant/vervelend (F (2,154) = 1.11, p = .33), nuttig/tijdverspilling (F (2,154) = 2.88, p = .06) en
duidelijk/onduidelijk (F (2,154) = 1.74, p = .18) niet significant zijn, maar dat het verschil op de vraag
leuk/saai (F (2,154) = 3.72, p = .03) wel significant is. Uit een post-hoc Bonferroni test blijkt dat
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havoleerlingen de teksten die ze voor het vak Nederlands moeten lezen significant leuker vinden dan
mavoleerlingen (p = .04).

De resultaten op de vragen naar over welke onderwerpen de leerlingen graag lezen en wat voor
soort teksten ze graag lezen konden helaas niet worden uitgesplitst naar niveau. De resultaten voor
alle leerlingen samen zijn weergegeven in Figuur 1 en Figuur 2. De percentages zijn opgeteld geen
100% aangezien de leerlingen zoveel opties aan mochten vinken als ze wilden.

Figuur 1

Percentage leerlingen dat graag leest over het genoemde onderwerp.
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We zien in Figuur 1 dat vooral het onderwerp ‘avonturen’ zeer populair is, gevolgd door ‘mijn eigen
hobby’ en ‘oorlog’. Onderwerpen zoals ‘school’, ‘het geloof’ en ‘politiek’ zijn het minst populair.
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Qua tekstsoorten blijkt uit Figuur 2 dat ‘waargebeurde teksten’ en ‘verhalen’ veruit het meest
populair zijn, gevolgd door ‘teksten die over mijn hobby gaan’, ‘teksten die ik niet hoef te leren’ en
‘verzonnen teksten’. Het minst populair zijn de ‘column’, ‘voorbeelden’, ‘dagboekteksten’ en het
‘gedicht’.

De resultaten op de vragen naar alle andere tekstkenmerken zijn weergegeven in Tabel 3 t/m 7. De
laagste scores geven hierbij telkens het in de vraag als eerste genoemde uiterste aan (zoals
‘spannend’), de hoogste scores het als tweede genoemde uiterste (zoals ‘ontspannend’).

Tabel 3
Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen betreffende de Voorkeuren van Leerlingen voor
de genoemde Tekstkenmerken uitgesplitst naar Onderwijsniveau (n: aantal waarnemingen).

Lees je liever een
tekst met korte
zinnen of een

Lees je liever een
tekst die grappig
is of een tekst die

Lees je liever een
tekst die
romantisch is of

Lees je liever een
tekst die
waargebeurd is of

Lees je liever een
tekst die
spannend is of

een tekst die serieus is? een tekst die een tekst die tekst met lange
Niveau ontspannend is? griezelig is? verzonnen is? zinnen?
mavo (n = 64) 1.97 (1.47) 1.25 (1.53) 3.89 (1.88) 3.13 (1.70) 2.72 (1.37)
havo (n = 34) 2.00 (1.10) 1.94 (1.46) 3.56 (1.52) 2.56 (1.46) 3.15(1.11)
vwo (n = 59) 2.05 (1.48) 1.36 (1.48) 4.15 (1.67) 3.03 (1.67) 3.39(1.31)

Uit een ANOVA blijkt dat er geen significant verschil is tussen leerlingen van de diverse niveaus op de
tekstkenmerken spannend versus ontspannend (F (2,154) = .05, p = .95), grappig versus serieus (F
(2,154) = 2.51, p = .08), romantisch versus griezelig (F (2,154) = 1.29, p = .28) en waargebeurd versus
verzonnen (F (2,154) = 1.40, p = .25) maar wel op het tekstkenmerk korte zinnen versus lange zinnen
(F (2,154) = 4.20, p = .02). Uit een post-hoc Bonferroni test blijkt dat mavoleerlingen significant liever
teksten met korte zinnen lezen dan vwo-leerlingen (p = .01).

Tabel 4
Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen betreffende de Voorkeuren van Leerlingen voor
de genoemde Tekstkenmerken uitgesplitst naar onderwijsniveau (n: aantal waarnemingen).

Lees je liever een
tekst die gaat over
dingen die jij nog

Lees je liever een
tekst zonder
plaatjes of een

Lees je liever een
korte tekst of een
lange tekst?

Lees je liever een
tekst die over
mensen van je

Lees je liever een
moeilijke of een
gemakkelijke

tekst? tekst met eigen leeftijd gaat  nooit hebt
plaatjes? of een tekst die meegemaakt of

gaat over mensen  een tekst die gaat
die veel jonger of  over dingen die jij
veel ouder zijn zelf ook hebt

Niveau dan jij? meegemaakt?

mavo (n = 64) 4.23 (1.61) 4.39 (1.62) 2.95 (1.70) 3.00(1.38) 3.25(1.30)

havo (n = 34) 4.06 (1.15) 3.35(1.70) 2.94 (1.23) 2.68 (1.25) 3.26 (1.14)

vwo (n = 59) 3.85(1.32) 3.97 (1.74) 3.15 (1.56) 2.58 (1.40) 3.12 (1.31)

Uit een ANOVA blijkt dat er geen significant verschil is tussen leerlingen van de diverse niveaus op de
tekstkenmerken moeilijke tekst versus gemakkelijke tekst (F (2,154) = 1.15, p = .32), korte tekst
versus lange tekst (F (2,154) = .32, p =.73), mensen van je eigen leeftijd versus mensen die veel
jonger of veel ouder zijn dan jij (F (2, 154) = 1.59, p = .21) en nooit zelf meegemaakt versus wel zelf
meegemaakt (F (2,154) = .21, p = .81), maar wel op het tekstkenmerk zonder plaatjes versus met
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plaatjes (F (2,154) = 4.24, p = .02). Uit een post-hoc Bonferroni test blijkt dat havoleerlingen

significant liever teksten zonder plaatjes lezen dan mavoleerlingen (p = .01).

Tabel 5

Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen betreffende de Voorkeuren van Leerlingen voor
de genoemde Tekstkenmerken uitgesplitst naar onderwijsniveau (n: aantal waarnemingen).

Lees je liever een
tekst waarin
onverwachte

Lees je liever een
tekst met veel
emoties of een

Lees je liever een

historisch verhaal

of een fictief

Lees je liever een
tekst waarbij de
hoofdgedachte in

Lees je liever een
tekst die je alleen
vertelt wat je

dingen gebeuren tekst met weinig verhaal? de titel staat of moet weten of
of een tekst emoties? een tekst waarbij  een tekst die je
waarin geen je de ook andere dingen
onverwachte hoofdgedachte vertelt dan allen
dingen gebeuren? zelf uit de tekst wat je moet
moet halen? weten of leren,
zoals grappige
feitjes of een
Niveau mooi verhaal?
mavo (n = 64) 2.19 (1.31) 2.81 (1.44) 4.00 (1.70) 2.83 (1.54) 3.58 (1.67)
havo (n = 34) 2.12(1.12) 2.24 (1.18) 4.06 (1.41) 2.53 (1.11) 3.65 (1.69)
vwo (n =59) 2.12 (1.27) 2.64 (1.30) 4.51(1.37) 2.59(1.62) 3.53(1.72)
Uit een ANOVA blijkt dat er geen significant verschil is tussen leerlingen van de diverse niveaus op de
tekstkenmerken wel versus geen onverwachte gebeurtenissen (F (2,154) = .06, p = .94), veel emoties
versus weinig emoties (F (2,154) = 2.09, p = .13), historisch versus fictief verhaal (F (2,154) =1.91, p =
1.15), hoofdgedachte in de titel versus hoofdgedachte zelf uit de tekst halen (F (2,154) = .59, p = .56)
en tekst die alleen vertelt wat je moet weten versus tekst die je ook andere dingen vertelt (F (2,154)
=.06, p =.95).
Tabel 6
Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen betreffende de Voorkeuren van Leerlingen voor
de genoemde Tekstkenmerken uitgesplitst naar onderwijsniveau (n: aantal waarnemingen).
Lees je liever een  Lees je liever een  Lees je liever een Lees je liever een  Lees je liever een
tekst die in de tekst als één tekst waarbij je tekst die vanuit tekst waarbij elke
tegenwoordige geheel of een direct wordt een ik-perspectief  nieuwe zin op een
tijd geschrevenis  tekst met aangesproken of is geschreven of nieuwe regel staat
of een tekst diein  tussenkopjes? liever een tekst een tekst waarbij  of een tekst
de verleden tijd waarbij een iemand anders waarbij de zinnen
geschreven is? verteller het het verhaal direct op elkaar
verhaal vertelt? vertelt? volgen?
Niveau
mavo (n = 64) 3.36(1.48) 3.77 (1.88) 3.89 (1.65) 3.28 (1.68) 4.11 (1.60)
havo (n = 34) 3.09 (1.60) 3.97 (1.43) 3.29(1.51) 3.41 (1.50) 4.53(1.48)
vwo (n =59) 3.03(1.71) 3.97 (1.73) 3.46 (1.72) 3.76 (1.80) 5.08 (1.09)
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Uit een ANOVA blijkt dat er geen significant verschil is tussen leerlingen van de diverse niveaus op de
tekstkenmerken tegenwoordige tijd versus verleden tijd (F (2, 154) = .71, p = .50), één geheel versus
tussenkopjes (F (2,154) = .26, p = .77), direct aangesproken versus verteller (F (2,154) = 1.80, p = .17)
en ik-perspectief versus ander perspectief (F (2,154) = 1.30, p = .28), maar wel op het tekstkenmerk
elke zin op een nieuwe regel versus zinnen direct op elkaar volgend (F (2,154) = 7.48, p = 0.001). Uit
een post-hoc Bonferroni test blijkt dat vwo-leerlingen significant liever een tekst lezen waarbij de
zinnen direct op elkaar volgen dan mavoleerlingen (p < 0.001).

Tabel 7
Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen betreffende de Voorkeuren van Leerlingen voor
de genoemde Tekstkenmerken uitgesplitst naar onderwijsniveau (n: aantal waarnemingen).

Lees je liever een tekst Lees je liever een Lees je liever een Lees je liever een tekst waarbij
waarbij verbanden tekst in zwart-wit zakelijke tekst of een alle tekst in dezelfde stijl
tussen de zinnen zijn of een tekst met tekst waarin gedrukt is of een tekst waarbij
aangegeven of een gekleurde kopjes of personages titels, kopjes en/of belangrijke
tekst waarbij je zelf woorden? voorkomen? woorden groter of kleiner zijn
verbanden moet of dik gedrukt/schuin

Niveau leggen? gedrukt/onderstreept zijn?

mavo (n = 64) 3.22(1.47) 3.02 (1.90) 4.36 (1.71) 3.22(1.80)

havo (n = 34) 3.24 (1.44) 2.18 (1.42) 4.68 (1.41) 2.82(1.53)

vwo (n = 59) 2.78 (1.55) 2.39 (1.67) 4.69 (1.47) 3.07 (1.73)

Uit een ANOVA blijkt dat er geen significant verschil is tussen leerlingen van de diverse niveaus op de
tekstkenmerken verbanden aangegeven versus verbanden zelf leggen (F (2,154) = 1.63, p = .20),
zakelijke tekst versus personages (F (2,154) = .84, p = .43) en dezelfde stijl versus wisselende stijl (F
(2,154) = .59, p = .56), maar wel op het tekstkenmerk zwart-wit versus gekleurde kopjes of woorden
(F (2,154) = 3.34, p = .04). Uit een post-hoc Bonferroni test blijkt echter dat dit verschil niet significant
is (p =.07).

De antwoorden op de laatste vraag, via welk medium leerlingen het liefst hun teksten voor het vak
Nederlands lezen, zijn weergegeven in de cirkeldiagrammen in Figuur 3.

Figuur 3
Verdeling van voorkeur voor medium om teksten voor het vak Nederlands op te lezen, uitgesplitst
naar niveau.
Via welk medium lees jij het liefst je teksten voor het vak Nederlands? Viawelk medium lees jij het liefst je teksten voor het vak Nederlands? Via welk medium lees jij het liefst je teksten voor het vak Nederlands?
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Hier is duidelijk een verschil te zien in voorkeur voor het lezen van teksten in een boek: bij HAVO en
VWO verdient het boek de voorkeur van veel meer dan de helft van de leerlingen, bij VMBO/MAVO
van minder dan de helft van de leerlingen. VMBO/MAVO-leerlingen kiezen bijna net zo graag voor
hun telefoon als voor een boek.

Naast verschillen in niveaus, hebben we ook onderzocht of er verschillen zijn in voorkeuren voor
tekstkenmerken tussen jongens en meisjes. De gemiddelde scores van jongens en meisje per vraag
zijn weergegeven in Tabel 8. Hierbij geldt wederom dat de laagste scores telkens het in de vraag als

eerste genoemde uiterste aangeven (zoals ‘spannend’), terwijl de hoogste scores het als tweede

genoemde uiterste (zoals ‘ontspannend’) aangeven.

Tabel 8

Gemiddelden (en Standaarddeviaties) op de Vragen betreffende de Voorkeuren van Leerlingen voor

de genoemde Tekstkenmerken uitgesplitst naar geslacht (n: aantal waarnemingen).

Jongen Meisje

Tekstkenmerk (n=77) (n=280)
Spannend vs. Ontspannend 2.00 (1.37) 2.01(1.43)
Grappig vs. Serieus 1.40 (1.63) 1.47 (1.40)
Romantisch vs. Griezelig 4.82 (1.31) 3.05 (1.65)
Waargebeurd vs. Verzonnen 3.06 (1.67) 2.88 (1.63)
Korte zinnen vs. Lange zinnen 2.87 (1.42) 3.25(1.21)
Moeilijke tekst vs. Gemakkelijke tekst 4.18 (1.50) 3.93 (1.33)
Zonder plaatjes vs. Met plaatjes 4.31(1.58) 3.71(1.81)
Eigen leeftijd vs. Veel jonger of ouder 3.00 (1.43) 2.55 (1.27)
Korte tekst vs. Lange tekst 2.92 (1.55) 3.13 (1.55)
Nog nooit meegemaakt vs. Zelf meegemaakt 3.04 (1.36) 3.36 (1.15)
Veel emoties vs. Weinig emoties 3.08 (1.33) 2.19 (1.21)
Onverwachte gebeurtenissen vs. Geen onverwachte gebeurtenissen 2.48 (1.43) 1.83(.95)
Hoofdgedachte in de titel vs. Hoofdgedachte zelf zoeken 2.62 (1.39) 2.73 (1.58)
Historisch verhaal vs. Fictief verhaal 3.70(1.53) 4.69 (1.37)
Alleen wat je moet leren vs. Ook andere dingen 3.30(1.69) 3.84 (1.64)
Tegenwoordige tijd vs. Verleden tijd 3.16 (1.60) 3.20(1.62)
Eén geheel vs. Tussenkopjes 3.97 (1.64) 3.80(1.81)
Direct aangesproken vs. Verteller 3.65 (1.55) 3.55(1.76)
Ik-perspectief vs. Ander perspectief 3.79 (1.63) 3.20(1.71)
Elke nieuwe zin op nieuwe regel vs. Op elkaar volgend 4.18 (1.48) 4.94 (1.34)
Verbanden aangegeven vs. Verbanden zelf leggen 3.10(1.42) 3.01(1.59)
Zakelijke tekst vs. Personages 4.32 (1.54) 4.78 (1.55)
Zwart-wit vs. Kleur 2.00 (1.45) 3.01(1.62)
Dezelfde stijl vs. Wisselende stijl 3.01(1.62) 3.14 (1.81)

Uit t-toetsen blijkt dat er geen significant verschil is tussen jongens en meisjes in voorkeur voor
spannende versus ontspannende teksten (t (155) = -.06, p = .96), grappige versus serieuze teksten (t
(155) = .30, p =.77), waargebeurde versus verzonnen teksten (t (155) =.72, p = .47), korte versus
lange zinnen (t (155) = -1.81, p =.072), moeilijke versus gemakkelijke teksten (t (155) = 1.14, p = .26),
korte versus lange teksten (t (155) = -.82, p = .42), teksten over dingen die ze nog nooit hebben
meegemaakt versus teksten over dingen die ze al eens hebben meegemaakt (t (155) =-1.61, p =.11),
hoofdgedachte in de titel versus hoofdgedachte zelf uit de tekst halen (t (155) = .36, p = .67),
tegenwoordige tijd versus verleden tijd (t (155) = -.17, p = .86), één geheel versus tussenkopjes (t
(155) = .63, p = .53), direct aangesproken versus verteller (t (155) = .38, p =.71), verbanden
aangegeven versus verbanden zelf leggen (t (155) = .38, p =.71), zakelijk versus personages (t (155) =
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-1.82, p =.07) en dezelfde stijl versus wisselende stijl (t (155) = -.45, p = .65). Er blijkt wel een
significant verschil te zijn tussen jongens en meisjes in voorkeur voor romantische versus griezelige
teksten (t (155) = 7.42, p < 0.001): jongens lezen significant liever griezelige teksten dan meisjes. Ook
blijken jongens significant liever teksten met plaatjes te lezen dan meisjes (t (155) = 2.21, p=.03) en
blijken zij significant liever teksten in zwart-wit te lezen dan meisjes (t (155) = 4.66, p < 0.001).
Meisjes blijken significant liever over mensen van hun eigen leeftijd te lezen dan jongens (t (155) =
2.08, p =.04), blijken significant liever teksten met veel emoties te lezen dan jongens (t (155) = 4.39,
p < 0.001) en blijken significant liever teksten met veel onverwachte gebeurtenissen te lezen dan
jongens (t=3.37, p=0.001).

Als laatste is er onderzocht of er verbanden bestaan tussen hoe leuk de leerlingen lezen vinden, hoe
gemakkelijk ze lezen vinden, hoe goed ze onthouden wat ze gelezen hebben, wat ze van de teksten
vinden die ze voor Nederlands moeten lezen en hun voorkeuren voor bepaalde tekstkenmerken. Het
blijkt dat leerlingen die lezen leuk vinden, lezen ook gemakkelijk vinden (r =.21; p =.01) en goed
onthouden wat ze gelezen hebben (r =.17; p = .03). Daarnaast blijken deze leerlingen de teksten die
ze voor het vak Nederlands moeten lezen interessanter (r = .43; p < 0.001) en nuttiger (r=.32; p<
0.001) te vinden. Verder blijkt dat leerlingen die lezen leuk vinden liever serieuze teksten (r =-.32; p <
0.001), romantische teksten (r = .26; p = 0.001), teksten met lange zinnen (r = -.30; p < 0.001),
moeilijke teksten (r =.29; p < 0.001), teksten zonder plaatjes (r = .25; p = .002), lange teksten (r = -
.47; p <0.001), teksten met veel emoties (r =.23; p =.004) en teksten in zwart-wit (r =.17; p =.03)
lezen. Leerlingen die lezen gemakkelijk vinden blijken beter te onthouden wat ze gelezen hebben (r =
.39; p <0.001) en blijken de teksten die ze voor het vak Nederlands moeten lezen gemakkelijker (r =
.30; p <0.001) en duidelijker (r =.19; p = .02) te vinden. Daarnaast blijkt dat deze leerlingen liever
romantische teksten (r =.18; p = .02), teksten met lange zinnen (r = -.22; p = .01), moeilijke teksten (r
.28; p < 0.001), lange teksten (r = -.22; p = .01), teksten waarbij de hoofdgedachte in de titel staat (r
.18; p =.02), teksten waarbij de zinnen op elkaar volgen (r = -.24; p = .003) en teksten met
personages (r = -.25; p = .002) lezen. Leerlingen die goed onthouden wat ze gelezen hebben blijken
de teksten die ze voor het vak Nederlands moeten lezen gemakkelijker (r =.27; p=.001) en
duidelijker (r = .25; p = .002) te vinden. Daarnaast blijken zij liever romantische teksten (r=.19; p =
.02), teksten met lange zinnen (r = -.17; p = .04) en teksten waarin ze zelf de verbanden moeten
leggen (r=-.19; p = .02) te lezen.
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Bijlage 4 Focusgroep mavo 2

Focusgroep mavo 2
23 mei 2017, 12.00 - 12.30

Vraag 17

De leerlingen gaven aan dat als een verhaal spannend is, je meer leeft in het verhaal en je meer zin
hebt om langer door te lezen. Als het niet spannend is denk je “oké, leuk” maar heb je geen zin om
verder te lezen. Daarnaast hebben ze tijdens het lezen van een spannende tekst ook meer zin om de
vragen erbij te maken.

Ontspannende teksten vinden ze niet zo boeiend: die begrijpen ze minder goed doordat ze deze
sneller willen afraffelen en moeite hebben hun aandacht erbij te houden.

Vraag 18

De leerlingen lezen liever grappige teksten, zodat ze kunnen lachen. Ze vinden serieuze teksten saai,
maar wel handiger als je precies moet weten waarover het gaat. Uiteindelijk kwamen ze tot de
conclusie dat afwisseling fijn is: een tekst die serieus is maar wel grappige elementen kent of precies
andersom.

Vraag 19

De jongen kiezen eerder voor een griezelige tekst, de meisjes liever voor een romantische tekst,
maar allemaal geven ze aan dat het niet zo veel uitmaakt en de teksten vooral niet té griezelig en niet
té romantisch moeten zijn. Griezelig is over het algemeen wel spannender en romantisch vaak te
klef, vinden twee jongens en één meisje. Het andere meisje is dol op romantische verhalen dus zij
heeft hiervoor een uitgesproken voorkeur.

Vraag 20

De leerlingen lezen liever een verzonnen tekst of een tekst die deels verzonnen en deels
waargebeurd is dan een volledig waargebeurde tekst. Waargebeurde teksten zijn wel leuk omdat je
dan weet dat het echt gebeurd is bij een bestaand persoon, maar die teksten zijn vaak te serieus
omdat ze gaan over pesten, ziektes en doodgaan. Eén meisje geeft aan dat ze waargebeurde teksten
vaak te meeslepend vind, waardoor ze moet huilen. De anderen geven aan dat ze waargebeurde
teksten vaak te rustig vinden en te voorspelbaar. Verzonnen teksten zijn gewoon leuker en grappiger,
maar alleen maar verzonnen teksten is ook niet leuk: afwisseling is dus ook hier zeer welkom.

Vraag 21
Drie leerlingen lezen liever korte zinnen, omdat ze dan sneller klaar zijn. Eén meisje leest liever lange
zinnen, omdat ze van lezen houdt en dan langer bezig is.

Vraag 22

Drie leerlingen lezen liever makkelijke teksten, omdat ze snel klaar willen zijn en geen moeite willen
steken in het opzoeken van moeilijke woorden. Eén meisje wil liever moeilijke teksten omdat ze
uitdaging zoekt en van een moeilijke tekst meer leert.

Vraag 23

Eén meisje wordt volledig afgeleid door plaatjes, de andere drie leerlingen vinden dat plaatjes vaak
helpen om de tekst te begrijpen: als je geen zin hebt om aandachtig te lezen en/of de tekst niet
begrijpt, kunnen de plaatjes helpen. Zo zorgen ze er ook voor dat je minder hoeft te lezen. Echter,
plaatjes nemen wel een stuk fantasie weg: je kunt je niet meer een eigen voorstelling van de tekst
maken. Daarom vinden ze vooral bij dagboeken plaatjes wel zeer welkom, omdat het dan echte
afbeeldingen zijn.
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Vraag 24
Drie leerlingen lezen liever korte teksten, omdat ze naar eigen zeggen te lui zijn om te lezen. Eén
meisje leest liever lange teksten, omdat ze van lezen houdt.

Vraag 25

Het maakt de leerlingen niet zoveel uit of de personages in het verhaal van hun eigen leeftijd zijn of
niet, als het maar geen ouderwets verhaal is en het verhaal leuk en begrijpelijk is, dan maakt het voor
hen niet uit “of een oude man of een 14-jarige doodgaat”.

Vraag 26

Aan de ene kant vinden de leerlingen het wel leuk als een tekst gaat over iets wat ze zelf hebben
meegemaakt, want dan kunnen ze zich er beter een beeld bij vormen. Aan de andere kant vinden ze
het ook wel leuk als een tekst gaat over iets wat ze zelf nog niet hebben meegemaakt, zodat ze over
iets kunnen lezen waarmee ze nog geen ervaring hebben.

Vraag 27
De leerlingen lezen alle vier liever een tekst met onverwachte gebeurtenissen omdat dat spannender
is, dan wil je doorlezen. “Als je al weet wat er komt, waarom lees je dan verder?”

Vraag 28
Alle vier de leerlingen zien graag veel emoties in de tekst, zodat ze meer in het verhaal leven en een
gedetailleerder beeld kunnen vormen.

Vraag 29
De leerlingen lezen liever een fictief verhaal omdat daarin van alles kan gebeuren, terwijl een
historisch verhaal vaak saai is omdat je vaak al veel weet en veel gebeurtenissen op elkaar lijken.

Vraag 30

Drie leerlingen zien liever de hoofdgedachte al in de titel, zodat ze direct weten waar de tekst over
gaat. Eén leerling haalt liever de hoofdgedachte zelf uit de tekst, omdat ze zelf wil ontdekken waar
het over gaat: als de titel al in de hoofdgedachte staat is voor haar het leuke er al af.

Vraag 31
Alle vier de leerlingen lezen liever iets extra’s in de tekst, zoals grappige feitjes en verhalen, omdat ze
dan beter bij de les blijven. Als het alleen maar leerzaam is, verliezen ze sneller hun concentratie.

Vraag 372
Eén leerling leest liever in de tegenwoordige tijd, dat vindt ze fijner lezen en dat kost haar minder
denkwerk. De andere leerlingen zeggen dat het hen niets uitmaakt, zolang het verhaal maar leuk is.

Vraag 33
De leerlingen zien het liefst een tekst met tussenkopjes omdat dat overzichtelijker is, zo schieten ze
niet in één stuk van onderwerp naar onderwerp.

Vraag 34

Eén leerling wordt het liefst direct aangesproken, de andere drie leerlingen prefereren een verteller
omdat ze anders meer moeten nadenken.
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Vraag 35

Eén leerling vindt het ik-perspectief heel lelijk, de andere leerlingen maakt het niet zoveel uit maar
het liefst lezen ze alle vier een verhaal dat wordt verteld vanuit meerdere verschillende
perspectieven.

Vraag 36
De leerlingen lezen het liefst een tekst waarin de zinnen direct op elkaar volgen, omdat dat vlotter
leest.

Vraag 37

Eén leerling wil liever de verbanden zelf leggen omdat ze het leuk vindt dit zelf uit te zoeken. De
andere leerlingen hebben liever dat de verbanden aangegeven zijn, zodat ze direct snappen hoe het
verhaal in elkaar zit en ze minder zelf hoeven te bedenken.

Vraag 38
Eén leerling vindt kleuren in teksten vrolijk, de andere leerlingen vinden dat het afleidt.

Vraag 39
De leerlingen lezen het liefst een verhaal met personages: zo wordt het volgens hen meer een
verhaal. Een zakelijke tekst komt al snel saai over.

Vraag 40

Alle leerlingen vinden wisselende stijlen prettig, omdat ze dat prettiger vinden om te lezen, omdat ze
het saai vinden als alles hetzelfde is en omdat het eventueel (als belangrijke woorden bijvoorbeeld
dikgedrukt zijn) kan helpen de tekst beter te begrijpen.

Vraag 41
De leerlingen kiezen unaniem voor hun telefoon als medium om teksten op te lezen, omdat ze die
toch continu al gebruiken en omdat ze dan snel tussendoor op berichtjes kunnen reageren.

Tips voor verbetering van de teksten bij het vak Nederlands volgens mavo-leerlingen

- Zekrijgen in mavo 2 soms teksten die een vervolg zijn op teksten die ze in mavo 1 hebben
gelezen, maar ze weten nu al echt niet meer waar die teksten vorig jaar over gingen dus dat
is niet handig.

- De teksten die ze nu moeten lezen zijn vaak triest en depressief en zeer algemeen, liever zien
ze moderne, actuele teksten en teksten die spannend zijn.

- Drie van de vier leerlingen zien liever makkelijke teksten met veel makkelijke woorden, één
leerling ziet juist liever moeilijke teksten met moeilijke woorden.

- Eénleerling zou graag meer teksten vanuit verschillende landen lezen, zoals vertaalde versies
van Harry Potter.

- Ze zouden graag meer teksten voor leerlingen van hun eigen leeftijd lezen: nu zijn de teksten
soms erg kinderachtig.
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Bijlage 5 Focusgroep havo 2

Focusgroep havo 2
16 mei 2017, 13.10 — 13.40

Vraag 17
De leerlingen lezen liever spannende verhalen, anders vinden ze er niks aan en snappen ze het nut er
niet van. Daarnaast vinden ze spannende verhalen fijner lezen.

Vraag 18

Aan de ene kant lezen de leerlingen liever grappige teksten, want ze vinden lezen niet leuk dus
grappige teksten maken het lezen iets draaglijker. Eén jongen geeft aan zelf niet serieus te kunnen
zijn en dus ook geen serieuze teksten te willen lezen. De anderen vinden aan de andere kant dat het
bij langere teksten wel prettig is als deze ook serieus is, want een te lange grappige tekst wordt
irritant.

Vraag 19
De leerlingen lezen liever griezelige teksten of teksten die niet zo romantisch maar ook niet zo
griezelig zijn, want ze houden niet van ‘dat romantische gedoe’.

Vraag 20

Drie leerlingen lezen het liefst verzonnen verhalen, omdat daar van alles in kan staan en deze teksten
vaak grappiger zijn. Eén leerling leest liever waargebeurde verhalen, omdat hij die mooier vindt en hij
zich daar beter iets bij voor kan stellen.

Vraag 21
De leerlingen lezen het liefst korte zinnen, zodat ze niet veel hoeven te lezen en sneller klaar zijn.
Daarnaast vinden ze dat ook prettiger lezen.

Vraag 22
Alle vier de leerlingen lezen het liefst gemakkelijke teksten: “waarom moeite doen als het niet
hoeft?”

Vraag 23

Drie leerlingen lezen het liefst teksten met plaatjes, omdat er dan minder tekst op een pagina staat
en omdat het helpt de tekst te begrijpen. Eén leerling leest liever teksten zonder plaatjes, omdat de
plaatjes voor hem niet veel meerwaarde hebben en hij het leuker vindt zich zelf iets bij de tekst te
kunnen voorstellen.

Vraag 24
De leerlingen lezen het liefst korte teksten, omdat ze dan sneller klaar zijn en niet veel hoeven te
lezen.

Vraag 25

Voor drie leerlingen maakt het niet uit of de personages in de tekst van dezelfde leeftijd zijn als zij of
niet, want het gaat meer om het verhaal. Eén leerling leest liever teksten die over oudere personages
gaan, anders vindt hij de teksten vaak al kinderachtig.
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Vraag 26

De leerlingen lezen het liefst teksten die gaan over gebeurtenissen die ze zelf nog nooit hebben
meegemaakt, omdat ze dan kunnen nagaan of ze dat zelf ook een keer willen ervaren of hoe iemand
anders zich bij zo’n ervaring voelt. “Als het dan nooit gebeurt, weet je toch hoe het kan voelen.”

Vraag 27
Alle vier de leerlingen lezen het liefst teksten waarin veel onverwachte gebeurtenissen voorkomen,
anders weten ze al wat er gebeurt en is het niet meer interessant om te lezen.

Vraag 28
De leerlingen lezen het liefst teksten met niet te veel of zelfs weinig emoties, al die details hoeven
van hen niet.

Vraag 29
Alle vier de leerlingen lezen het liefst fictieve verhalen, want ze houden niet van geschiedenis.

Vraag 30
De leerlingen lezen het liefst teksten waarvan de hoofdgedachte al in de titel staat, zodat ze tijdens
het lezen niet echt goed hoeven op te letten.

Vraag 31
Alle vier de leerlingen lezen het liefst teksten waarin alleen staat wat ze moeten weten, anders wordt
de tekst te lang en “waarom zou je extra dingen willen lezen als het niet nodig is”.

Vraag 32
De leerlingen lezen het liefst teksten die geschreven zijn in de tegenwoordige tijd omdat ze het fijner
vinden lezen als het in het nu staat geschreven.

Vraag 33
Alle vier de leerlingen lezen het liefst teksten met tussenkopjes, omdat het zo lijkt alsof er minder
tekst staat en omdat het overzicht biedt.

Vraag 34
De leerlingen lezen het liefst teksten die door een verteller verteld worden, maar kunnen niet echt
verklaren waarom.

Vraag 35
Alle vier de leerlingen lezen liever een tekst die geschreven is vanuit een ander perspectief dan het
ik-perspectief, omdat er anders zo veel gedachten in de tekst staan en daar houden ze niet van.

Vraag 36

Drie leerlingen lezen liever een tekst waarbij de zinnen direct op elkaar volgen omdat ze dan
prettiger door kunnen lezen en “je ziet de punt toch wel”. Eén leerling leest liever een tekst waarbij
elke zin op een nieuwe regel staat, dat vindt hij overzichtelijker.

Vraag 37

De leerlingen lezen het liefst teksten waarbij signaalwoorden zijn gegeven omdat dat beter loopt en
ze zo de verbanden sneller herkennen. Ze willen echter niet dat deze woorden dikgedrukt zijn of
anderszins zijn benadrukt, want dat leidt af.

Vraag 38
De leerlingen lezen het liefst teksten volledig in zwart-wit, omdat ze kleur afleidend vinden.
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Vraag 39

Drie leerlingen lezen het liefst teksten waarin personages voorkomen, zodat ze weten wie het
meemaakt, wat voor persoon, om wie het gaat. Eén leerling leest liever teksten die niet te zakelijk
zijn maar ook niet te veel om personages draaien, omdat hij anders de kern verliest.

Vraag 40
De leerlingen lezen het liefst teksten die in één stijl geschreven zijn, ze vinden dat er een wisselingen
gemaakt hoeven te worden, dat is overbodig.

Vraag 41

Twee leerlingen lezen het liefst teksten in een boek, omdat ze dan niet afgeleid worden door appjes
en dergelijke. Eén leerling vindt lezen vanaf een laptop fijner omdat hij daar veel op werkt. Eén
leerling vindt een telefoon handiger om vast te houden, omdat het niet zo groot is.

Tips voor verbetering van de teksten bij het vak Nederlands volgens havo-leerlingen
- De teksten die ze nu moeten lezen zijn vaak saai, gaan over geschiedenis en oninteressante
dingen zoals het nieuws.
- Ze zouden liever teksten lezen over sport, teksten waarin veel gebeurt, spannende teksten,
teksten die gaan over dingen die hen op dit moment aanspreken.
- De teksten zouden sowieso korter moeten zijn dan ze nu zijn.
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Bijlage 6 Focusgroep vwo 2

Focusgroep vwo 2
19 mei 2017, 10.30 - 11.00

Vraag 17
De leerlingen lezen liever spannende teksten omdat ze dat leuker vinden, daarin gebeurt meer: je
leest verder omdat je wilt weten hoe het afloopt. Als een tekst niet spannend is, vinden ze dat saai.

Vraag 18
De leerlingen lezen het liefst grappige teksten, anders wordt het serieus. Liever lachen ze om grapjes
tussendoor.

Vraag 19

Eén leerling leest het liefst romantische teksten, dat vindt ze schattig. Een andere leerling vindt
romantische teksten juist saai en leest graag griezelige teksten, maar niet te griezelige teksten. Een
derde leerling leest ook liever griezelige maar niet te griezelige teksten en de laatste leerling maakt
het niet zoveel uit.

Vraag 20

Drie leerlingen lezen het liefst waargebeurde verhalen, omdat je deze verhalen zelf mee kan maken
dus dan kun je je er beter iets bij voorstellen. Eén leerling vindt dat waargebeurde verhalen vaak saai
worden en leest liever verzonnen verhalen, zodat je meer kunt fantaseren.

Vraag 21

De leerlingen lezen het liefst teksten met zinnen van gemiddelde lengte: niet te lang maar ook niet te
kort. Te korte zinnen vinden ze te gemakkelijk, maar als de zinnen te lang zijn hebben ze moeite zich
te concentreren en moeten ze vaker teruglezen.

Vraag 22

De leerlingen lezen het liefst teksten die niet te moeilijk maar ook niet te gemakkelijk zijn: te
makkelijke teksten zijn vervelend, maar de teksten moeten ook niet zo moeilijk zijn dat je de
woorden niet begrijpt.

Vraag 23

Drie leerlingen lezen het liefst teksten zonder plaatjes, anders blijven ze daar te lang naar kijken en
zonder plaatjes kunnen ze zich beter een eigen voorstelling maken van het verhaal. Eén leerling leest
het liefst teksten met plaatjes, omdat hij zich zo beter kan voorstellen hoe het er in het echt uitziet.

Vraag 24
Drie leerlingen lezen liever langere teksten, zodat ze dan meer informatie op kunnen zoeken. Eén
leerling leest het liefst teksten van gemiddelde lengte, maar liever te kort dan te lang.

Vraag 25
De leerlingen lezen het liefst teksten die gaan over mensen van hun eigen leeftijd, zodat ze zich meer
kunnen inleven.

Vraag 26

Alle vier de leerlingen lezen het liefst teksten die gaan over gebeurtenissen die ze zelf nog nooit
hebben meegemaakt, zodat ze nieuwe ervaringen kunnen opdoen: “anders lees je wat je al weet”.
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Vraag 27
De leerlingen lezen het liefst teksten waarin veel onverwachte gebeurtenissen voorkomen, want dan
blijft het spannend en wil je doorlezen.

Vraag 28
Alle vier de leerlingen lezen het liefst tekst met wel wat, maar niet te veel emoties: het moet niet té
dramatisch worden. Voor meisjes is het soms echter wel leuk een meer dramatische tekst te lezen.

Vraag 29

Drie leerlingen lezen het liefst historische teksten, omdat ze het leuk vinden om over de geschiedenis
te lezen. Eén leerling leest liever fictieve teksten, omdat ze deze zelf ook schrijft en het leuk vindt om
inspiratie op te doen.

Vraag 30
De leerlingen vinden dat het in een tekst duidelijk moet zijn wat de hoofdgedachte is, maar dit hoeft
niet per se expliciet in de titel te staan.

Vraag 31

Over het algemeen lezen de leerlingen het liefst teksten waarin méér staat dan alleen wat ze moeten
weten, omdat die extraatjes het juist vaak leuker maken. Echter, wanneer ze voor een toets moeten
leren, is het fijner als in de tekst alleen staat wat ze moeten leren.

Vraag 32
Historische teksten lezen de leerlingen liever in de verleden tijd, maar alle andere teksten liever in de
tegenwoordige tijd.

Vraag 33

De leerlingen lezen het liefst teksten met tussenkopjes als het gaat om een tekst waarover ze vragen
moeten beantwoorden of als het een puur informatieve tekst is. Als ze een boek lezen zien ze daarin
echter liever geen tussenkopjes.

Vraag 34
Drie leerlingen lezen het liefst teksten die door een verteller verteld worden. Eén leerling geeft de
nuance dat het bij een informatieve tekst wel leuker is als er naar je mening wordt gevraagd.

Vraag 35
De leerlingen lezen het liefst teksten die geschreven zijn in het ik-perspectief, omdat ze zich zo meer
kunnen inleven in de hoofdpersoon.

Vraag 36
Alle vier de leerlingen lezen het liefst teksten waarbij de zinnen direct op elkaar volgen, dat leest
prettiger.

Vraag 37

De leerlingen lezen het liefst teksten waarbij de verbanden zijn aangegeven, omdat dat prettiger
leest en gemakkelijker is. Als de verbanden niet zijn aangegeven raak je telkens even kort je
concentratie kwijt.

Vraag 38

De leerlingen lezen het liefst teksten die volledig zwart-wit zijn, omdat ze anders afgeleid worden en
omdat ze die kleurtjes irritant vinden.
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Vraag 39

De leerlingen lezen het liefst teksten waarin personages voorkomen, omdat ze dat interessant vinden

en leuker vinden om te lezen.
Vraag 40
De leerlingen lezen het liefst teksten die volledig in één stijl zijn geschreven, anders vinden ze het

heel verwarrend.

Vraag 41

Drie leerlingen lezen het liefst teksten in een boek, omdat ze bladzijdes willen kunnen omdraaien en

het boek willen kunnen vasthouden. Eén leerling leest liever via haar laptop omdat ze dat meer
gewend is en hier zelf ook op schrijft.

Tips voor verbetering van de teksten bij het vak Nederlands volgens vwo-leerlingen

- De teksten die ze nu lezen vinden ze niet per se saai, maar de lessen wel. Leesvaardigheid
gaat wel, vooral grammatica is saai.

- Wel vinden ze dat de teksten van nu gaan over hele oude onderzoeken en dat is saai: de
teksten zouden dus over recentere onderwerpen moeten gaan.

- Ze lezen veel teksten waar dingen in staan die ze niet interessant vinden, zoals de politiek
(dat vinden ze saai). Liever lezen ze teksten die gaan over het nieuws en over onderwerpen
die kinderen van hun leeftijd interessant vinden.
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Bijlage 7 Gesprek docent mavo 2

Gesprek docent mavo 2
23mei2017,11.30-11.50

Leerlingen vinden lezen in het algemeen niet leuk, dus het maakt niet zoveel uit waar het over gaat.

De teksten die ze nu lezen sluiten aan bij de belevingswereld: ze gaan bijvoorbeeld over nieuwe
spellen voor de Xbox of over het eetgedrag van jongeren. Er worden teksten gebruikt die niet ver van
ze afstaan en die een lage informatiedichtheid hebben, die dus niet in elke zin drie nieuwe feiten
introduceren.

De teksten die ze nu lezen bevatten korte alinea’s met veel tussenkopjes die het deelonderwerp
aangeven. In het kopje staat dan waar het over gaat, dus hoeven ze niet de hele tekst te lezen om dat
te achterhalen. Bovendien kunnen ze zo de tekst in delen lezen in plaats van in één keer.

De teksten moet kort zijn: het moet snel gaan, net zoals op Facebook. Ze moeten snel zien waar het
over gaat, ze willen geen lap tekst zien.

Leerlingen lezen het liefst spannende teksten en teksten die heel actueel zijn of over technologie of
moderne media gaan, zoals een nieuwe serie op Netflix.

Plaatjes zijn niet zo belangrijk en bovendien verouderen deze snel: als je in de methode foto’s zet zijn
die al snel achterhaald, terwijl teksten nog wel door de beugel kunnen. Bovendien lezen leerlingen
graag fictieve teksten dan informatieve teksten en die bevatten over het algemeen ook geen
plaatjes. Dergelijke fictieve teksten, zoals The Hunger Games, mogen dus wel serieus zijn, maar zijn
niet waargebeurd.

Leerlingen lezen wel graag teksten met afleidende elementen, omdat het dan leuker is om te lezen.
“De teksten moeten niet stoffig zijn, dus moeten niet alle feiten achter elkaar gepresenteerd worden
want dan haken ze snel af.”

Verbanden leggen vinden deze leerlingen moeilijk, dus is het belangrijk dat deze duidelijk door
middel van signaalwoorden zijn aangegeven.

De leerlingen lezen het liefst teksten met een alwetende verteller, want ze vinden het leuk als zij net
iets meer weten dan de hoofdpersoon, dat maakt het spannender. Alle boeken die ze graag lezen zijn

ook niet geschreven in ik-perspectief.

Het liefst lezen deze leerlingen alles op hun telefoon: “ze hebben zelfs vaak boeken op hun telefoon
staan zodat ze niet naar de bibliotheek hoeven te fietsen.”
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Bijlage 8 Gesprek docent havo 2

Gesprek docent havo 2
31 mei2017, 15:00 - 15:15

Leerlingen lezen het liefst over onderwerpen die dicht bij hen liggen: sociale media, school, pesten en
liefde. Het nieuws vinden ze interessant, afhankelijk van het onderwerp. Daarnaast lezen ze
natuurlijk graag over hun eigen hobby: iets wat je zelf interessant vindt, daar ga je eerder over lezen.

Meisjes zijn gevoelig voor dagboekteksten omdat dat echt over gevoel gaat. Verzonnen en
spannende teksten waarin onverwachte gebeurtenissen voorkomen vinden alle leerlingen leuk. Als je
een spannend verhaal kunt vertellen voor de klas, dan creéer je een effect. Spannende teksten
bevatten vaak meer emoties, dus ik verwacht dat leerlingen graag emoties ervaren tijdens het lezen.

Teksten kunnen voor de leerlingen niet grappig genoeg zijn, dat lezen ze graag. Ook grappige feitjes
en een mooi verhaal kunnen ze zeer waarderen, in plaats van alleen maar te moeten lezen wat ze
moeten weten. Meisjes lezen ook graag romantische teksten, jongens liever griezelige teksten.

Ik denk dat waargebeurde teksten interessanter zijn dan verzonnen teksten. Verhalen die realistisch
zijn, vinden de leerlingen interessanter. Het beste is een kern van waarheid met daaromheen
fantasie: zo kun je veel kanten op, maar kun je je er toch iets bij voorstellen.

Aangezien lezen al niet populair is, lezen leerlingen het liefst korte en gemakkelijke teksten met korte
zinnen. Ondersteuning van plaatjes vinden ze wel heel prettig, evenals kleur en wisselende stijlen die
de nadruk op sommige tekstdelen kunnen leggen.

De leeftijd van personages in de tekst doet er niet zo toe, als het maar een spannend verhaal is. Ze
lezen wel liever een verhaal met personages dan een zakelijke tekst, omdat ze door middel van
personages beter een voorstelling van het verhaal kunnen maken.

Een fictieve tekst gaat over dingen die uitzonderlijk zijn. Het dagelijks leven is geen verhaal. Of ze het
nu hebben meegemaakt of niet, als het maar iets uitzonderlijks is. Leerlingen die een voorspelbaar
gemiddeld gelukkig leven leiden, die kiezen voor iets wat ze niet hebben meegemaakt.

Leerlingen zullen liever een fictief verhaal lezen dan een historisch verhaal. Bij deze laatste denk je al
gauw aan geschiedenis en dat kan wel spannend zijn, zoals bijvoorbeeld de Tweede Wereldoorlog
vooral voor jongens, maar een verhaal over de middeleeuwen of ver daarvoor meestal niet.

Leerlingen lezen de tekst en ervaren de tekst, ik denk dat ze niet dat criterium hanteren om de
hoofdgedachte eruit te halen. Wel lezen ze liever teksten waarin verbanden al zijn aangegeven.

Ze lezen het liefst in de tegenwoordige tijd, dan zijn ze dichterbij het gebeuren. Datzelfde geldt voor
direct aangesproken worden: een verteller creéert meer afstand. Ook het ik-perspectief geeft meer
identificatiemogelijkheden.

Tussenkopjes maken het overzichtelijker, deelt de tekst in kleinere hapjes. Daarom lezen ze ook
liever elke zin op een nieuwe regel, zo schrijven ze zelf ook.

Misschien gaan leerlingen voor het scherm om hun teksten op te lezen omdat ze dat gewend zijn,
maar een boek geeft wel rust en concentratie. Een telefoon is bovendien erg klein om een tekst op te
lezen. Ze willen al niet afgeleid worden in de klas, dus lijkt een telefoon me niet geschikt.

53



Bijlage 9 Gesprek docent vwo 2

Gesprek docent vwo 2
24 mei 2017, 09:15-09:25

De leerlingen vinden het prettig als teksten niet te lang zijn, om de simpele reden dat ze geen ‘zin’
hebben om veel te lezen. Ook veel moeilijke woorden in teksten vinden ze niet prettig, maar ze
zullen zelden vragen naar de betekenis van een woord. Het is dus belangrijk dat een tekst niet te lang
is, overzichtelijk is en makkelijk te lezen is.

Dit botst met wat docenten willen: zij willen ze natuurlijk liever wel langere en complexere teksten
laten lezen, zodat ze zich hierin kunnen ontwikkelen. Het is dus altijd zoeken naar een gulden
middenweg en dat is lastig.

Het gebruik van kleur en tussenkopjes vinden leerlingen prettig en ook plaatjes bij de tekst worden
sterk gewaardeerd. Als een tekst er aantrekkelijk uitziet, zijn ze eerder geneigd het te lezen.

Qua onderwerpen zijn de voorkeuren zeer divers: over het algemeen lezen de jongens graag
informatieve teksten en fantasy en lezen de meisjes liever waargebeurde verhalen en teksten waarin
ze zichzelf herkennen. Spannende teksten of boeken zijn echter bij zowel jongens als meisjes
populair.

Er wordt steeds vaker van een scherm gelezen, maar volgens de docenten lezen de leerlingen voor
school toch liever van papier omdat dat meer overzicht geeft.
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