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Samenvatting 

Doelstelling: Dit onderzoek richt zich op de vraag of de onafhankelijke variabele sociaal 

economische status (SES) de ontwikkeling van de afhankelijke variabele narratieve 

vaardigheden van kinderen tussen de 4 en 6 jaar oud beïnvloedt. Methode: Er is 

kwantitatieve data verzameld van 120 kinderen in de leeftijd van 4, 5 en 6 jaar oud. Bij 

deze participanten zijn de ‘Multilingual Assessment Instrument for Narratives’ (MAIN) en 

Taaltoets Alle Kinderen verteltaak (TAKverteltaak) afgenomen om de narratieve 

vaardigheden te meten. Naast het testen van de kinderen is er kwantitatieve data 

verzameld door middel van de ‘Short version for Monolingual Dutch children’ vragenlijst, de 

vragenlijst heeft als doel om informatie te verkrijgen over de omgevingsfactoren die van 

invloed zijn (geweest) op het niveau van de narratieve vaardigheden. Deze vragenlijst bevat 

onder andere vragen met betrekking tot de SES van de ouders. Resultaten: Uit de 

resultaten is gebleken dat SES niet significant correleert met de narratieve vaardigheden. 

Wel is er een sterke samenhang gevonden tussen de opleiding van vader en moeder. 

Tevens correleren de scoren op de verschillende subtesten van de MAIN en de TAKverteltaal 

onderling met elkaar. Conclusie: Geconcludeerd kan worden dat de relatie tussen SES en 

de ontwikkeling van narratieve vaardigheden geen samenhang vertoont.  

Kernbegrippen: Narratieve vaardigheden en SES. 
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Inleiding 

De ontwikkeling van taal is een complex proces waarin kinderen verschillende fases 

doorlopen. Taal ontwikkeling kan in twee delen worden opgedeeld, het begrijpen van 

gesproken taal en het produceren van gesproken taal (Conti-Ramsden & Durkin, 2012). 

Peuters bezitten het begrip dat nodig is om simpele instructies uit te voeren, maar zij 

kunnen de woorden van deze instructies zelf nog niet produceren (Menyuk, Liebergott & 

Schultz, 1995). Kinderen ontwikkelen hun talige vaardigheden vooral door de interactie met 

de volwassenen om zich heen. Gesprekken met de ouders spelen hierbij een essentiële rol. 

Door de gesprekken met hun ouders leren kinderen veelal om gestructureerde verhalen te 

begrijpen en te produceren (Peterson & McCabe, 2004). 

Om een verhaal te kunnen vertellen zijn narratieve vaardigheden nodig, dit zijn 

vaardigheden waarmee een verhaal op een gestructureerde en samenhangende wijze 

gepresenteerd kan worden (Davies, Shanks & Davies, 2004). Deze vaardigheden helpen 

niet alleen bij het produceren maar ook bij het begrijpen van verhalen (Demir, Fisher, 

Goldin-Meadow, & Levine, 2013; Lever & Sénéchal, 2011; Spencer, Kajian, Petersen, & 

Bilyk, 2013). De onderlinge verbanden in de structuur van een verhaal zijn hierbij erg 

belangrijk. Narratieve vaardigheden kunnen worden verdeeldt in micro en macrostructuur. 

Dit paper zal zich richten op de macrostructuur van de narratieve vaardigheden. Hiermee 

wordt er voornamelijk verwezen naar het globale plotstructuur van een verhaal. De 

productie van plotelementen valt onder het begrip van de macrostructuur (Lever & 

Sénéchal, 2011). Plotelementen zijn bepaalde aspecten binnen een verhaal, het gaat hier 

vaak om verhalen waarin een hoofdpersoon concrete acties uitvoert. De hoofdpersoon heeft 

met deze acties  een bepaald doel wat bereikt met worden, vervolgens zullen er pogingen 

worden ondernomen om dit doel te bereiken, deze pogingen zullen vervolgens tot een 

resultaat leiden. Deze acties zorgen voor onderlinge verbanden in het verhaal (Davies, et 

al., 2004). Een voorbeeld hiervan is een jongen die zijn bal in het water laat vallen en deze 

er vervolgens met een stok uit probeert te vissen. Verhalen worden doorgaans in een 

logische volgorde verteld en er is een duidelijk begrip van de oorzaak - gevolg relaties die 

plaats vinden binnen de gebeurtenissen (Harkins, Koch, & Michel, 2001).  

Narratieve vaardigheden ontwikkelen zich voornamelijk tussen het tweede en vijfde 

levensjaar (Lever & Sénéchal, 2011; Peterson, Jesso, & McCabe, 1999). Kinderen in de 

leeftijd van 3 en 4 jaar richten zich tijdens het vertellen van een verhaal voornamelijk op 

het beschrijven van objecten en niet op de verbanden binnen een verhaal. Op 5 jarige 

leeftijd krijgen kinderen echter een beter inzicht in de plotelementen van verhalen en zien 

zij de verbanden tussen een doel en de pogingen om dit doel te bereiken (Davies, et al., 

http://www.sciencedirect.com.proxy.library.uu.nl/science/article/pii/S0022096507001403#bib25
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2004). Tegen de leeftijd van 6 jaar beschrijven kinderen naast de plotelementen ook de 

setting van een gebeurtenis. De setting omvat de plaats en tijd waarin het verhaal zich 

afspeelt en het introduceren van de hoofdpersoon (Gagarina et al., 2012). Over het 

algemeen zijn de taalvaardigheden van kinderen tussen de 5 en 6 jaar goed ontwikkeld. De 

verhalen zijn op deze leeftijd vaak complexer en zowel grammaticaal als structureel correct 

(Davies, et al., 2004). In de daarop volgende jaren ontwikkelen de taalvaardigheden zich 

steeds verder. 

Het vertellen van een verhaal aan de hand van een plaatjes reeks of het na vertellen 

van een eerder gehoord verhaal valt ook onder het begrip van de narratieve vaardigheden.  

Narratieve vaardigheden worden ook wel als het fundament van het algemeen denken 

gezien (Davies et al., 2004). Het bezitten van goed ontwikkelde narratieve vaardigheden is 

noodzakelijk voor sociale interacties en is cruciaal voor de schoolprestaties van kinderen 

(Heilmann et al., 2010; O’Neill et al., 2004). Aangezien taal een hoofdrol speelt in de 

menselijke communicatie en er in ons dagelijks leven vaak een beroep wordt gedaan op de 

narratieve vaardigheden is onderzoek hiernaar van belang (Schleppegrell, 2004).  

Over het algemeen hebben alle kinderen de mogelijkheid om een taal te leren. 

Gezinsfactoren spelen echter een grote rol bij het aanleren van taal (Hoff, 2006). De SES 

van de ouders is vaak een sterke voorspeller voor de schoolprestatie van kinderen (Aram, 

2005). De SES kan gedefinieerd worden als de positie die een persoon binnen de 

hiërarchische structuur van een samenleving inneemt. Deze structuur is gebaseerd op een 

combinatie van verschillende factoren zoals; het beroep dat iemand heeft, de hoogst 

afgeronde opleiding, het inkomen, het kapitaal dat iemand bezit of rijkdom en de wijk 

waarin iemand is gehuisvest (Verweij, 2010). 

Ouders vervullen een voorbeeldrol voor kinderen, ouders die een hoge mate van 

diversiteit en kwalitatief hoge taal aanbieden bevorderen hiermee de taalontwikkeling en de 

groei in de vocabulaire van hun kinderen. De SES van ouders is dan ook een voorspeller 

voor de kwaliteit, kwantiteit en diversiteit van de taal die zij hun kinderen aanbieden 

(Edelman & Waterfall, 2007).  Een studie over woordenschat, verhaalvertellend vermogen 

en SES laat zien dat kinderen met een hoog SES wekelijks ongeveer 215.000 woorden van 

hen ouders te horen krijgen. Kinderen met een midden SES 125.000 woorden en kinderen 

met een laag SES slechts 62.000 woorden. Daarnaast krijgen kinderen met een lager SES 

ook veel minder verschillende woorden te horden. De 3 jarige kinderen van de ouders met 

een hoger SES bezaten zelf een vocabulaire van 1000 woorden, aanzienlijk meer dan de 

kinderen met een lager SES die slechts 500 woorden beheersten (Hart & Risley, 1995). 

 

http://www.sciencedirect.com.proxy.library.uu.nl/science/article/pii/S0273229705000316#bib76
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Kinderen die meer gestimuleerd worden om zelf te spreken laten een hogere mate 

van taalontwikkeling zien (Sego,2009). Gezien stimulatie van buitenaf een belangrijke rol 

speelt bij de taalontwikkeling, is de wijze waarop ouders de interactie met hun kinderen 

vorm geven erg belangrijk voor een optimale ontwikkeling van de narratieve vaardigheden. 

Door de interactie tussen de ouder en het kind, worden kinderen in verschillende algemene 

en complexe narratieve vaardigheden getraind (Davies et al., 2004). Kinderen in de leeftijd 

van 5 a 6 jaar, die na het aanschouwen van een gebeurtenis, de mogelijkheid krijgen om dit 

met een volwassene te bespreken, kunnen het verhaal vervolgens beter navertellen. Andere 

studies laten tevens een sterke relatie zien tussen de narratieve vaardigheden van kinderen 

en de wijze waarop de ouders met elkaar communiceren en hun gesprekken onderling 

vormgeven (Wenner, Burch, Lynch, & Bauer, 2008).  Aan de hand van het ouder-kind 

interactie patroon kunnen de taalvaardigheden van kinderen worden voorspeld (Fivush, 

Haden, & Reese 2006). Kinderen uit gezinnen met een gemiddeld lager SES hebben vaak 

achterstanden op school die grotendeels veroorzaakt worden door verschillen in de 

omgeving van deze kinderen (Aikens & Barbarin, 2008). Kinderen uit gezinnen met een 

gemiddeld lager SES lijken ook minder ontwikkelde taalvaardigheden te hebben dan 

kinderen uit gezinnen met een hogere sociaal economische status (Lonigan, Anthony, 

Bloomfield, Dyer & Samwel, 1999).  

De invloed van SES op de narratieve vaardigheden en taalontwikkeling in het 

algemeen is het sterkst rond het tweede levensjaar van kinderen. Op lange termijn 

beheersen oudere kinderen met een hoger SES deze vaardigheden dan ook beter 

(Fiorentino & Howe, 2004). Zoals eerder is genoemd valt de productie van taal onder de 

narratieve vaardigheden. Er is een samenhang gevonden tussen de geproduceerde 

zinslengtes van kinderen en hun SES. Kinderen met een hoger SES produceerden gemiddeld 

langere zinnen dan kinderen met een lager SES (Hoff, 2003).  

De narratieve vaardigheden van kinderen bepalen in zekere mate ook in welke mate 

zij begrip hebben over hen ervaringen. Sommige kinderen kunnen op een concrete wijze en 

in een logische volgorde over hen ervaringen vertellen, dit terwijl andere kinderen veel 

moeite hebben met het produceren van een goed lopend verhaal (Fiorentino & Howe, 

2004). Vooral kinderen uit gezinnen met een lager SES lijken erin te falen om een goed 

georganiseerd verhaal te produceren. Zij beschikken over zwakkere  narratieve 

vaardigheden. Uit onderzoek blijkt dat er echter dat er ook verschillen bestaan binnen de 

groep kinderen met een lager SES. Kinderen met een lager SES uit disfunctionerende 

gezinnen neigen ernaar om oude informatie te herhalen en zijn vaak niet in staat nieuwe 
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informatie te genereren. Daarnaast vertellen zij vaker verhalen die niet op een juiste wijze 

zijn georganiseerd en hierdoor moeilijker te volgen zijn (Fiorentino & Howe, 2004). 

Ook kan er sprake zijn van een medieërend effect, een ander onderzoek van Hoff liet 

zien dat de samenhang tussen de zinslengte en de SES werd gemedieërd door de 

taalvaardigheden van de moeder. De taalvaardigheden van ouders worden grotendeels ook 

bepaald door hun SES, vervolgens beïnvloed dit weer het interactiepatroon tussen de ouder 

en het kind. En heeft het uiteindelijk gevolgen voor de ontwikkeling van de narratieve 

vaardigheden van het kind. De gevonden verschillen tussen het ouder-kind interactie 

patroon en de verschillen in SES die samengaan met deze interactiepatronen zouden de 

vaardigheden het verhaalvertellend vermogen van kinderen kunnen verklaren (Hoff, 2006). 

Gezien de gevonden correlaties tussen het ouder – kind interactie patroon, de SES 

en de narratieve vaardigheden van kinderen (Fivush et al., 2006) is het van belang om 

verder te onderzoeken in hoeverre de SES invloed heeft op dit interactie patroon en de 

ontwikkeling van narratieve vaardigheden.  

Dit onderzoek zal zich voornamelijk richten op de relatie tussen de narratieve 

vaardigheden van eentalige kinderen tussen de 4 en 6 jaar oud en de SES van hun ouders. 

De vraag die getracht wordt te beantwoorden is; in welke mate is er een correlatie terug te 

vinden tussen de sociaal economische status van ouders en de narratieve vaardigheden van 

hun kinderen? 

 

Methode 

Steekproef 

Het gaat hier om een kwantitatief en toetsend onderzoek. Voor het werven van de 

participanten is gebruik gemaakt van een gemakssteekproef. De participanten zijn 

verkregen via het eigen netwerk van de onderzoekers en via verschillende basisscholen in 

Gelderland, Noord-Brabant, Zuid-Holland, Utrecht, Friesland en Drenthe. Bij het selecteren 

van de participanten is er getracht om aan een aantal eisen te voldoen. De participanten 

dienden 4, 5 of 6 jaar oud en eentalig te zijn. Daarnaast hadden de geworven participanten 

geen sociaal-emotionele stoornis of taal-, spraak-, of leesstoornis. Het resultaat is dat 120 

participanten voor dit onderzoek geworven zijn. Het gaat hier om 46 4-jarige kinderen, 

waarvan 26 meisjes en 20 jongens. Daarnaast betreft het 38 5-jarige kinderen, waarvan 14 

meisjes en 24 jongens. Tot slot gaat het om 36 6-jarige kinderen, waarvan 16 meisjes en 

20 jongens. De totale verdeling wat betreft geslacht is 56 meisjes en 64 jongens. Om 

ethisch verantwoord te handelen is voor dit onderzoek toestemming gevraagd aan zowel de 

directeuren als de leerkrachten van de basisscholen. De ouders hebben middels een 
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handtekening toegestemd om een vragenlijst in te vullen en hun kind te laten testen. Zij 

zijn hierbij ingelicht over het doel en de procedure van het onderzoek. 

Meetinstrumenten 

In dit onderzoek is gebruik gemaakt van de ‘Multilingual Assessment Instrument for 

Narratives’ (MAIN; Gagarina et al., 2012; Gagarina et al., 2015) en de Taaltoets Alle 

Kinderen verteltaak (TAKverteltaak) (Verhoeven & Vermeer, 2001). De testen zijn 

onderdeel van een testbatterij bestaande uit zeven testen die bij de participanten is 

afgenomen. De MAIN en de TAKverteltaak meten aspecten die samenhangen met de 

narratieve vaardigheden. Naast de testen is een vragenlijst, de ‘Short version for 

Monolingual Dutch children’ (gebaseerd op de PaBiQ Questionnaire), ingevuld door de 

ouders (COST Action IS0804, 2011). De vragenlijst heeft als doel om informatie te 

verkrijgen over de omgevingsfactoren die van invloed zijn (geweest) op het niveau van de 

narratieve vaardigheden. 

De MAIN is ontwikkeld om de narratieve vaardigheden van kinderen van 3 tot 9 jaar 

te testen. De test meet zowel het begrip als de productie van de verhaalstructuur. Het 

begrip is gemeten door middel van tien begripsvragen. De verhaalstructuur is gemeten aan 

de hand van de productie van een verhaal en is beoordeeld door het al dan niet benoemen 

van de setting van het verhaal. De setting omvat de plaats en tijd waarin het verhaal zich 

afspeelt en het introduceren van de hoofdpersoon (Gagarina et al., 2012). Daarnaast is de 

verhaalstructuur beoordeeld door te kijken naar de doelen, pogingen en resultaten in een 

verhaal. Een voorbeeld: Moedervogel wil haar jongen voeden (=doel), moeder vliegt weg 

om eten te zoeken (=poging) en moeder komt terug met eten (=resultaat). Er is geen 

informatie beschikbaar over de betrouwbaarheid en validiteit van de MAIN, aangezien het 

om een nieuw ontwikkeld meetinstrument gaat (Gagarina et al., 2012). Om de inter-

beoordelaars betrouwbaarheid van de MAIN te bepalen zijn de geluidsfragmenten van 45 

willekeurig geselecteerde participanten door zowel de testleider als een tweede beoordelaar 

(collega-testleider) gescoord. De twee beoordelaars kenden bij negen van de 45 

participanten dezelfde score toe. Cohen’s kappa is berekend over de scores van de 45 

participanten en deze gaf een gering effect (K = .14) van inter-beoordelaars 

betrouwbaarheid aan. Dit geeft aan dat de scoren van de verschillende beoordelaars niet 

sterk met elkaar samenhangen (Landis & Koch, 1977). De MAIN is opgedeeld in drie 

verschillende scores. Voor dit onderzoek is gecontroleerd of deze drie scores op de MAIN 

samen genomen konden worden tot één score. Er bleek een significante relatie tussen twee 

van deze te bestaan, r=.31, p=.001. Deze twee scores zijn dan ook samen genomen tot 

één variabele. Deze nieuwe variabele bleek ook een significante relatie te hebben met de 
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productiescore, r=.27, p=.005. De uiteindelijke MAIN variabele die is meegenomen in dit 

onderzoek, is dan ook een variabele waarin alle drie de MAIN scores bij elkaar zijn opgeteld. 

De TAKverteltaak meet de productie van verhalen bij kinderen van 4 tot 10 jaar. 

Hierbij is gekeken naar de verhaalstructuur. Er is gescoord of de participant bepaalde 

gebeurtenissen die te zien waren in een stripverhaal benoemde. Een voorbeeld hiervan is: 

Een man koopt een patatje mayonaise en gooit deze na het eten weg. Vervolgens glijdt er 

een kind uit over de mayonaise en laat haar ballon los, het verhaal gaat hierna nog even 

door. Kinderen kunnen scores toegekend krijgen bij het benoemen van gebeurtenissen zoals 

het weggooien van het zakje patat. Daarnaast is gescoord of verbanden werden gelegd 

tussen de verschillende gebeurtenissen. De verbanden die tussen de gebeurtenissen gelegd 

konden worden zijn middel-doel, oorzaak-gevolg, probleemoplossing, oorzaak-oplossing en 

oplossing-doel. Een voorbeeld van oorzaak-gevolg is: ‘Meisje glijdt uit over zakje en laat 

hierdoor haar ballon los’. Aan de hand van zowel het noemen van de gebeurtenissen als het 

leggen van verbanden is het niveau van het produceren van verhalen gemeten (Verhoeven 

& Vermeer, 2001). De COTAN beoordeelt de betrouwbaarheid, begripsvaliditeit en 

criteriumvaliditeit van de TAKverteltaak als goed (Egberink, Janssen, & Vermeulen, 2007). 

De vragenlijst is samengesteld met vragen uit de PaBiQ en aanvullende vragen die 

relevant waren voor het onderzoek. De vragenlijst geeft informatie over de 

omgevingsfactoren die van invloed kunnen zijn op de afhankelijke variabele narratieve 

vaardigheden. De vragenlijst bestond uit acht onderdelen, waaronder taalstimulering (COST 

Action IS0804, 2011; Mayo & Leseman, 2006). Ook bevat het een onderdeel met informatie 

over de ouders, door middel van twee items is er informatie gegeven over de SES van het 

gezin. De twee items hadden betrekking op het afgeronde opleidingsniveau van zowel de 

vader als moeder. In dit onderzoek is de opleidingsniveau als maat genomen voor het 

bepalen van de SES. Het opleidingsniveau is gemeten op een negen-puntsschaal. Waarbij 

nul stond voor geen opleiding en negen voor wetenschappelijk onderwijs (COST ACTION 

IS0804, 2011; Mayo & Leseman, 2006).  

 

Procedure 

De testen zijn op de basisschool of bij de participant thuis afgenomen. Ter 

voorbereiding op het testmoment zijn de handleidingen van de testen bestudeerd. Tijdens 

het testen is geprobeerd om een rustig testmoment te realiseren. Gedurende de afname zat 

de onderzoeker tegenover of naast de participant. Verder zijn er geluidsopnames gemaakt, 

zodat deze teruggeluisterd konden worden bij het scoren van de resultaten. Door gebruik te 
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maken van geluidsopnamen is de score toekenning dan ook veelal achteraf gedaan aan de 

hand van de scoreformulieren van de testen. 

Bij de MAIN is aan de hand van plaatjes eerst een modelverhaal verteld waarover de 

participanten vervolgens tien begripsvragen kregen. In het tweede deel van de test 

produceerde de participant aan de hand van een nieuwe reeks plaatjes zelf een verhaal. 

Hierna volgden wederom tien begripsvragen, waarbij de participant de reeks plaatjes voor 

zich had. Om de illusie te wekken dat de onderzoeker niet op de hoogte is van het verhaal 

kregen de participanten bij zowel het modelverhaal als bij het producerend van een verhaal 

de keuze uit drie enveloppen. Deze enveloppen hadden allen een andere kleur maar 

bevatten hetzelfde verhaal. Het doel hiervan is dat er met meer enthousiasme verteld zal 

worden wanneer het kind niet weet dat de onderzoeker het verhaal al kent.  

Aan de hand van twee stripverhalen produceerde de participant bij de TAKverteltaak 

twee verhaaltjes. De participant kreeg de gelegenheid om het stripverhaal goed te bekijken. 

Hierbij was de opdracht om het verhaal zo te vertellen dat iemand die de plaatjes niet zag, 

het verhaal kon begrijpen. Daarna heeft de participant met behulp van de plaatjes een 

verhaal verteld. Bij het tweede stripverhaal was de procedure hetzelfde. 

De vragenlijst is ingevuld door de ouders. De vragenlijsten zijn bij het werven via 

basisscholen aan het kind meegegeven en thuis ingevuld door de ouders. Bij het werven via 

het eigen netwerk zijn de vragenlijsten ingevuld terwijl het kind getest werd. 

  

 

Resultaten 

       Tabel 1 laat de beschrijvende statistieken van de geïmplementeerde narratieve 

vaardigheden en de opleiding van de ouders zien. Om te achterhalen of een hoger 

opleidingsniveau samenhangt met  een betere ontwikkeling in de narratieve vaardigheden 

van het kind, is besloten om een bivariate correlatie (Spearman’s Rho) analyse uit te 

voeren.  

In de hypothese wordt gesteld dat het opleidingsniveau van de ouders samenhangt 

met een betere ontwikkeling van de narratieve vaardigheden van het kind. Deze hypothese 

is daarom eenzijdig getoetst. Gezien de data op ordinaal niveau is gemeten en omdat de 

categorieën een betekenisvolle volgorde hebben, is voor dit onderzoek besloten om gebruik 

te maken van Spearman’s Rho in plaats van de Pearson correlatie. Een betekenisvolle 

volgorde betekent dat een score van 2 hoger is dan een score van 1. Een voorbeeld is de 

opleiding van de moeder, een score van 2 (lager onderwijs) is hoger dan een score van 1 

(geen opleiding). Spearman is een non-parametrische toets gebaseerd op gerankte data 
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(ordinaal niveau) en kan gebruikt worden om de effecten van extreme scores en de 

schending van de assumpties te minimaliseren. Spearman’s Rho rankt allereerst alle data 

waarna Pearsons vergelijking wordt toegepast op de gerankte data. Om Spearman’s Rho uit 

te voeren moet voldaan worden aan de assumptie van onafhankelijke observaties. Deze 

assumptie is niet geschonden, omdat de proefpersonen onafhankelijk en eenmalig 

deelnamen aan het onderzoek. Verder zijn de deelnemers niet beïnvloed door andere 

proefpersonen, omdat de kinderen afzonderlijk zijn getest en het verzoek meekregen om 

geen informatie door te geven naar andere deelnemers. 

 

 
Tabel 1 
 
Beschrijvende statistieken van de narratieve vaardigheden en de 

opleidingen van de ouders 

 
 N Min Max Mean SD 
Begriptest 110 0 10 8.12 2.166 

Verhaal 
structuur 

118 0 14 5.67 2.302 

Interne 
toestand 
termen test 

118 0 11 2.53 2.244 

TAK 
Verteltaak 

118 0 31 13.80 5.609 

Opleiding  
Moeder 

120 0 9 6.71 1.946 

Opleiding  
Vader  

120 0 9 6.43 2.237 

Valid N 107     
 

 

Zelf eeNoot. Min. = Minimum (laagst geobserveerde waarde), Max. = Maximum (hoogst geobserveerde waarde), 

Mean = gemiddelde score, SD = standaarddeviatie, N = aantal deelnemende kinderen 
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Tabel 2  

Correlatie tussen de narratieve vaardigheden en de opleidingen van de ouders 

 

Spearman’s 
Rho 

Corr. 
Sig.2 
Zijdig 

Begrip
test 

Verhaal 
structu
ur 

Interne 
toestand 

TAK 
Vertel- 
taak 

Opleiding 
moeder 

Opleidin
g 
Vader 

Begriptest  1.000 .114 .091 .357 .003 .072 

  . .239 .350 .000 .977 .456 

N  110 108 108 108 110 110 

        
Verhaalstruc
tuur 
 

 .114 1.000 .213 .363** -.001 -.146 

  .239 . .021 .000 .991 .114 

N  108 118 118 117 118 118 

        
Interne 
Toestand  

 .091 .213* 1.00 .102 -.089 -.101 

  .350 .021 . .272 .337 .276 

N  108 118 118 117 118 118 

        
Tak 
verteltaak 

 .357** .363** .102 .1000 -.006 .055 

  .000 .000 .272 . .952 .553 

N  108 117 117 118 118 118 

        
Opleiding 
moeder 

 -.003 -.001 - -.006 1.000 .577** 

  .977 .991 .337 .952 . .000 

N  110 118 118 118 120 120 
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Opleiding  
vader 

 .072 -.146 - .055 .557** 1.000 

  .456 .114 .276 .553 .000 . 

N  110 118 118 118 120 120 

 
Noot. ** = Correlatie is significant op 0.01 niveau, * = Correlatie is significant op 0.05 niveau, N = aantal 

deelnemende kinderen 
    

          Uit tabel 2 is af te lezen dat er geen significante correlatie bestaat tussen het 

opleidingsniveau van de ouders en de geteste narratieve ontwikkeling van de kinderen. Er 

bestaat bijvoorbeeld geen significante correlatie tussen de opleiding van de moeder en de 

scores op de begripstest  (r = .003, n = 110, p = .977). Verder is er te zien dat de opleiding 

van de vader niet gerelateerd is aan de score op de TAK verteltaak (r = .055, n = 118, p = 

.553).  

Er zijn echter enkele andere relaties gevonden die de betrouwbaarheid van de 

dataset ondersteunen en verdere informatie verschaffen met betrekking tot het onderzoek. 

Er is bijvoorbeeld een sterk verband te zien tussen de opleiding van de moeder en de vader 

onderling (r = .577, n = 120, p < .001). Dit geeft aan dat de kinderen vaker in een gezin 

opgroeien waarbij de ouders hetzelfde niveau van opleiding hebben. Tevens zijn er 

onderlinge correlaties in de narratieve maten gevonden. Zo is er een relatie te zien tussen 

de MAIN begripstest en de TAK verteltaak (r = .357, N = 108, p < .001). Dit impliceert een 

relatie tussen de narratieve vaardigheden van het kind. Ook staat de TAK verteltaak 

redelijkerwijs in relatie met de score op de verhaaltest ( r = .363, N = 117, p < .00). 

Verder is een zwakke relatie gevonden tussen de interne toestand termen test en de 

verhaal structuur test ( r = .213, N = 118, p = .021).  Bovengenoemde relaties 

ondersteunen de verwachting dat de MAIN en de TAK verteltaak in relatie staan.  

 

 

Discussie 

In dit kwantitatief toetsend onderzoek is gekeken naar de relatie tussen de 

narratieve vaardigheden van eentalige kinderen tussen de 4 en 6 jaar oud en de SES van 

hun ouders. Om dit te kunnen bepalen zijn de scores op de MAIN en de TAK verteltaak 

gemeten in relatie tot het opleidingsniveau van de ouders als maat voor de SES.  

Gebaseerd op de resultaten van eerdere onderzoeken was de verwachting dat de 

SES een belangrijke voorspeller zou zijn op de narratieve vaardigheden van de kinderen. Uit 
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de resultaten kan echter worden geconcludeerd dat de SES van de ouders niet samenhangt 

met de ontwikkeling van de narratieve vaardigheden van de kinderen. Er is immers geen 

significante correlatie gevonden tussen de SES en de scoren op de MAIN en de TAK 

verteltaak. Deze resultaten gaan tegen de verwachtingen in aangezien er in de literatuur 

wel een relatie blijkt te bestaan tussen de SES en de ontwikkeling van de narratieve 

vaardigheden van de kinderen (Hoff-Ginsberg, 1998; Berglund, Eriksson, & Westerlund, 

2005).  

Er kunnen verschillende reden zijn waarom er in dit onderzoek geen relatie is 

gevonden tussen de SES en de narratieve vaardigheden. Als eerste omdat er voor de 

variabele SES enkel gekeken is naar het opleidingsniveau van de ouders. De SES variabele 

is echter niet alleen afhankelijk van het opleidingsniveau van de ouders. Andere factoren 

zoals het inkomen, het beroep, rijkdom en de woonomgeving zijn niet gemeten en daarom 

niet meegenomen in het onderzoek. Volgens Ensminger en Fothergill 2003 wordt in 

kinderstudies als indicatie van de SES veelal naar de opleiding van de ouders gekeken en is 

dit een goede voorspeller. Daarnaast gebruiken veel wetenschappelijke artikelen in hun 

studies de opleiding of het inkomen van de ouders als een indicator van de SES (Ensminger 

& Fothergill, 2003). In dit onderzoek is zowel de opleiding van vader als moeder gemeten. 

Er is een sterk verband gevonden tussen de opleiding van de moeder en de vader, dit geeft 

aan dat de kinderen vaker in een gezin opgroeien waarbij de ouders hetzelfde niveau van 

opleiding hebben. De meest gebruikt maat voor SES in andere onderzoeken is verreweg het 

opleidingsniveau van de moeder (Ensminger & Fothergill, 2003). 

De individuele verschillen binnen gezinnen en de effecten op de SES variabele zijn 

momenteel echter nog niet goed duidelijk (Ensminger & Fothergill, 2003). Deze kunnen een 

rol spelen in de gevonden resultaten van dit onderzoek. Andere factoren binnen het gezin 

kunnen naast de SES een belangrijke rol spelen. Zo werd eerder al verteld dat er sprake is 

van interne verschillen binnen de groep kinderen met een lager SES. Kinderen met een 

lager SES uit disfunctionerende gezinnen hebben zoals eerder verteld veel meer moeite met 

het produceren van georganiseerde verhalen dan kinderen uit goed functionerende 

gezinnen. Er is eerder ook al gesproken over de medieërend rol die moeder kan hebben op 

het verhaalvertellend vermogen van kinderen. Het gebrekkige interactiepatroon tussen de 

ouder en het kind met een lagere SES had hier gevolgen voor de ontwikkeling van de 

narratieve vaardigheden van het kind (Hoff, 2006). Sommige ouders hebben helaas te 

kampen met financiële moeilijkheden waardoor zij in een lagere SES categorie vallen, maar 

zij beschikker ondanks dit probleem wel over een stabiel liefdevol huishouden. Dit beïnvloed 

de ontwikkeling van narratieve vaardigheden op een positieve wijze (Fiorentino & Howe, 

http://www.sciencedirect.com.proxy.library.uu.nl/science/article/pii/S0273229705000316#bib53
http://www.sciencedirect.com.proxy.library.uu.nl/science/article/pii/S0273229705000316#bib53
http://www.sciencedirect.com.proxy.library.uu.nl/science/article/pii/S0273229705000316#bib53
http://www.sciencedirect.com.proxy.library.uu.nl/science/article/pii/S0273229705000316#bib53
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2004). Wanneer er dus enkel naar het SES gekeken wordt kunnen deze verschillen over het 

hoofd worden gezien. Als de kinderen in deze steekproef voornamelijk uit goed 

functionerende gezinnen kwamen kan dit de resultaten hebben beïnvloed verhaal.  
Verder zijn er in de literatuur nog andere studies te vinden die andere uitkomsten 

laten zien. Zo wijst de studie uit 1998 door Hoff-Ginsberg uit dat er wel een verschil bestaat 

in de woordenschat van kinderen met hoog en laag opgeleide ouders maar dat deze 

verschillen niet naar voren komen in geproduceerde zinslengte. Daarnaast laten andere 

studies ook zien dat er een verschil bestaat in het produceren van de woorden maar niet in 

het begrijpen van de gesproken taal. Ander onderzoek laat echter weer zien dat de 

verschillen niet te vinden zijn in het produceren van woorden maar in het begrijpen van 

complexe verhalen (Fiorentino & Howe, 2004).   

In tegenstelling tot de bovengenoemde onderzoeken zijn er in dit onderzoek wel 

onderlinge correlaties in de narratieve maten gevonden. De resultaten van de  MAIN 

begripstest en de TAK verteltaak hadden een onderlinge samenhang. Tevens liet de TAK 

verteltaak een relatie zien met de scoren op de verhaaltest. Dit impliceert een relatie tussen 

de narratieve vaardigheden van het kind. Een beter begrip gepaard gaat volgens de 

resultaten samen met een relatief snellere ontwikkeling van het kind. Bovengenoemde 

relaties ondersteunen de verwachting dat de MAIN en de TAK verteltaak in relatie staan.  

De verschillende onderzoeken en bevindingen die in de literatuur te vinden zijn 

wijzen erop dat aspecten zoals de steekproefgrootte, de methode en de termen SES en 

narratieve vaardigheden veelal verschillen in de studies en het ene onderzoek daarom niet 

zonder meer met de andere vergeleken kan worden. Daarnaast heeft de context waarin SES 

onderzocht wordt ook invloed op de resultaten aangezien de interne verschillen binnen deze 

groep.  SES is een belangrijke en betrouwbare voorspeller van vele studies maar kan op 

verschillende wijzen worden gemeten. Er dient meer aandacht besteed te worden aan 

eenduidigheid in de metingen van de SES. Daarnaast kan SES ook in interactie met andere 

variabelen staan als moderator of medieeren en op deze wijze variabelen beïnvloeden 

(Ensminger & Fothergill, 2003). Er kan dan ook niet gesproken worden over SES en 

narratieve vaardigheden zonder rekening te houden met de individuele leef en 

gezinsomstandigheden waarin kinderen opgroeien. 

 

Beperkingen en aanbevelingen  

Er zijn een aantal beperkingen aan dit onderzoek die de resultaten beïnvloed kunnen 

hebben. Ten eerste is er gebruik gemaakt van een relatief kleine steekproef met 120 select 

getrokken kinderen. Hierdoor zijn de gevonden resultaten niet extern valide en kunnen ze 

http://www.sciencedirect.com.proxy.library.uu.nl/science/article/pii/S0273229705000316#bib53
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niet gegeneraliseerd worden. Een aanbeveling voor verder onderzoek is dat er een aselecte 

steekproef wordt getrokken over een grotere groep kinderen om zo de externe validiteit te 

verhogen. Hierdoor kunnen de resultaten in vervolg onderzoek beter gegeneraliseerd 

worden over de rest van de bevolking.  

Tevens is er niet voldoende rekening gehouden met het verschil in de ontwikkeling 

van de narratieve vaardigheden van kinderen tussen de 4 en 6 jaar. Kinderen van 6 jaar 

zijn verder ontwikkeld in deze vaardigheden dan 4 jarige kinderen. Voor verder onderzoek is 

de aanbeveling dan ook om kinderen te selecteren die even oud zijn in het aantal maanden 

om zo een correct mogelijk beeld te krijgen. 

Daarnaast zijn de kinderen niet in dezelfde omgeving getoetst waardoor de invloeden 

van derde variabelen met betrekking tot de toetsruimte niet uitgesloten kunnen worden. 

Voor verder onderzoek is de aanbeveling om een toetruimte te gebruiken. Derde variabelen 

zoals lawaai, temperatuur, speelgoed wat in de nabije omgeving ligt kunnen hierdoor 

worden uitgesloten. Ook kan er rekening worden gehouden met het tijdstip van de 

testafname. Zo kan het een verschil maken of kinderen in de ochtend worden getoetst 

worden of na een lange vermoeiende schooldag.  

Gezien de testen door 12 verschillende onderzoekers afgenomen zijn kan ook dit de 

score toekenning beïnvloeden. Er wordt geadviseerd om minder onderzoekers te gebruiken 

om de kinderen te testen.  

Tot slot is er bij de SES enkel gekeken naar het opleidingsniveau van de ouders 

zonder rekening te houden met de gezinsomstandigheden waarin de kinderen opgroeien. In 

vervolg onderzoek zou er aandacht besteedt kunnen worden aan de gezinsomstandigheden 

en zou er gekeken kunnen worden naar het interactie patroon van de ouders en het kind.  

 

Conclusie 

De onderzoeksvraag van dit onderzoek: in welke mate is er een correlatie terug te 

vinden in de sociaal economische status van  ouders en de narratieve vaardigheden van hun 

kinderen? Kan niet positief worden beantwoord. De SES komt in dit onderzoek niet naar 

voren als een voorspeller voor de ontwikkeling van de narratieve vaardigheden bij eentalige 

kinderen tussen de 4 en 6 jaar.  
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