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I Een klein eiland met wereldse ideeén.

Wereldbewustzijn bij jongeren op Bonaire. Hoe zien zij de wereld en en welke rol heeft
het aardrijkskundeonderwijs hierin






Voorwoord

Als ik gelijk heb zullen de Duitsers zeggen dat ik een Duitser ben en de Fransen dat ik een man van de
wereld ben. Maar indien mijn theorie vals is, zullen de Fransen zeggen dat ik een Duitser ben en de
Duitsers dat ik een jood ben.

-Albert Einstein 1879-1955-

Een wereld zonder internet, GPS, Coca cola, olie en de Beatles kunnen we ons niet voorstellen. We
zien en nemen, maar zijn we ons eigenlijk bewust dat we een schakel vormen in een lange ketting.
Weten we bijvoorbeeld waar onze spijkerbroek vandaag komt? Of houden we liever onze ogen dicht
zodat we de werkelijkheid niet zien. En kunnen we zelf iets doen aan de problemen ergens anders op
de wereld of is dat nutteloos. We grijpen ons vast aan de wereld maar laten we niet gauw genoeg los
als iemand anders ons eigen wereldje binnendringt?

In mijn onderzoek neem ik een kijkje in de wereld van de jongeren op Bonaire. Hoe zien zij nou de
wereld. Zijn zij zich bewust van de wereld om ons heen of is dit vaak een ‘ver-van-hun bed show’.
Hoe wereldbewust zijn deze jongeren en wijken de ideeén heel erg af dan die van Nederlandse
jongeren.

Mijn dank gaat uit naar een aantal mensen die mij gedurende het onderzoek hebben geholpen.
Allereerst wil ik Scholengemeenschap Bonaire bedanken voor hun tijd en bijdrage. Daarnaast ben ik
de leerlingen dankbaar voor hun open en vrijmoedige antwoorden en gedachten. Mijn onderzoek
had ik ook niet kunnen doen zonder medewerking van Sidney Martijn, de aardrijkskundedocent. Hij
bood altijd een helpende hand en gaf me de nodige informatie. Dit alles had ik alleen niet kunnen
doen zonder de hulp van mijn gastgezin gedurende mijn verblijf op Bonaire. Met open armen ben ik
ontvangen en ik ben ze zeer dankbaar voor de steun die ze me hebben gegeven. Vanuit Nederland
ben ik de flexibele en waardevolle begeleiding van Tine Beneker erg dankbaar. Ze heeft me tijdens
het proces geholpen met haar visie en haar kritische blik. Als laatste wil ik mijn vader Frans Wouters
bedanken voor zijn eindeloze steun en geduld.






Samenvatting

In dit onderzoek is gekeken naar het wereldbewustzijn van jongeren op Bonaire. Hierbij is er een
vergelijking gemaakt met een eerder onderzoek van (Beneker, et al., 2013) waarbij er is onderzocht
hoe wereldbewust jongeren zijn in Finland, Duitsland en Nederland. De onderzoeksvraag die hierbij
gesteld kan worden is:

1.Hoe ‘worldminded’zijn jongeren op Bonaire en in welke mate verschilt dit van Nederlandse
jongeren?

Wereldbewustzijn of world-mindededness heeft te maken met je wereldbeeld. Wanneer je
wereldbeeld en je waardeoriéntatie gericht is naar andere mensen op een mondiale schaal dan ben
je wereldbewust. Een wereldbeeld dat gericht is op diversiteit, gelijkwaardigheid en wederzijdse
afhankelijkheid illustreert betrokkenheid bij de wereld en is daarmee wereldbewust (Nussbaum,
1994).

Aardrijkskunde wordt als een belangrijk vak gezien voor de ontwikkeling van mondiaal bewustzijn bij
jongeren. Het vak heeft als taak jongeren te oriénteren op de wereld waarin zij opgroeien, de wereld
die dichtbij is en veraf (KNAG, 2003). Geografisch ontwikkelde wereldbeelden zijn waarschijnlijk meer
‘ global minded’ dan wereldbeelden die niet worden beinvloedt door enige vorm van geografische
informatie (Beneker, et al., 2013). Het vak aardrijkskunde kan daarmee een bijdrage leveren bij het
ontwikkelen van een breed wereldbeeld en kan dus ook leerlingen meer wereldbewust maken. In dit
onderzoek is gekeken naar het aardrijkskunde onderwijs op Bonaire en in hoeverre dit een bijdrage
levert aan het wereldbewustzijn van de jongeren op het eiland. Er is dan ook een tweede
onderzoeksvraag geformuleerd:

2. Op welke wijze stimuleert het aardrijkskundeonderwijs op Bonaire ‘world-mindededness’ van
jongeren op Bonaire.

Bonaire is een klein eiland in de Caribische zee. Sinds 2010 is het een bijzondere gemeente van
Nederland geworden. Dit heeft tot gevolg dat het onderwijssysteem overeenkomstig moet gaan
worden met het Nederlands model. Er zijn veel invloeden vanuit Nederland merkbaar op het eiland
niet alleen via het onderwijs maar ook door de vele Nederlandse migranten. Dit kan tot gevolg
hebben dat leerlingen de zelfde soort ideeén over de wereld hebben als Nederlandse leerlingen. Aan
de andere kant groeien de jongeren in een hele andere omgeving op. Ze wonen op een eiland met
een hele andere omgeving dan in Nederland, ze hebben dagelijks te maken met veel verschillende
culturen en er zijn ook veel invloeden uit de Verenigde Staten en Zuid Amerika merkbaar. Het is
daarom interessant om te kijken in hoeverre de jongeren op Bonaire wereldbewust zijn en of dit veel
verschilt van de Nederlandse jongeren.

Het onderzoek is gedaan op de middelbare school van Bonaire, het SGB (Scholengemeenschap
Bonaire). De onderzoeksgroep bestaat uit 39 studenten uit de vierde, vijfde en zesde klas van havo
en vwo. De data zijn verzameld door middel van een enquéte bestaande uit 25 stellingen over
wereldbewustzijn, vijftien stellingen over het aardrijkskundeonderwijs en tien persoonlijke vragen.
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Daarnaast zijn er vijf focusgroepen gehouden met de leerlingen en zijn er twee interviews gehouden
met de aardrijkskunde docent en een voormalig gedeputeerde van Bonaire

Uit de resultaten komt naar voren dat jongeren op Bonaire veel overeenkomsten tonen met
Nederlandse jongeren. Beide groepen vinden dezelfde waarden belangrijk zoals diversiteit en respect
voor anderen. Aan de andere kant waren er ook verschillen merkbaar. De omgeving waarin iemand
opgroeit kan dan ook invloed hebben hoe wereldbewust iemand is. Naast de wereldbewustzijn bij de
jongeren op Bonaire is er ook gekeken naar het aardrijkskundeonderwijs. De inhoud van de
aardrijkskundelessen kunnen een bijdrage leveren aan het wereldbewustzijn bij de jongeren. Door
middel van aardrijkskundeboeken maar ook door extra informatie van de docent maken leerlingen
kennis met andere gebieden. Naast de inhoud leren de leerlingen ook over andere perspectieven van
mensen. Ze maken kennis met andere perspectieven niet alleen doordat ze met veel verschillende
nationaliteiten op school zitten maar ook doordat de docent regelmatig klassikale discussies houdt
over onderwerpen als discriminatie en racisme. Aan de andere kant worden onderwerpen als
welvaartsverdeling en internationale politiek niet vaak behandeld tijdens de lessen.

Alles bij elkaar genomen kan worden gezegd dat jongeren op Bonaire op het eerste gezicht niet veel
verschillen van Nederlandse jongeren als het gaat om wereldbewustzijn. In grote lijnen denken ze
hetzelfde over onderwerpen als welvaartsdeling en diversiteit en vinden ze ook dezelfde waarden
belangrijk. Wanneer we echter in detail gaan kijken dan zijn er wel degelijk verschillen te vinden. De
jongeren van Bonaire en de Nederlandse jongeren kunnen dus wel dezelfde waarden belangrijk
vinden maar een andere leefomgeving kan wel de interpretatie van deze waarden beinvloeden. Het
aardrijkskundeonderwijs op Bonaire kan daarnaast een bijdrage leveren aan het wereldbewustzijn
van de jongeren maar er is wel een focus op bepaalde onderwerpen. Vooral de onderwerpen die
specifiek van toepassing zijn op het eiland zelf zoals migratie en discriminatie krijgen extra de
aandacht.
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1. Inleiding

1.1 Wereldbewustzijn en de rol van aardrijkskundeonderwijs hierin

Sinds 2006 is wettelijk vastgelegd dat scholen verplicht zijn aandacht te besteden aan (actief)
burgerschap en integratie. Jongeren van nu groeien op in een complexe samenleving waarbij
burgerschap niet langer beperkt kan worden tot alleen de nationale context. Vandaag de dag worden
jongeren geacht om mondiaal te denken en lokaal op te treden (Demaine, 2002). Het begrip
mondiaal burgerschap of wereldburgerschap krijgt steeds meer aandacht (Beneker, et al., 2009). Er
is volgens (Cant, 2004) meer aandacht nodig voor de ontwikkeling van een ‘global mindset’. Hierbij is
niet alleen kennis over anderen belangrijk, maar ook of een individu bereid is om andere culturen te
accepteren, om met anderen te werken voor een verbetering niet alleen voor zichzelf maar voor alle
partijen (Brokaw, 2007). Internationaal wordt het onderwijs als belangrijk medium gezien om een
basis te leggen voor een global mindset (Wagenaar, et al., 2011).

Aardrijkskundeonderwijs kan een bijdrage leveren aan zo’n global mindset (Beneker, et al., 2013).
Eén van de doelen van het aardrijkskundeonderwijs is het ontwikkelen van een geografisch
wereldbeeld. Het vak leert leerlingen over de complexiteit van lokaal-mondiale relaties. Maar
aardrijkskunde kan naast het aanleren van geografische kennis ook een bijdrage leveren aan de
persoonlijke ontwikkeling en het aanmoedigen van houding en gedrag die nodig zijn voor participatie
in de samenleving (Morgan, 2011). Een goed geinformeerd wereldbeeld is een wereldbeeld dat
mondiaal minded is, het lokale aan het mondiale kan linken, respect heeft voor diversiteit, bewust is
van de onderlinge verbondenheid en zorg draagt voor mondiale problemen (Beneker, et al., 2013).
Dit wereldbeeld kan iets zeggen over hoe betrokken je bent bij de wereld. Het gaat daarmee verder
dan een beeld over de wereld maar het zegt ook iets over je houding, waarden en gedrag (Beneker,
et al.,, 2013). Je bent wereldbewust als je wereldbeeld en daarmee ook je houding en waarden
gericht zijn op het mondiale aspect. Het gaat erom dat je betrokken bent bij wat er zich in de wereld
afspeelt; een wereldbeeld waarin iemand zich verbonden voelt met en verantwoordelijkheid voelt,
voor anderen op deze wereld (Hett, 1993). Daarnaast ben je bereid om dit bewustzijn en deze
verantwoordelijkheid om te zetten in gedrag met als doel heeft om gelijkheid en duurzaamheid te
bereiken (Parekh, 2003).

Er is alleen weinig bekend over het mondiale bewustzijn van jongeren. Ook is er nauwelijks
onderzoek gedaan naar de bijdrage van aardrijkskundeonderwijs in het verrijken van wereldbeelden
(Beneker, et al., 2013). In het onderzoek van (Beneker, et al., 2013) wordt onderzoek gedaan naar
het mondiaal bewustzijn van Finse, Nederlandse en Duitse jongeren. Het onderzoek is gebaseerd op
het werk van (Sampson & Smith, 1957) Samson en Smith en (Hett, 1993) die meetinstrumenten
hebben bedacht om het wereldbewustzijn van jongeren te meten. De resultaten uit het onderzoek
van (Beneker, et al., 2013) laten zien dat er veel overeenkomsten zijn in het wereldbewustzijn van de
jongeren uit de verschillende landen. De onderwijsgeografen geven aan dat er sprake lijkt te zijn van
een Noordwest- Europees ‘welvaartsperspectief’ en daarom is het interessant om het onderzoek
ook uit te voeren in andere landen.



1.2 Bonaire

In 2012 heb ik een paar maanden op Bonaire gewoond. Het eiland is ruim drie jaar een bijzondere
gemeente van Nederland geworden en dit zorgt voor een aantal veranderingen in de relatie met
Nederland.

Het betekende onder andere dat het Nederlands onderwijssysteem ingevoerd moest worden en het
Nederlands voortaan de voertaal op scholen werd in plaats van het Papiaments. Dit met de gedachte
dat leerlingen na hun middelbare school zo een betere kans op aansluiting hebben als ze door willen
gaan studeren. Maar niet alleen in het onderwijs ook op andere vlakken zie je de invloeden van
Nederland terug op Bonaire. De bestuurlijke inrichting van de BES-eilanden lijkt op die van
Nederlandse gemeenten en er wordt langzaam overgegaan op Nederlandse wet en- regelgeving.
Daarnaast zie je veel invloeden terug in het dagelijks leven: er wonen veel Nederlanders op het
eiland, er wordt Nederland gesproken en liggen er in de supermarkten producten uit Nederland. Aan
de andere kant wijkt Bonaire juist weer heel erg af van Nederland. Bonaire is een klein eiland, maar
kent veel verschillende bevolkingsgroepen. Bonaire kent niet zoals Nederland een diepgewortelde
identiteit (Oleana, 2013). Er worden verschillende talen gesproken zijn, veel verschillende culturen
zijn vertegenwoordigd en er is veel binding met Zuid-Amerika en de Verenigde Staten.

In het onderzoek van (Beneker, et al., 2013) kwam naar voren dat de jongeren over het algemeen
een open houding hebben tegenover de wereld en geinteresseerd zijn in de wereld. Ze hechten aan
de andere kant meer waarde aan hun eigen en het nationale belang dan dat van een groter geheel.
Ze zijn sceptisch als het gaat over het delen van de welvaart en het opgeven van eigen belangen
(Beneker, et al., 2013). Het is interessant om te kijken of de jongeren op Bonaire ook een zelfde soort
wereldbeeld hebben of juist hele andere visies. Op de scholen is een grote diversiteit aan leerlingen
te vinden. Ze hebben verschillende achtergronden en een groot gedeelte heeft ook in het buitenland
gewoond. Het is dus interessant om te kijken hoe mondiaal deze leerlingen gericht zijn. Hoe
wereldbewust zijn deze leerlingen? Kijken ze op een andere manier tegen de wereld aan dan
jongeren uit Nederland? Heeft de omgeving waarin je opgroeit dus effect op hoe je tegen de wereld
aan kijkt?

In dit onderzoek wordt gekeken hoe jongeren tegen de wereld aankijken die aan de ene kant veel
met Nederland te maken hebben maar daarnaast ook hun eigen cultuur hebben. De resultaten
kunnen iets vertellen over de world-mindedness van jongeren op een eiland en of de omgeving
waarin ze opgroeien invloed heeft hun kijk op de wereld.

1.3 Onderzoeksvraag
In dit onderzoek wordt met een aantal aanpassingen het onderzoek van (Beneker, et al., 2013)
herhaalt op Bonaire. Hieruit komt de volgende onderzoeksvraag:

1. Hoe ‘worldminded’zijn jongeren op Bonaire en in welke mate verschilt dit van Nederlandse
jongeren?

Het doel is om erachter te komen hoe wereldbewust de jongeren op Bonaire zijn. Daarnaast wordt
het onderzoek vergeleken met de wereldbewustzijn van de Nederlandse jongeren uit het onderzoek
van (Beneker, et al., 2013). Dit is gedaan omdat Bonaire een speciale band heeft met Nederland en
het daarom interessant is om de resultaten naast elkaar te leggen. Een ander doel is om te kijken
naar het aardrijkskundeonderwijs op Bonaire. In hoeverre lijkt dit op het aardrijkskundeonderwijs in
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Nederland en draagt het bij aan de ontwikkeling van de wereldbeelden van jongeren op Bonaire. De
volgende onderzoeksvraag komt hierbij naar voren:

2. Op welke wijze stimuleert het aardrijkskundeonderwijs op Bonaire ‘world-mindedness’ van
jongeren op Bonaire.

Allereerst wordt er gekeken naar het wereldbewustzijn van jongeren op Bonaire. Hierbij wordt er
onderscheid binnen de groep jongeren gemaakt. Zo wordt er gekeken naar de verschillen tussen
jongens en meisjes en jongeren die niet van het eiland komen. Vervolgens wordt er gekeken naar het
aardrijkskundeonderwijs op Bonaire en in hoeverre dit bijdraagt aan het wereldbeeld van de
jongeren.

De onderzoeksgroep bestaat uit leerlingen uit de vierde tot en met de zesde klas havo en vwo. Er is
één middelbare school op het eiland en hier zijn alle studenten van ondervraagd. De resultaten
kunnen relevant zijn voor onderwijsgeografen omdat het inzicht kan geven in hoe wereldbeelden
eruit zien van jongeren afkomstig van een eiland. Het is ook relevant voor het onderwijs op Bonaire.
De resultaten kunnen iets vertellen hoe de leerlingen tegen de wereld aan kijken en of het onderwijs
een bijdrage levert aan de verrijking van dit wereldbeeld. Heeft het leven op een eiland met nauwe
banden met het moederland invloed op de ontwikkeling wereldbeelden van jongeren? Als laatste is
het relevant voor Nederland omdat het vragen kan oproepen over het vertalen van een Nederlands
aardrijkskundeonderwijsprogramma naar een school in een heel ander gebied.

1.4 Structuur onderzoek

Dit onderzoek bestaat uit acht hoofdstukken. Hoofdstukken twee en drie vormen een kader voor het
onderzoek: een literatuurverkenning naar mondiaal bewustzijn, wereldburgerschap, wereldbeeld en
world-mindedness (h2). Waarom is wereldburgerschap belangrijk en wat hebben wereldbeelden en
world-mindedness hiermee te maken. Het tweede hoofdstuk gaat in op mondiale vorming in het
onderwijs en de rol van aardrijkskunde hierin (h3) . In het vierde hoofdstuk wordt er gekeken naar de
context van Bonaire. Er wordt hier eerst kort een beeld van Bonaire geschetst waarna we ons gaan
verdiepen in het onderwijs en in het bijzonder het aardrijkskundeonderwijs. Hoofdstuk vijf tot en
met zeven betreffen het empirische onderzoek met de methodologie in hoofdstuk vijf en de
resultaten van het onderzoek in hoofdstuk zes en zeven. Hoofdstuk acht is het laatste hoofdstuk en
bestaat uit een conclusie, discussie en reflectie.
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2. Theoretisch kader

In het theoretisch kader worden verschillende concepten en theorieén behandeld. Het is allereerst
belangrijk om een beter beeld te krijgen van de thematiek rond wereldbewustzijn of world-
mindedness. Dit wordt_in paragraaf 1 gedaan aan de hand van _de concepten ’'wereldbeeld’,en
‘waardeoriéntatie’, die de world-mindedness_beinvloeden. Daarna wordtin paragraaf 2 gekeken
vanuit het perspectief van wereldburgerschap. World-mindedness kun je zien als een aspect van
wereldburgerschap. In de afgelopen jaren is het belang van wereldburgerschap benadrukt samen
met de rol die onderwijs kan spelen in het bevorderen ervan. In de derde paragraaf komt tenslotte
de context van Bonaire aan de orde. Hier wordt de samenleving en het onderwijs kort beschreven.

2.1 Wereldbeeld

“There are several other sources of enjoyment in a long voyage, which are of a
more reasonable nature. The map of the world ceases to be a blank; it becomes
a picture full of the most varied and animated figures. Each part assumes its
proper dimensions: continents are not looked at in the light of islands, or islands
considered as mere specks, which are, in truth, larger than many kingdoms of
Europe. Africa, or North and South America, are well-sounding names, and easily
pronounced; but it is not until having sailed for weeks along small portions of
their shores, that one is thoroughly convinced what vast spaces on our immense
world these names imply.”

(Charles Darwin, Voyage of the Beagle)

Mensen hebben verschillende ideeén over de wereld. Ze kijken op een eigen manier naar de wereld
en uit deze beelden vormen ze een eigen wereldbeeld. Mensen interpreteren de wereld op hun
eigen manier en proberen aan de hand van hun wereldbeeld de wereld te verklaren. We passen het
beeld toe op het leven zelf omdat het ons bepaalde keuzes voorlegt waarnaar we handelen (Aalbers,
2006). Het vormen van een wereldbeeld is een individueel proces. Informatie, zowel direct als
indirect wordt alleen niet zonder meer door een individu opgeslagen. Elke waarneming of informatie
waaraan we worden blootgesteld impliceert een zekere selectie. Wereldbeelden van anderen zijn
dan ook verschillend en vormen voor hen een andere realiteit (Aerts, 1994).

Het wereldbeeld dat iemand heeft, wordt allereerst gevormd door directe ervaringen, persoonlijke
observaties en beelden van anderen. Maar ook persoonlijke kenmerken spelen een rol; geslacht, ras,
nationaliteit en religie zijn aspecten die inviloed hebben op het wereldbeeld (Egmond van, 2004).
Verder wordt kennis over de wereld gevoed door wetenschap, media en educatie. Een wereldbeeld
is een combinatie van eigen ervaringen maar ook van opgedane kennis, dit laatste heeft vooral
invloed op ons wereldbeeld (Aerts, 1994). Doordat iedereen op een andere manier naar de wereld
kijkt en dit ook op zijn eigen manier interpreteert, is je wereldbeeld een sterk gesocialiseerde kijk op
de wereld, een sociale constructie van de aanwezige kennis en ervaringen (Ginneken van, 1998). Een
wereldbeeld kan gezien worden als een manier van kijken naar de wereld, maar het gaat ook over
hoe je het leven benadert
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2.1.1 Jongeren en hun wereldbeeld

Het ontwikkelen van een rijk wereldbeeld begint pas tijdens de adolescentie. Jongeren leren om
meer informatie in overweging te nemen en vanuit verschillende perspectieven te analyseren
(Selman, 1980). Overtuiging van gelijkwaardigheid van mensen en betrokkenheid bij mensen in
ontwikkelingslanden zal naar alle waarschijnlijkheid toenemen tussen de twaalf en achttien jaar
(Magnuson, et al., 2012). Veel opvattingen liggen al jong vast maar het wereldbeeld van jongeren kan
nog wel veranderen omdat op deze leeftijd jongeren nog makkelijk beinvloed worden.

Jongeren voeden hun wereldbeeld, net als volwassen, door middel van directe ervaringen en
secundaire bronnen zoals mensen om hen heen maar ook door media en wetenschap. In een
onderzoek bij jongeren naar wat de belangrijkste bron is waar ze hun kennis vandaan halen over de
wereld, kwam dat naast school, media de belangrijkste bron was (Tanner, 1999). Tegenwoordig
speelt ook een medium als internet een rol in de ontwikkeling van wereldbeelden. Het gevaar dat
hierbij stereotype beelden zich kunnen ontwikkelen. Informatie over de wereld kan worden
samengesteld door anderen en kan daarom uit ‘onjuiste’ en stereotype beelden bestaan (Harvey,
2005). Exotische beelden en culturele mythen vormen barrieéres om een genuanceerd wereldbeeld te
ontwikkelen omdat ze de werkelijkheid verdraaien en vooroordelen en etnocentrisme in stand
houden (Case, 1993). Naast media spelen ook andere, externe invloeden, een rol die invloed hebben
op het wereldbeeld van jongeren. Door de opvoeding van de ouders kunnen opvattingen over de
wereld worden overgedragen aan hun kinderen. Bijvoorbeeld respect hebben voor anderen en
overtuiging van gelijkwaardigheid van mensen (Gent van, et al., 2012). Maar ook indirect kunnen
ouders van invloed zijn op de waarden van hun kinderen via fysieke en sociale omstandigheden
(Gent van, et al., 2012). Kenmerken als onderwijsniveau, religieuze en politieke achtergrond van de
ouders, zijn van invloed op waarden en opvattingen die jongeren kunnen overnemen. Daarnaast
worden tussen de twaalf en achttien jaar vrienden en andere leeftijdgenoten steeds belangrijker
(Gibson, et al., 2008). Leeftijdgenoten krijgen een sterke voorbeeldrol zodat de invloed groot wordt.
Jongeren zijn geneigd zich aan te passen aan de opvattingen van anderen (Hicks & Holden, 2007).

De ontwikkeling van wereldbeelden bij jongeren wordt ook voor een deel gevoed door persoonlijke
factoren. Er zijn verschillende onderzoeken gedaan naar persoonlijke factoren van leerlingen die
invloed hebben op de ontwikkeling van wereldbeelden. In een onderzoek van (Geijsel, et al., 2013)
komt bijvoorbeeld naar voren dat meisjes hoger scoren op bijna alle vragen over houdingen en
vaardigeden binnen het politieke domein van burgerschap maar ook binnen het sociale domein.
Meisjes voelen zich over het algemeen meer verantwoordelijk voor de wereld dan jongens. Uit het
onderzoek kwam ook naar voren dat immigranten over het algemeen minder kennis over de wereld
hebben dan autochtone leerlingen. Opvallend in het onderzoek van (Geijsel, et al., 2013) is dat de
buitenlandse leerlingen wel hoger scoren op hun houding ,vaardigheden en reflectie. Leerlingen van
Antilliaanse afkomst scoren hoog als het gaat om een positieve houding naar culturele en religieuze
diversiteit. Kenmerken als sekse, leeftijd en etnische achtergrond hebben volgens dit onderzoek
invioed op het wereldbeeld en bewustzijn van jongeren. In andere onderzoeken komt echter naar
voren dat persoonlijke kenmerken niet veel invioed hebben op het wereldbeeld dat iemand heeft. Zo
zeggen (Jaffee & Hyde, 2000) dat het verschil tussen meisjes en jongens maar klein is. Het is
waarschijnlijker dat jongens en meisjes een combinatie hebben van zowel verantwoordelijkheid als
rechtvaardigheid in de ontwikkeling van een wereldbeeld (Magnuson, et al., 2012).
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2.2 Waardeoriéntatie

Zoals (Dis van, 2014) aangeeft in haar onderzoek hangt het wereldbeeld dat iemand heeft sterk af
van zijn of haar waarden_. Waarden en de oriéntatie hiervan is een motivatie voor een persoon om
het leven op een bepaalde manier te benaderen en dit ook zo in te delen. Je waardeoriéntatie zorgt
er voor dat je een keuze maakt voor een bepaalde kwaliteit van leven en de opvatting over de manier
waarop die kwaliteit verdeeld zou moeten worden (Aalbers, 2006). Waarden spelen een centrale rol
in de cognitieve en emotionele structuur van mensen. Je waarden hebben invloed op je opvattingen,
houdingen en gedrag. De waarden die een persoon heeft zijn stabiel en vormen samen een
waardepatroon dat niet of nauwelijks verandert. (Egmond van, 2004).

In een studie van Van Egmond en Aalbers is een correlatie gevonden tussen de waardeoriéntatie en
het wereldbeeld van mensen. Ze hebben onderzoek gedaan onder Nederlanders en hebben gevraagd
naar keuzes en motivaties die ze hanteren. Ze hebben hieruit acht groepen kunnen destilleren
waarin de Nederlandse bevolking wordt onderscheiden (zie figuur 2.1). Elke groep staat voor een
waardenpatroon die de groep naleeft. De waardeoriéntaties die naast elkaar liggen hebben meer
met elkaar gemeen dan die verder van elkaar afliggen. In het midden zijn twee hoofdassen te zien.
De horizontale as wordt heeft met de houding naar anderen te maken; sociaal gericht versus
individueel gericht. De verticale as gaat over het schaalniveau. Deze as duidt de reikwijdte van de
maatschappelijke betrokkenheid; dicht bij huis (kleine wereld) of verder weg (grote wereld) (Egmond
van, 2004). In de figuur is af te lezen dat lager opgeleiden meer in de hoek van de kleine wereld
zitten en dat jonge mensen meer focussen op het individuele.
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Comfoctabel leven Gelijuheid
Stimuleren leven Wijsheid
Hogor opyelesd Hoger opgelel
Jongar
Nemen Geven

Comtortabel leven Gelijkheid
Plezier Waredd in vrede
Lager opgeieid Lager opgeleid

Kleine wereld

Figuur 1 De acht waardeoriéntaties van de Nederlandse bevolking en hun belangrijkste doelen ( NIPO en van Egmond,
2004)

De gekozen kwaliteit van leven en de manier en de schaal waarop die moet worden gerealiseerd kun
je aan elkaar linken. De gekozen kwaliteit gaat over een oriéntatie op efficiéntie dan wel solidariteit
en de schaal gaat van globalisering versus regionalisering (Egmond van, 2004). De combinatie van
schaal en de gekozen kwaliteit van leven vormen samen iemand zijn wereldbeeld (Egmond van,
2004). Een persoon die bijvoorbeeld de waarden vrije markt en ruim denken belangrijk vindt, is meer
geneigd om te kiezen voor een grote wereld met zo min mogelijk bemoeienis. De combinatie schaal
en waarden levert uiteindelijk vier verschillende combinaties op die gaan over iemands wereldbeeld.
De verticale as geeft informatie over met wie er wordt gedeeld en de horizontale over hoe er wordt
gedeeld.
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Globalisering

Mondiale markt Mondiale solidariteit

- Prestatiem aatschappi] - Internationale en nationale
gemeenschappelijkewelzijn

Solidariteit

&
Y

Efficiéntie

Veilige regio Zorgzame regio
-  Besloten, veiligeen - Samenleving met een
leefbare samenleving gevoel voor

Y
Regionalisering

Figuur 2 De vier verschillende wereldbeelden (Van Egmond, 2004 en Aalbers, 2006)

Als we kijken naar beide figuren dan wordt de voorkeur voor een oplossing of
operationalisering op mondiale schaal bepaald door de persoonlijke waarden en doelen die
burgers nastreven in het leven (waardeoriéntatie), en de gewenste sociaal-maatschappelijke
omgeving waarin de burger zijn eigen doelen beter denkt te kunnen realiseren (wereldbeeld)
(Egmond van, 2004).

Samenvatting

Een wereldbeeld is een manier van kijken naar de wereld. Je eigen wereldbeeld wordt gevormd door
persoonlijke ervaringen en kenmerken maar ook door opgedane kennis van buitenaf. Het wereldbeeld
van jongeren is anders dan van volwassenen. De wereldbeelden van jongeren kunnen tijdens de jaren
van adolescentie meerdere keren veranderen doordat ze nog veel worden beinvloed door anderen.
Daarnaast is er een correlatie tussen wereldbeeld en waardeoriéntatie. Je wereldbeeld hangt
namelijk sterk af van de waarden die iemand hanteert. De waarden zorgen ervoor dat je een
bepaalde kwaliteit van leven nastreeft. De keuze die je maakt hoe je het leven ziet en benadert in
combinatie met de schaal waarop zich dit afspeelt vormt iemand zijn wereldbeeld. Dit wereldbeeld
staat niet vast maar kan wel diep geworteld zijn.
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2.3 World-mindedness

We zijn niet alleen wereldbewust of world-minded wanneer we ons aanleren om te denken over de
effecten van onze keuzes over de rest van de wereld. Maar ook wanneer we ons zorgen maken over
hoe anderen ons land zien, en dat we het woord ‘ons’ gebruiken om niet alleen het eigen land aan te
geven maar dat we het hebben over mensen van verschillende plekken (Merryfield, et al., 2008).
Mondiale betrokkenheid wordt in belangrijke mate gevoed door het besef van wat in de wereld
gaande is (Beneker, et al., 2009). lemand die worldminded is heeft vaak een verbrede of rijk
wereldbeeld. Een wereldbeeld dat gericht is op diversiteit, gelijkwaardigheid en wederzijdse
afhankelijkheid voelt zich betrokken bij de wereld en is daarmee wereldbewust (Nussbaum, 1994).

In een mondiale maatschappij, moeten mensen niet alleen rekening houden met hoe de wereld van
invloed is op hun eigen gemeenschap. In plaats daarvan moeten mensen zich realiseren dat ze zelf
ook invloed kunnen hebben op andere naties en op de toestand van de planeet als geheel
(Merryfield, et al., 2008). Beslissingen gemaakt door naties, consumenten, bedrijven, arbeiders,
overheid en investeerders hebben gevolgen voor het dagelijks leven en plaatsen op de wereld.
Wereldbewustzijn begint vaak bij mondiaal besef. En dit besef groeit als individuen standpunten,
ervaringen en wereldbeelden van anderen, met name diegene die geheel verschillend zijn dan
zichzelf gaan waarderen (Merryfield, et al., 2008).

De term world-mindedness komt veel voor in het werk van (Sampson & Smith, 1957). Zij omschrijven
world-mindedness als:

“a framework used as a reference or to value the perception of the world as a problem of humanity
rather than that of any particular country” - (Sampson & Smith, 1957). Binnen deze definitie is
iemand die heel wereldbewust is: ‘ the individual who favors a world- view of the problems of
humanity, whose primary reference group is mankind, rather than American, English or Chinese
(Sampson & Smith, 1957).

Een individu die wereldbewust is, begunstigt een wereldbeeld van de problemen van de mensheid,
wiens primaire referentiegroep de mensheid is (Sampson & Smith, 1957). De Tweede wereldoorlog
was net afgelopen en de wereld werd in de greep gehouden door de strijd tussen het communisme
en het ‘vrije westen’. Deze internationale spanningen zorgde ervoor dat onderzoek naar de
waardebepaling van interculturele ervaringen nodig waren. Dit, met als doel om te kijken naar de
ontwikkeling van wereldbewust gedrag (Sampson & Smith, 1957). Sampson en Smith vonden echter
dat er op dat moment geen adequate schaal was om wereldbewustzijn te meten. De bestaande
schalen op dat moment meten eerder de dimensie van nationalisme dan dat van wereldbewustzijn
zo vonden zij. Daarom ontwikkelde ze een World-Mindededness Scale (WMS) om het effect van
interculturele en educatie ervaringen te meten die als doel hebben om een houding van
wereldbewustzijn te ontwikkelen. De schaal had een vorm van 32 items met 16 stellingen die pro-
worldminded zijn en 16 stellingen anti-worldminded stellingen. De stellingen zijn gerelateerd aan
acht dimensies. Deze acht dimensies gingen over de volgende onderwerpen: religie, immigratie,
overheid, economie, patriottisme, ras, educatie en oorlog. Antwoorden op de statements waren
onderverdeeld in zes gradaties variérend van ‘helemaal mee eens’ tot ‘helemaal niet mee eens’
(Sampson & Smith, 1957). Deze WMS is een schaal met wereldbewustzijn aan de ene kant en
nationaal bewust aan de andere kant. Tussen deze lijn zijn verschillende niveaus van
wereldbewustzijn te meten.
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Het meetinstrument van Sampon en Smith is door de jaren heen als één van de meest bruikbare
schalen bevonden. De WMS is al voor verschillende onderzoeken gebruikt. De stellingen zijn
namelijk erg breed en in zekere zin tijdloos (Beneker, et al., 2013).

Een andere schaal werd bedacht door Hett. Hett (1993) probeerde te begrijpen in welke mate
studenten een wereldbeeld ontwikkelen waarmee ze zichzelf verbonden en verantwoordelijk voelen
voor de mondiale samenleving. Waarin de studenten dit wereldbeeld reflecteren in hun eigen
opvattingen, overtuigingen en gewoonten (Kehl & Morris, 2007). In haar onderzoek gebruikte ze
hiervoor de global-mindedness scale (GMS). In deze schaal gebruikt Hett niet de term
worldmindedness maar global-mindedness. Hier wordt global-mindedness gedefinieerd als: “ a
worldview in which one sees oneself connected to the world community and feels a sens of
responsibility for its members (Hett, 1993). Daarin bestond globalmindedness uit vijf dimensies:
Verantwoordelijkheid, culturele pluralisme, doeltreffendheid ( aan de hand van internationale
betrokkenheid en individuele acties, global-centrism deelnemen in een mondiale gemeenschap) en
verbondenheid (Kehl & Morris, 2007). In haar onderzoek naar de ontwikkeling van wereldbeelden bij
studenten vond Hett dat vrouwen over het algemeen hoger scoorden dan mannelijke studenten bij
haar GMS (Kehl & Morris, 2007).

Zowel de WMS schaal van Sampson en Smith (1957) als de GMS schaal van Hett (1993) zijn gebruikt
in onderzoeken van andere onderzoekers. Een belangrijk probleem met deze meetinstrumenten is
een neiging naar een vanzelfsprekende positie. Daarmee wordt bedoeld een positie wat politiek
correct of goed moet zijn (Beneker, et al., 2013). Academische discussies over mondialisering en een
duurzame ontwikkeling maken duidelijk dat deskundige meningen over deze thema’s erg divers zijn.
Door deze verschillende meningen en inzichten zouden testen over wereldbewustzijn de focus op de
kern en inhoud van deze perspectieven moeten vermijden. In plaats daarvan zouden de testen
moeten focussen op fundamentele, algemeen geaccepteerde waarden en de rijkheid van
(geografische) beelden (Beneker, et al., 2013). Een geografisch geinformeerd wereldbeeld bevat
aandacht voor verschillende schalen (lokaal-globaal) en verbondenheid; variatie en verschil; relaties
tussen gemeenschap en natuur; en waarden gerelateerd aan toegang, diversiteit, duurzaamheid,
rechtvaardigheid en productiviteit (Beneker, et al., 2013). In het onderzoek van Beneker, et al (2013)
is geprobeerd om samen met de WMS en GMS schalen een nieuw instrument te ontwerpen. Dit
meetinstrument kijkt hoe rijk of hoe ver de wereldbeelden van jongeren geografisch ontwikkeld is.
Het onderzoek van Beneker, et al (2013) wordt later in dit onderzoek besproken.

Samenvatting

Wereldbewustzijn gaat over de houding van mensen. Mensen zijn wereldbewust als ze zich verbonden
met de wereld voelen en ze zich ook verantwoordelijk voor de gebeurtenissen in de wereld. lemand
die wereldbewust is heeft een breed wereldbeeld. Zowel de WMS als de GMS heeft geprobeerd om
iemand zijn wereldbewustzijn te meten. De twee schalen kijken of iemand een open houding heeft
naar de wereld in die zin dat een persoon die heel erg betrokken is bij de wereld eerder op mondiale
schaal naar dingen kijken en een gevoel van solidariteit naar anderen heeft.
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Hoofdstuk 3 Wereldburgerschap en mondiale vorming in het
onderwijs

Much education today is monumentally ineffective. All too often we are giving
young people cut flowers when we should be teaching them to grow their own
plants.

(John W.Gardner, oud-minister van onderwijs in de Verenigde Staten van 1965-1968)

Onderwijs kan een belangrijke rol spelen in het verbreden van iemand zijn wereldbeeld. In dit
hoofdstuk komt dit naar voren. Allereerst wordt er gekeken waarom een breed wereldbeeld
belangrijk is. Door mondialisering worden we steeds meer geacht om ons als wereldburgers te
gedragen. Wereldburgerschap vergt een breed wereldbeeld. Het eerste deel gaat over
wereldburgerschap waarom dat in de huidige maatschappij belangrijk is en hoe zich dat vormt.
Hierbij komt ook naar voren welke rol jongeren hierin hebben. In het tweede deel wordt er gekeken
naar wereldburgerschap en onderwijs. Waarin we ingaan op het ontwikkelen van een mondiaal
besef. In het laatste deel wordt er gekeken naar het vak aardrijkskunde en welke bijdrage dit vak
levert aan wereldbewustzijn bij jongeren.

3.1 Pleidooi voor wereldburgerburgerschap

“We should regard all human beings as our fellow citizens and neighbors”

(Plutarch, On the Fortunes of Alexander in Nussbaum ,1994)

Door veranderingen als gevolg van mondialisering en mondiale vraagstukken is er vraag om actief
burgerschap niet langer te beperken tot het nationale niveau. Mensen lijken steeds meer persoonlijk
hun verantwoordelijkheid te willen nemen voor mondiale problemen. Zo zijn er bijvoorbeeld steeds
meer particulieren die een eigen, kleinschalig ontwikkelingsproject starten, maar het zit ook al in de
kleine dingen: zo neemt het aantal mensen dat Fair Trade producten koopt toe (Carabain, et al.,
2012) Participatie en betrokkenheid bij de wereld lijkt steeds belangrijker te worden. Het begrip
wereldburgerschap is daarmee een steeds vaker voorkomend begrip (Armstrong, 2006). Ook al is het
begrip niet nieuw: Socrates verkondigde omstreeks 450 jaar voor Christus al dat zijn land van
herkomst ‘de wereld was’. En een eeuw later verklaarde Diogenes zichzelf tot ‘burger van de wereld’
(Carabain, et al., 2012). Het ontbreekt alleen aan een duidelijke definitie van deze vorm van
burgerschap: want welke vorm zou mondiaal burgerschap dan in de huidige samenleving moeten
hebben?
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3.1.1 Wereldburgerschap in de huidige maatschappij

De toenmalige minister voor Ontwikkelingssamenwerking, Bert Koenders, vroeg
zich jaren gelden hardop af waar de wereld uiteindelijk meer aan heeft. Burgers
die veel kennis hebben over onrecht? En die een positieve houding hebben ten
opzichte van ontwikkelingssamenwerking? Of burgers die zich actief inzetten
tegen dat onrecht? Hij pleitte voor burgerparticipatie

( Van der Zant, 2013)

Mondiaal burgerschap is niet de verandering van schaal van het nationale burgerschap, zoals we dat
bijvoorbeeld in West-Europese landen kennen (Beneker, et al., 2009). Er is bijvoorbeeld op dit
moment nog geen sprake van een wereldstaat en dus van een formeel stelsel van rechten en
plichten (Schinkel, 2008). De formele dimensie is dan ook lastig toe te passen op internationaal
niveau. Er lijkt een groeiende consensus dat rechten en plichten van de mensheid zich vaker
uitstrekken over de staatsgrenzen heen (Parekh, 2003). Een bekend voorbeeld zijn de universele
rechten van de mens. Daarnaast bestaan er grensoverschrijdende instituties zoals de Verenigde
Naties en de Europese Unie (Carabain, et al., 2012).

De verschuiving zit hem vooral in de morele dimensie. Deze dimensie richt zich op de individuele
bijdrage van burgers aan een betere wereld (Carabain, et al., 2012). Een aantal aspecten spelen
hierbij een rol. Allereerst moet er sprake zijn van bewustwording van wat er zich in de wereld
afspeelt. Men moet zich niet alleen bewust zijn van de verbondenheid in de wereld maar ook van
elkaars diversiteit (Kleur Bekennen, 2008). Daarnaast heeft men een breed wereldbeeld waarin hij of
zij verantwoordelijkheid wil nemen voor anderen op de wereld (Hett, 1993). Dit bewustzijn en deze
verantwoordelijkheid moet de mens omzetten in actie om sociale rechtvaardigheid, gelijkheid of
ecologische duurzaamheid te bereiken (Parekh & Biekart, 2008). Deze aspecten komen overeen met
de vormen die (Veugelers, 2011) onderscheidt. Wereldburgerschap onderscheidt hij in drie vormen,
waarin elke vorm zijn eigen doel voor ogen heeft:

1. Een open houding naar mondiaal burgerschap: De eerste gaat over open wereldburgerschap. Deze
vorm van wereldburgerschap erkent dat de mondiale wereld kleiner is geworden, dat er meer
onderlinge afhankelijkheid is tussen delen in de wereld. Daarnaast moet een mondiale wereld meer
mogelijkheden bieden voor culturele diversiteit. Kennis over andere culturen is dan ook belangrijk
om samen te kunnen werken. Mondiaal burgerschap houdt daarnaast ook in dat je focust op de
wereld als geheel en dat je open staat voor nieuwe ervaringen.

2. Moreel mondiaal burgerschap: De tweede focust zich op moreel wereldburgerschap. Dit morele
burgerschap berust op categorieén zoals gelijkheid en mensenrechten. Verantwoordelijkheid nemen
voor de wereld als geheel. Hierbij is er vooral een aanvulling op de open houding van mondiaal
burgerschap. Je moet bereidt zijn om mee te werken in het vergroten van mogelijkheden voor
anderen in de wereld. Je neemt verantwoordelijkheid voor de wereld als geheel.

3.Sociaal-politiek mondiaal burgerschap: De laatste vorm is sociaal-politiek wereldburgerschap. Deze
vorm richt zit op de veranderende politieke relaties in de richting van meer gelijkheid, met in het
achterhoofd de culturele diversiteit van groepen mensen. Hierbij houdt mondiaal burgerschap in dat
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er sociale en politieke verhoudingen zijn in de wereld. De wereld is verbonden met elkaar en het is
belangrijk dat je werkt naar een zo eerlijk mogelijke relatie (Veugelers, 2011).

In vergelijking met nationaal burgerschap gaat het bij wereldburgerschap niet zozeer om te
integreren en een bijdrage te leveren aan de nationale samenleving, maar meer om solidariteit,
medemenselijkheid, eerlijke verdeling van welvaart, gezondheid, rechten en kansen (Noordink,
2011). (Carabain, et al., 2012) geeft aan dat het gedrag moet veranderen dat recht doet aan de
principes van wederzijdse afhankelijkheid in de wereld, de gelijkwaardigheid van mensen en de
gedeelde verantwoordelijkheid voor het oplossen van mondiale vraagstukken. Hierbij wordt gedrag
sterk benadrukt omdat alleen kennis, reflectie of houding niet genoeg is (Carabain, 2012). Al is het
volgens (Andreotti, 2007) belangrijk dat wanneer er stappen worden gemaakt naar
wereldburgerschap en dus ons gedrag verandert, dat burgers eerst vooral kritisch kunnen reflecteren
op hun eigen positie.

Het is de bedoeling dat de burger zich kennis, bewustzijn en gedrag tegenover de wereld eigen
maakt. Bewustzijn van je eigen positie, kennis hebben van de wereld en gedrag tonen, dat gericht is
op de wereld. Kennis, bewustzijn en gedrag vormen daarmee kernprincipes die zich verhouden tot
elkaar en ook invloed hebben op elkaar.

Figuur 3 Kernprincipes wereldburgerschap

Kennis is belangrijk omdat mensen tegenwoordig op veel verschillende manier kennis op doen en
zich inzichten eigen maken. Een wereldbeeld kan daarom gezien worden als het kennisaspect voor
wereldburgerschap (Beneker, et al., 2009). Bewustzijn gaat over een houding van wederzijdse
afhankelijkheid in de wereld, gelijkwaardigheid van mensen en de verantwoordelijkheid voor het
oplossen van mondiale vraagstukken (Carabain, et al., 2012). Een houding die zich uit in waarden
zoals respect, verantwoordelijkheid voor en naleving van mensenrechten en gelijkheid op sociaal en
economisch vlak. De burger dient het bewustzijn te interpreteren op een manier dat hij of zij bereid
is om actie te ondernemen (Kleur Bekennen, 2008). Dit is het gedrag dat zich uit in bijvoorbeeld het
kopen van fair trade producten

3.1.2 Jongeren en wereldburgerschap

We komen er niet onder uit dat het dagelijks leven-en dat van jongeren- sterk wordt beinvlioed en
gevormd door mondiale vraagstukken en problemen (Miles, 2000). Jongeren komen dagelijks in
aanraking met invloeden uit andere landen en hebben zelf door hun gedrag invioed op de wereld,
bijvoorbeeld met hun mondiale voetafdruk of via sociale media (Carabain, et al., 2012). De jeugd van
nu is bovendien ook van groot belang voor de ontwikkeling van toekomstig mondiaal burgerschap of
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wereldburgerschap. Volwassenen namelijk die nu maatschappelijk actief zijn, waren dat vaak ook al
in hun jeugd (Schinkel, 2008).

Jongeren die geboren zijn tussen 1992 en 2010 worden gerekend tot Generatie Z (Carabain, et al.,
2012). Ze worden ook wel Digital Natives genoemd, omdat deze jongeren zijn opgegroeid in een
wereld van online communicatie (Carabain, et al 2012). Jongeren kunnen tegenwoordig op allerlei
manieren het wereldnieuws volgen. Maar door het gebruik van nieuwe vormen van
communicatietechnologie kan dit ook leiden tot nieuwe vormen van participatie binnen informele
netwerken: zonder geografische beperkingen kunnen ze contact leggen met mensen met hetzelfde
wereldbeeld (Gent van, et al.,, 2012). Open staan voor andere perspectieven en omgaan met
diversiteit is een belangrijk onderdeel van mondiaal burgerschap (Beneker, et al., 2009). Hierdoor
kan er verwacht worden dat jongeren zich steeds beter zullen inleven in mensen uit andere landen
en steeds meer overeenkomsten zien tussen zichzelf en anderen.

(Osler & Starkey, 2003) zeggen dat burgerschap een gevoel is om ergens onderdeel van te zijn. Ze
hebben onderzoek gedaan naar jongeren in Leicester in Engeland. Ze hebben 600 jongeren van
verschillende afkomst ondervraagd. Er werd gekeken naar affiniteit met andere landen en plekken en
naar de eigen identiteit en rol die ze spelen in de gemeenschap. Een grote meerderheid van de
jongeren identificeerde zichzelf sterk met hun eigen stad en/ of buurt. Maar de jongeren in het
onderzoek hadden wel vaak meerdere en dynamische identiteiten vooral op de multiculturele
school. Naast hun eigen identiteit stonden ze ook open voor andere visies en perspectieven (Osler &
Starkey, 2003). Daarmee lijkt dus de eigen kleine wereld belangrijk voor jongeren omdat ze zichzelf
daarmee identificeren maar er is wel een zeker wereldbewustzijn omdat er een open houding is naar
andere perspectieven. Myers (Niens & Reilly, 2012) geeft echter aan dat door mondialisering de
identificatie met de nationale staat kan afzwakken omdat we diversiteit niet kunnen negeren en
hechten aan mondiale bewegingen en gemeenschappen. Hiervoor is alleen wel kennis over de
wereld nodig en willen we echt richting wereldburgerschap gaan dan moeten we kritische en
controversiéle lokale en globale problemen in relatie tot identiteit en afhankelijkheid behandelen,
zeggen Niens en Reilly (2012). Wanneer er kennis wordt bijgebracht kunnen we de ontwikkeling van
verantwoordelijkheid bij jonge mondiale burgers promoten. In hun onderzoek hebben zij gekeken
naar kennis van leerlingen over de wereld en hoe dit gerelateerd is aan hun eigen identiteit en
houdingen op lokaal en mondiaal niveau. Het onderzoek is gedaan in Noord lerland. Uit het
onderzoek kwam naar voren dat leerlingen het leuk vonden om meer over de wereld te leren. Ze
waren echter meer terughoudend over onderwerpen die meer abstract zijn, zoals de verbondenheid
en afhankelijkheid van landen (Niens & Reilly, 2012). Daarnaast waren de leerlingen wel bezorgd
over de mondiale ongelijkheid in de wereld, en waren ze gemotiveerd om hier iets aan te doen.
Kritisch naar jezelf kijken en naar de maatschappelijke betrokkenheid waarbij het bijvoorbeeld
verplicht is om als land welvaart in te leveren daar waren de leerlingen terughoudend in (Niens &
Reilly, 2012).

Samenvatting

Mondiale betrokkenheid is aanwezig bij jongeren. Zo vinden jongeren diversiteit een belangrijk punt.
Mensen moeten open staan voor andere culturen en andere visies respecteren. Daarnaast lijken
jongeren zich bewust van de ongelijkheid in de wereld. Door de nieuwe communicatiemogelijkheden
komen ze ook veel sneller in contact met de wereld en met andere perspectieven. Veel jongeren
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vinden het belangrijk dat er een eerlijke verdeling in de wereld komt. Tegelijkertijd zijn ze het er alleen
niet mee eens dat, om die eerlijke verdeling in de wereld waar te maken, ze zelf daardoor iets moeten
inleveren. Eigen belang speelt dus nog een grote rol. Het lijkt dus niet eenvoudig om van jonge
mensen wereldburgers te maken. In de volgende paragraaf wordt gekeken wat voor rol het onderwijs
kan spelen bij wereldburgerschap of mondiale vorming en wat voor correlatie onderwijs in mondiale
vorming heeft met ‘world-mindedness’.

3.2 Onderwijs en wereldburgerschap

Sinds het afgelopen decennium, is er meer en meer ongerustheid in Nederland over de ontwikkeling
bij jongeren, betreffende burgerschap en sociale integratie. Er is veel nadruk ontstaan op de
persoonlijke ontwikkeling en de autonomie van individuen die verankerd ligt in een neoliberale
markt ideologie. Deze ideologie waarin elk individu als een persoonlijke ondernemer wordt gezien,
heeft geresulteerd in een verstoorde relatie tussen autonomie en sociale zorgzaamheid (Veugelers,
2011). Individualisering zorgt er voor dat mensen minder verantwoordelijkheid nemen voor de
gemeenschap.

In 2003 stelde de Onderwijsraad dat jongeren gestimuleerd dienen te worden om deel uit te maken
van een gemeenschap en daar tevens een actieve bijdrage aan te leveren. Met die gedachte zijn
basis- en middelbare scholen sinds 1 februari 2006 wettelijk verplicht aandacht te besteden aan
‘actief burgerschap en sociale integratie’. Het onderwijs kan hier een belangrijke rol in spelen omdat
zij immers alle jongeren kan bereiken, ongeacht achtergrond of interesse (Ledoux, et al., 2011). Het
doel van dit speerpunt is dat jongeren leren deel nemen aan de pluriforme samenleving. Zij doen
hierdoor niet alleen kennis op, maar ook ervaring zodat ze intensief kennis maken met verschillende
achtergronden en culturen van leeftijdgenoten (Zandt van der, 2012). Maar doorslaggevend blijkt
deze wettelijke bepaling niet; de wet bevat geen expliciete verwijzing naar de mondiale dimensie van
burgerschap. Veel scholen weten dan ook nauwelijks hoe deze eis in te vullen. En als ze zich al
richten op burgerschap, dan hebben ze het vooral over nationale thema’s (Zandt van der, 2012).
Volgens Carabain (2012) behandelen leraren burgerschap pas volledig, als ook zijzelf aandacht
hebben voor de mondiale kant daarvan. Voor kennis van internationale vraagstukken, maar ook voor
het vermogen om mondiale belangen mee te wegen in morele keuzes (Carabain, 2013). Er moet een
mondiaal besef komen waarbij leerlingen de verbondenheid en de afhankelijkheid in de wereld
begrijpen (Gibson, et al., 2008). Maar naast het besef van de complexiteit van internationale
vraagstukken in de wereld is het ook belangrijk dat leerlingen besef krijgen van verschillende
culturen, religies en levensstandaarden (Gibson, et al., 2008). Burgerschap zou dus over de
landsgrenzen heen moeten kijken en het is belangrijk dat jongeren leren omgaan met verschillen
tussen landen. Deze diversiteit is lang verborgen geweest onder een schijn van eenvormigheid
(Geijsel, et al., 2013).

Door mondiale vorming in het onderwijs kan er een mondiaal besef groeien, door ervaring met
andere culturen, het verkrijgen van informatie over de wereld, en het ontwikkelen van een
bekwaamheid in het zien van gebeurtenissen en problemen vanuit diverse mondiale perspectieven
(Merryfield & Kasai, 2004). Dit mondiaal besef groei uiteindelijk uit in mondiaal bewustzijn als
individuen andere standpunten, ervaringen en wereldbeelden van anderen waarderen, in het
bijzonder van degene die anders zijn dan van hen zelf (Merryfield, et al., 2008). Het onderwijs zou
dus een rol kunnen spelen om een mondiaal besef bij jongeren te ontwikkelen en daardoor een
bijdrage te leveren aan hun wereldbewustzijn en een breder wereldbeeld. Het is alleen nog erg lastig
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om dit mondiaal besef structureel toe te passen in het onderwijs zoals uit het volgende stuk zal
blijken.

3.2.1 Thema’'s rondom wereldburgerschap

Wereldburgerschap is een moeilijk begrip. Er is niet één definitie, het wordt daardoor ook in veel
verschillende contexten toegepast. Zoals hiervoor staat beschreven is er een toegenomen besef van
het belang van educatie tot wereldburgerschap. Elk land heeft alleen zijn eigen termen. ‘Globales
Lernen’ wordt gebruikt in Duitsland. In het Verenigd Koninkrijk zijn ‘global education’, ‘citizenship
education’ en ‘education for global citizenship’ veelgebruikte termen (Beneker, et al., 2009). Beide
landen kennen meerdere termen die te maken hebben met wereldburgerschap in het onderwijs, net
zoals in Nederland het geval is. Termen als mondiale vorming, ontwikkelingseducatie, internationale
vorming en duurzame ontwikkeling worden gebruik (Ledoux, et al., 2011). De precieze betekenis en
de invulling van wereldburgerschap in het onderwijs is onderhevig aan discussie. In Nederland
hebben de Universiteit Utrecht en het NCDO het begrip wereldburgerschap in acht hoofdthema’s
geidentificeerd die de domeinen van de mondiale verhoudingen en achterliggende waarden
weergeven (Beneker, et al., 2009) In andere landen zijn vergelijkbare conceptuele kaders ontwikkeld,
die hun oorsprong vaak in het onderwijs vinden. Onderstaande tabel laat zien dat bij de invulling van
wereldburgerschap in verschillende thema’s er een grote mate van overeenkomst is (Beneker, et al.,
2009). Deze thema’s zijn opgesteld door kennis- en advies centra voor burgerschap en internationale
samenwerking.

NCDO (2009) GENE (2010) Kleur Bekennen Oxfam GB (2006) DEA (2005)
(2008)

Diversiteit Interculturaliteit  Diversiteit Diversiteit Diversiteit

Identiteit Democratie  en Waarden en
burgerzin percepties

Mensenrechten Mensenrechten Mensenrechten Mensenrechten

Duurzame Ontwikkeling Duurzame Duurzame Duurzame

ontwikkeling

Duurzaamheid

ontwikkeling

ontwikkeling

ontwikkeling

Globalisering Onderlinge Globalisering en Mondiaal
afhankelijkheid onderlinge burgerschap
afhankelijkheid
Mondiale Wederzijdse
betrokkenheid afhankelijkheid
Verdeling Sociale Sociale Sociale
rechtvaardigheid rechtvaardigheid rechtvaardigheid
en
gelijkwaardigheid
Vrede en Vrede en Vrede Vrede en conflict  Conflict oplossen
conflict conflictpreventie

Tabel 1 Thema's rondom mondiaal burgerschap (Beneker, et al., 2009)
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3.3 Mondiale vorming in het onderwijs

“Global education involves learning about those problems and issues which cut
across national boundaries and about the interconnectedness of systems —
cultural, ecological, economic, political, and technological. Global education also
involves learning to understand and appreciate our neighbors with different
cultural backgrounds from ours; to see the world through the eyes of others;
and to realize that other people of the world need and want much the same
things”

(Tye, 1999 in Hicks & Holden, 2007)

3.3.1 Kennis

Onderwijs voor wereldburgerschap vereist in de eerste plaats een kennisbasis. Wringe (1999, in
Ibrahim 2010) zegt dat het niet betekent dat we wereldburgerschap moeten reduceren naar
internationale weldoening. Onderwijs in wereldburgerschap gaat in de eerste plaats over begrijpen.
Of zoals Hanvey in 1976 omschreef: een ‘state-of-the planet-awarness’ (Hanvey, 1976)

Kennismaken met andere culturen is allereerst belangrijk omdat het je leert denken vanuit
verschillende perspectieven. Hierbij is het belangrijk dat leraren wel terughoudend zijn in het
uitdragen van hun eigen visie. In debat gaan kan een bijdrage leveren om leerlingen bewust te
maken van verschillende perspectieven, het kan echter ook spanningen, onzekerheden,
kwetsbaarheden en sociale ongelijkheid in het leerproces naar boven halen. Mondiale vorming raakt
daarmee de identiteitsontwikkeling van leerlingen (Veugelers, 2011).

Naast kennis in diversiteit en ruimtelijke verschillen is ook inzicht in onderlinge afhankelijkheid op
wereldschaal, kennis van wereldproblemen en zoeken naar oplossingen belangrijk. In het onderzoek
van Veugelers (2011) komt naar voren dat leraren het belangrijk vinden dat leerlingen zelf
afwegingen maken en de kans moeten krijgen om kritiek te formuleren als het gaat om
wereldbewustzijn. “Alle leerlingen weten dat er ellende en honger in de wereld is. Te veel laten zien
wat er mis gaat is volgende de docenten niet goed” (Veugelers, et al.,, 2008, p. 44). Veelvuldige
aandacht over de wereldproblemen zou kunnen leiden tot machteloosheid bij leerlingen. Daarnaast
komt uit het onderzoek naar voren dat er vooral aandacht wordt besteed aan culturele verschillen en
in mindere mate aan economische verschillen. Het is belangrijk dat leerlingen meer kennis en inzicht
krijgen over verdelingsvraagstukken en politieke verhoudingen omdat dit ook hoort bij
wereldbewustzijn. Deze onderwerpen zijn echter niet eenvoudig en daardoor een struikelblok voor
zowel leerlingen als leraren (Veugelers, 2011). Mondiale onderwerpen behandelen vanuit de
belevingswereld van studenten is niet gemakkelijk (Van der Zant, 2012). Daarnaast komt uit een
onderzoek van Davies (2006) naar voren dat de leraren aarzelend waren of niet zo goed wisten hoe
om te gaan met controversiéle onderwerpen, zoals racisme en ongelijkheid (Davies, 2006).

Naast aansluiting vinden bij de belevingswereld van jongeren en het behandelen van controversiéle
thema’s is ook het ontbreken van kennis op sommige gebieden een probleem voor de leraren zelf.
(Hicks & Holden, 2007) hebben in hun onderzoek gekeken of de kennis van leraren in opleiding over
wereldproblemen op niveau is. Daarnaast is er onderzoek gedaan naar de motivatie van leraren om
de mondiale dimensie toe te passen bij de lessen. Over het algemeen waren veel leraren enthousiast
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om les te geven over wereldproblemen, gebeurtenissen en culturele verschillen. Veel leraren in
opleiding gaven aan dat ze wel iets wisten over wereldproblemen. Ze konden gemakkelijk een
discussie voeren over een aantal onderwerpen maar echt diepgaande kennis ontbrak (Hicks &
Holden, 2007). Dit komt ook uit het onderzoek van Lee & Leung (2006) in Hong Kong en Shanghai.
Leraren vinden wereldburgerschap een belangrijk thema, maar veel docenten hadden moeite om
hier les in te geven. Redenen hiervoor waren dat ze zich niet bekwaam genoeg vonden om les te
geven in wereldburgerschap. Het ontbreekt leraren vaak aan handvaten die ze kunnen gebruiken
(Lee & Leung, 2006).

3.3.2 Waarden houding en vaardigheden

Osler en Starkey (2002) gaan een stapje verder in wereldburgerschap educatie. Wereldburgerschap
heeft als doel om een mondiale cultuur van vrede te bouwen zeggen zij. Dit is mogelijk door
waarden, houding en gedrag te vormen gericht op de wereld. Om zo een democratie te
verwezenlijken en mensenrechten te promoten. Deze waarden moeten gebaseerd zijn op principes
van samenwerking, geweldloosheid, respect voor culturele diversiteit en tolerantie. Leerlingen
moeten gestimuleerd worden om kritisch te denken en een houding te ontwikkelen voor
verantwoordelijke participatie. Aan de hand van een schema van UNESCO uit 1995 hebben zij een
aantal kenmerken geidentificeerd die van pas kunnen komen bij wereldburgerschap educatie:

1. Accepteren van een je eigen verantwoordelijkheid voor de wereld en het erkennen van het
belang van je taken hierin;
2. Samenwerken om problemen op te lossen en om een rechtvaardig, vreedzaam en
democratische gemeenschap te bereiken;
3. Het respecteren van diversiteit tussen mensen;
4. Inzien dat je eigen wereldbeeld is gevormd door een persoonlijk en sociaal verleden en door
culturele tradities;
5. Het respecteren van cultureel erfgoed en het beschermen van het milieu
6. Steunen van solidariteit en rechtvaardigheid op nationaal en internationaal niveau
(Osler & Vincent, 2002)
Oxfam (2006) definieert wereldburgerschap als iemand die weet hoe de wereld werkt, zich
verontwaardigd voelt over onrechtvaardigheid en is iemand die wenst actie te nemen om de
uitdagingen in de wereld aan te pakken (Oxfam, 2006)Wereldburgerschap educatie kan het begrijpen
over de achtergrond van wereldproblemen ontwikkelen. Maar ook vaardigheden die worden
omgezet in acties met betrekking tot verandering. Als laatste kan wereldburgerschap educatie een
bijdrage leveren aan waarden en houding. Oxfam vat verantwoordelijk mondiaal burgerschap als
volgt samen:

Knowledge and understanding

e social justice and equity;

e peace and conflict;

o diversity;

e sustainable development;

e globalization and interdependence.
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Skills

e critical thinking;

e ability to argue effectively;

e cooperation and conflict-resolution;

e ability to challenge injustice and inequalities.

Values and attitudes

e commitment to social justice and equality;
value and respect for diversity;
empathy;
e sense of identity and self-esteem;
e belief that people can make a difference;
e concern for the environment and commitment to sustainable development.
(Oxfam, 2006, p. 14-15)

Wereldburgerschap in het onderwijs houdt dus in dit verband in dat men naast kennis ook
vaardigheden en waarden ontwikkelt. Het doel van mondiale vorming is om studenten bewust te
maken van de wereld om ze heen maar ook om verantwoordelijke burgers te maken in een mondiale
wereld (Merryfield, et al., 2008). Merryfield en collega’s hebben onderzoek gedaan met leraren in
Japan, Hong Kong en de Verenigde Staten. Merryfield et al (2008) zeggen dat wereldbewustzijn
begint bij een mondiale betrokkenheid en groeit wanneer individuen standpunten, ervaringen en
wereldbeelden van anderen appreciéren (Merryfield, et al., 2008). Deze ontwikkeling gaat samen
met interculturele vaardigheden in communicatie en ervaringen in ‘cross-cultural’ interactie
(Merryfield, et al., 2008). In het onderzoek is er gekeken naar vormen van onderwijs die de leraren
uit de landen hanteren met betrekking tot wereldbewustzijn. Het onderzoekt focuste op vijf
elementen van mondiale educatie die de leraren in die landen zien als de basis voor het vormen van
wereldbewustzijn: (1) kennis van mondiale verbondenheid, (2) onderzoek naar wereldproblemen, (3)
vaardigheden die gericht zijn op een mondiale verantwoordelijkheid, (4) een open houding,
herkennen van stereotype beelden en exotische beelden en (5) interculturele ervaringen en
interculturele bekwaamheid. Het onderzoekt toont aan dat de vijf elementen er samen voor zorgen
dat studenten meer wereldbewust zouden worden.

Samenvatting

Wereldburgerschap in het onderwijs houdt dus in dit verband in dat men naast kennis ook
vaardigheden en waarden ontwikkelt. Door mondiale vorming in het onderwijs groeien studenten in
hun wereldbewustzijn. Studenten zullen dus op deze manier hun horizon verruimen en nuances
aanbrengen om zo een breed wereldbeeld te vormen. In de volgende paragrafen kijken we naar het
vak aardrijkskunde en de bijdrage die het vak kan leveren bij mondiale vorming. Vervolgens wordt het
onderzoek van Beneker et al (2013) behandeld dat de vijf elementen van Merryfield et al (2008)
gebruikt voor het testen van world-mindedness in het aardrijkskundeonderwijs.

3.4 Aardrijkskunde en mondiale vorming

Aardrijkskunde wordt als een belangrijk vak gezien voor de ontwikkeling van mondiaal bewustzijn bij
jongeren. Het vak heeft als taak jongeren te oriénteren op de wereld waarin zij opgroeien, de wereld
die dichtbij is en veraf (KNAG, 2003). In 2007 is er een nieuw examenprogramma aardrijkskunde
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ingevoerd in Nederland. Vooraf had het vooral een thematische opbouw. In het nieuwe programma
is meer aandacht voor gebieden gekomen en is de verhouding tussen fysische en sociale geografie
meer in balans (Noordink, 2011). Het doel van aardrijkskunde is om leerlingen een breed
wereldbeeld te laten verwerven. Studenten dienen overzichtskennis te vergaren om zo kennis op te
doen van een wereld waarin complexe samenhangen hun plaats krijgen. (KNAG, 2003). Er werd
gekozen voor een benadering waarin de systemen Wereld en Aarde centraal staan (Noordink, 2011).
De aandacht kwam te liggen op concrete gebieden te weten: Zuidoost-Azié, Indonesié, het
Middellandse Zeegebied en de VS. In het domein Leefomgeving komt het Nederlandse schaalniveau
aan bod. Door de verschillende kenmerken van de gebieden te doorgronden kan het besef groeien
dat gemakkelijke, eenzijdige beeldvorming van gebieden over het algemeen geen recht doet aan de
waarheid (KNAG,2003).

Geografisch ontwikkelde wereldbeelden zijn waarschijnlijk meer ‘ global minded’ dan wereldbeelden
die niet worden beinvloedt door enige vorm van geografische informatie (Beneker, et al., 2013). Het
vak aardrijkskunde kan een bijdrage leveren bij het ontwikkelen van een breed wereldbeeld’
(Beneker, et al., 2013). Aardrijkskunde kan mede de stenen leggen voor wereldbeelden bij jongeren
door het lokale te verbinden met het mondiale, en leerlingen respect bij te brengen voor diversiteit,
bewustzijn van internationale relaties en zorg voor mondiale vraagstukken (Beneker, et al., 2013).
Aardrijkskunde laat leerlingen kennismaken met problemen en oplossingen van mondiale kwesties
maar laat ook de link zien tussen lokaal en mondiaal omdat het belangrijk is om mondiale kwesties te
zien in zowel lokaal als mondiaal perspectief (Beneker, et al., 2013). Voor veel leraren is het de
bedoeling om een wereldbeeld te ontwikkelen bij jongeren richting een veelomvattend, respectvol,
nieuwsgierig, global-minded en context rijke manier van denken en voelen over de wereld. Hoewel
het vak aardrijkskunde een bijdrage kan leveren aan deze ontwikkeling bij jongeren, betekent het
niet dat deze ontwikkeling zich vormt in de richting die leraren eigenlijk zouden willen (Beneker, et
al., 2013).

3.5 Onderzoek Beneker et al (2013)

YOUNG PEOPLE’S WORLD-MINDEDNESS AND THE GLOBAL DIMENSION IN THEIR GEOGRAPHY EDUCATION: A
COMPARATIVE STUDY OF UPPER SECONDARY SCHOOL STUDENTS’IDEAS IN FINLAND, GERMANY AND THE
NETHERLANDS.

TINE BENNEKER, SIRPA TANI, RAINER UPHUES, ROB VAN DER VAART

3.5.1 Onderzoek overzicht

Aardrijkskunde is van zichzelf een geschikt vak om een bijdrage te leveren aan de doelen voor
wereldburgerschap. In dit onderzoek is het doel om te weten tot welke hoogte educatie in de
geografie het wereldbeeld van jongeren kan verrijken. De inhoud en de benadering van
aardrijkskunde lessen kan het bewustzijn vergroten in diversiteit, duurzaamheid, en on(gelijkheid)
(Beneker, et al., 2013).

Er zijn verschillende instrumenten beschikbaar die een bijdrage kunnen leveren om dimensies te
meten die betrekking hebben op studenten hun wereldbeeld. Het gaat hier vooral om dimensies die
betrekking hebben op de wereld (Beneker, et al.,, 2013). In hun onderzoek geven zij aan dat het
probleem met instrumenten zoals de World-mindedness Scale, de Global-Mindedness Scale, en de
Attitudes towards Cultural Diversity and Pluralism Test is dat het geneigd is naar axiomatische
standpunten. Standpunten waarvan wordt verwacht dat ze politiek correct zijn of ‘goed’ (Beneker, et
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al., 2013). Maar wetenschappelijke debatten over globalisatie en duurzaamheid maken duidelijk dat
goed geinformeerde meningen over deze thema’s erg uiteen kunnen lopen. Hyperglobalisten hebben
namelijk een andere mening over globalisatie dan mensen die pleiten voor internationalisme of juist
meer richting duurzame groei willen. Beneker et al (2013) zeggen dat door het verschil in meningen
over globalisatie, testen op global-mindedness en wereldbeelden moeten voorkomen dat ze zich
focussen op de inhoud van deze argumenten. In plaats daarvan zouden de testen moeten focussen
op de fundamentele, algemeen geaccepteerde waarden en het vermogen van studenten en de
beelden die zij hebben. Een geografisch wereldbeeld zo menen zij, zou dan: omvang van schaal en
verbondenheid; variatie en verschil; relaties tussen natuur en gemeenschap; en waarden gerelateerd
aan gelijkwaardigheid, diversiteit, duurzaamheid, rechtvaardigheid en rendement in ogenschouw
nemen. De geldige schalen en toetsingen die ter beschikking staan zijn waardevolle bronnen voor het
ontwerpen van een instrument dat kan meten in hoeverre de wereldbeelden van jongeren
geografisch geinformeerd zijn (Beneker, et al., 2013).

De eerste ideeén voor een onderzoek naar wereldbeelden werden gepresenteerd door Beneker &
Van der Vaart in 2009, waarbij er daaropvolgend een onderzoek is gestart om te kijken naar het
wereldbewustzijn bij studenten en hun ideeén over de perspectieven op de wereld in hun
aardrijkskunde les. Het onderzoek is gedaan in drie landen: Nederland, Duitsland en Finland.
Studenten van de hogere klassen werden gevraagd een enquéte in te vullen met twintig statements
over wereldbewustzijn, 15 vragen over hun aardrijkskundeles en 8 vragen over hun persoonlijke
informatie (zie bijlage). Van de twintig statements over wereldbewustzijn die werden geselecteerd
voor de enquéte kwamen er tien uit de Sampon and Smith schaal en tien werden er genomen van de
Hett schaal. Alle geselecteerde statements refereren naar thema’s die gemakkelijk gelinkt kunnen
worden aan aardrijkskunde:

1. Patriottisme (globaal-nationaal) en mensenrechten

2. Economie en migratie (gelijke toegang, efficiéntie)

3. Onderwijs en kennis (verantwoordelijkheid, duurzaamheid)
4. Cultuur en houding naar anderen (respect, diversiteit)

Over het algemeen hadden de studenten een positieve houding richting wereldbewustzijn. De
studenten waren het eens met de statements over openheid naar en geinteresseerd zijn in andere
culturen, plekken, typen onderwijs en de toekomst. De resultaten laten ook zien dat leerlingen
waarden als respect, diversiteit en duurzaamheid (cultuur en onderwijs) belangrijk vinden. Volgens
Beneker et al worden deze items vaak getypeerd met het feit dat ze meer algemeen zijn en abstract.
Aan de andere kant, statements die werden afgekeurd gingen over zaken die tegen het nationale
belang, je eigen levenstandaard en eigen rechten indruisten. Studenten hebben blijkbaar meer
problemen met de waarden gelijke toegang, solidariteit, en ‘global-centrism (Beneker et al, 2013). De
studenten vinden een mondiale, doch gelijke en rechtvaardige wereld wenselijk, maar ze accepteren
geen serieuze beperkingen op hun eigen leven of van hun land (Beneker, et al., 2013).

De uitkomsten laten zien dat de meningen van studenten van Finland, Duitsland en Nederland maar
op enkele punten van elkaar verschillen. Globaal kan gezegd worden dat gelijke culturele
achtergronden en gelijk niveau van ontwikkeling zorgen voor een brede consensus. Dit lijkt een
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reflectie te zijn van een noordwest Europese welvaartsstaat (Beneker, et al., 2013). In het onderzoek
werd ook nog gekeken naar de inhoud, didactiek en houding naar de wereld van het Fins, Duits en
Nederlands onderwijs.

Een zelfde soort onderzoek is gedaan in Nederland bij Internationale school studenten (of IB-DP
studenten), ook al wel bekend als de ‘ Third Culture Kids’ (TCK). Deze studenten worden beschreven
als jong volwassene die een deel van zijn of haar leven in één of meerdere landen heeft gewoond,
doordat de ouders in het buitenland moeten werken (Van Dis, 2014). Een TCK kan in die zin
verschillend zijn van kinderen die niet in het buitenland hebben gewoond, doordat ze meer open
staan voor andere culturen. Ze zijn daarnaast ook meer reis georiénteerd, ze ontdekken en leren
andere talen en zijn meer toekomst gericht (Gerner & Perry, 2000). In het onderzoek van Van Dis
(2014) zijn 245 studenten gevraagd met meer dan 50 nationaliteiten. De resultaten uit haar
onderzoek laten zien dat IB-DP studenten meer wereldbewust zijn dan Nederlandse studenten op
nationale scholen. Zo waarderen IB-DP studenten meer het belang geschiedenisles over de hele
wereld dan dat Nederlandse studenten op nationale scholen dat doen. Ook zijn IB-DP studenten het
lichtelijk eens dat hun gedrag impact kan hebben op mensen in andere landen, terwijl Nederlandse
studenten hier licht oneens mee zijn. Dit duidt erop dat IB-DP studenten meer bewust zijn van de
mondiale verbondenheid (Van Dis, 2014). Het verschil tussen nationale en internationale studenten
zou kunnen komen door ervaringen in het buitenland en doordat internationale studenten meer in
contact komen met andere culturen. IB-DP zijn daarnaast in een positie dat ze meer in contact
komen met andere culturen omdat ze ook op de school zelf met veel verschillende nationaliteiten te
maken krijgen. Interactie tussen verschillende culturen kan daardoor een belangrijke bijdrage leveren
aan het wereldbewustzijn van studenten zo concludeert Van Dis (2014). Dagelijks contact met
mensen van verschillende nationaliteiten kan een individu bewust maken op verschillende gebruiken
en perspectieven van anderen. Daarnaast geeft het de individu ook een mogelijkheid om te
reflecteren op zijn eigen cultuur (Van Dis,2014).

Samenvatting

Aardrijskunde kan een bijdrage leveren aan het wereldbeeld van jongeren. Het vak kan mede de
bouwstenen leggen voor wereldbeelden bij jongeren door het lokale te verbinden met het mondiale,
en leerlingen respect bij brengen voor diversiteit, bewustzijn van internationale relaties en zorg voor
mondiale vraagstukken (Beneker et al, 2013). In het onderzoek van Beneker et al (2013) is er
onderzoek gedaan naar het wereldbewustzijn van jongeren en is daarnaast gekeken naar het vak
aardrijkskunde. Leerlingen uit Finland, Duitsland en Nederland vulde een enquéte in met stellingen
over hun wereldbewustzijn en over hun aardrijkskunde onderwijs. In het onderzoek kwam naar
voren dat de leerlingen waarden als respect, diversiteit en duurzaamheid belangrijk vinden.
Daarnaast vinden de leerlingen een gelijke wereld wenselijk maar dit moet niet tegen hun eigen
belangen in gaan. Dit kwam ook naar voren in het onderzoek van Van Dis (2014). Zij heeft onderzoek
gedaan naar IB-DP studenten op internationale scholen in Nederland. Uit haar onderzoek kwam naar
voren dat dagelijks contact met mensen van verschillende nationaliteiten de leerlingen meer
wereldbewust maken. In het volgende hoofdstuk gaan we kijken naar de context van Bonaire.
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Hoofdstuk 4 Bonaire

In mei 2013 is er een rapport uitgekomen van Unicef waarin staat dat veel
kinderen op de Nederlandse Caribiéen opgroeien in een onveilige en ongezonde
omstandigheden. Op de eilanden zijn vaders vaak afwezig in de opvoeding,
krijgen gezinnen geen kinderbijslag en zijn kinderen vaak op zichzelf
aangewezen. Qok zouden er onvoldoende scholingsmogelijkheden en
activiteiten zijn voor kinderen op de eilanden. Kinderen vertellen met een
mengeling van trots en kritiek over hun eiland. Ze zijn trots op de makkelijke
kanten van het leven, op de mooie natuur en op de hechte gemeenschap. Ze zijn
er kritisch over dat er zo weinig te doen is voor hen, over het onderwijs en over
het beklemmende van een kleine gemeenschap.

(Kloosterboer, 2013)

In het volgende onderdeel wordt er gekeken naar de context van Bonaire. Eerst volgt er een kort
overzicht van het eiland. Vervolgens wordt er ingezoomd op het onderwijs. Het onderwijs is sinds
2010 sterk aan verandering onderhevig. Dit wordt besproken in deelhoofdstuk 4.2. Daarna wordt er
gekeken naar het onderwijssysteem en kort ingegaan op de middelbare school waar het onderzoek is
uitgevoerd.

4.1 Bonaire overzicht

Bonaire ligt in het zuidelijk deel van de Caribische Zee. Samen met Aruba en Curacao valt Bonaire
onder de Benedenwindse Eilanden. Het eiland heeft een tropisch klimaat en er wonen ruim 16.000
mensen op het eiland. De bevolking is samengesteld uit veel verschillende nationaliteiten, maar de
meesten komen voornamelijk uit Nederland, Curacao, Aruba, Venezuela, Colombia en de
Dominicaanse Republiek. De officiéle taal op Bonaire is Nederlands, maar ook het Papiaments is
erkend als officiéle taal op het eiland (Kloosterboer, 2013)

Aruba, Bonaire, Curagao, Saba, Sint Eustatius en Sint Maarten zijn voormalige kolonién van
Nederland. In 1954 kwam er een koninkrijksverband van drie landen: Nederland, Nederlandse
Antillen en Suriname (tot 1975). Op het gebied van koninkrijk aangelegenheden (defensie,
nationaliteit, buitenlands beleid) werkten de landen samen. Voor andere onderwerpen hadden de
landen hun eigen wetgeving en beleid (Unicef, 2013). In 1986 verliet Aruba het Nederlands-
Antilliaanse staatsverband om een apart land binnen het Koninkrijk te worden. De overgebleven
eilanden werden echter geen eenheid. De ontmanteling van het land Nederlandse Antillen werd
ingeluid door een referendum op Sint Maarten (Kloosterboer, 2013). Tussen 2000 en 2005 kregen de
eilandbewoners via enkele referenda de mogelijkheid zich uit te spreken over de toekomstige
bestuurlijke status van hun eiland (Berben, 2012). Op 10 oktober 2010 is de Nederlandse Antillen als
land opgeheven. Curagao heeft samen met Sint Maarten een ‘ Status aparte’ gekregen en zijn
daarmee zelfstandige landen geworden binnen het koninkrijk. Het Nederlands koninkrijk bestaat nu
uit vier landen; Nederland, Aruba(onafhankelijk sinds 1986), Sint Maarten en Curacgao. De eilanden
Sint Eustatius, Saba en Bonaire (de BES-eilanden) zijn bijzondere gemeenten geworden. Deze
eilanden hebben gekozen voor een directe band met Nederland en vormen ‘het Caribische deel van
Nederland’ (Kloosterboer, 2013). (Boom, et al., 2009). Dit betekent dat de bestuurlijke inrichting van
de BES-eilanden lijkt op die van Nederlandse gemeenten.
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4.2 Onderwijs op Bonaire

4.2.1 Veranderingen onderwijs na 10-10-10

Tijdens de jaren 90 van de vorige eeuw werd een proces van selectieve ontkoppeling van het
Nederlandse onderwijssysteem ingezet, dat uiteindelijk moest leiden tot een eigen Antilliaans
onderwijssysteem met het Papiaments als instructietaal (Boom, et al, 2009). Op 10-10-2010 is
Bonaire een bijzondere gemeente van Nederland geworden, hierbij moest ook het onderwijs worden
herzien. Het Nederlandse onderwijssysteem werd het uitgangspunt, maar dit wordt toegespitst op
het eiland (Berben, 2012). In 2011 is Bonaire begonnen aan een nieuw programma om de kwaliteit in
het onderwijs te verbeteren zodat het eiland zich kan meten met Nederland.

Sinds 1 augustus 2011 zijn de Nederlandse-Caribische Onderwijswetten van kracht op de BES-
eilanden. Zo is er de Leerplichtwet BES, de Wet primair onderwijs BES, de Wet op de Expertisecentra,
de Wet voortgezet onderwijs BES, de Wet educatie en beroepsonderwijs en de Wet educatie en
beroepsonderwijs BES. In de overige onderwijswetten staat onder andere in dat het onderwijs aan
kerndoelen moet voldoen en hoeveel uren er les gegeven moet worden. Er wordt echter niet verteld
hoe een school het onderwijs moet geven: dat mag de school zelf bepalen. Al is er wel een Europees-
Nederlands onderwijsmodel ingevoerd. Het ministerie van Onderwijs is verantwoordelijk voor en
houdt toezicht op de kwaliteit van het onderwijs op de BES-eilanden (Kloosterboer, 2013).

Voor 10-10-10 viel de verantwoordelijkheid van het onderwijs onder de eiland gedeputeerde en
minister van onderwijs van de toenmalige Nederlandse Antillen. Hierdoor was er veel politieke
inmenging in het onderwijs. Nu liggen de verantwoordelijkheden bij het bevoegd gezag. Dus bij het
Bestuur of RvT waardoor de school in staat is om een eigen koers te bepalen. De schoolbesturen
ontvangen nu maandelijks een lumpsum bedrag voor de bekostiging van het onderwijs. Voorheen
werden de scholen gesubsidieerd door de lokale overheid en vaak kwam dit het onderwijs niet ten
goede. Het eiland beschikt nu over een Expertise Onderwijs Zorgsysteem, een bureau met
specialisten die in staat zijn om professionele begeleiding te geven aan jongeren die dit nodig
hebben. Een duidelijke verbetering is ook dat de inspectie die scholen regelmatig bezoekt en precies
aangeeft wat nog verbeterd moet worden. Voorafgaand kregen de BES-eilanden de keus met
betrekking tot de instructietaal van het onderwijs. Op Bonaire en St.Eustatius is gekozen voor het
Nederlands. De leerlingen op deze eilanden maken (aangepaste) Nederlandstalige eindexamens
(Berben, 2012). Doordat de scholen in Carbisch Nederland onderdeel zijn van het onderwijssysteem
in Nederland, krijgen de leerlingen de mogelijkheid om een diploma te behalen dat gelijkwaardig is
aan een diploma dat in Europees Nederland is afgegeven (Rijksoverheid, 2011).

In de aanloop naar de staatkundige verandering van 2010 heeft de Inspectie van het Onderwijs in de
periode 22 september tot en met 5 oktober 2008, een onderzoeksteam naar alle scholen en
onderwijsvoorzieningen op de drie BES-eilanden (Bonaire, Sint Eustatius en Saba) gestuurd. Het
onderzoek had tot doel om het Nederlandse Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap te
informeren over de kwaliteit van het onderwijs op deze eilanden, met het oog op de opstelling van
een investeringsplan voor de periode 2008 tot en met 2010 (Rijksoverheid, 2011). Het onderzoek
resulteerde in een kwaliteitsprofiel van de school (bijlage 1). Hierbij stelde ze vast dat de kwaliteit
van het onderwijs zorgelijk is. Het percentage geslaagde leerlingen voor havo en vwo, was in
vergelijking met Nederland op dat moment laag. Leerlingen behaalden op dat moment niet het
opleidingsniveau dat van hen mocht worden verwacht. De gemiddelde cijfers van de centrale
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examens, behaald voor alle vakken in de vier onderscheiden opleidingen, liggen voor alle opleidingen
(ver) beneden de ondergrens die in Nederland gehanteerd wordt.

“Gemiddeld scoort het vak aardrijkskunde op Scholengemeenschap Bonaire (SGB) een 5,8. De docent
vind dit aan de lage kant maar hij weet wel waar het aan ligt: Aardrijkskunde is een taalvaardig vak.
Er komt veel taal naar voren en dat vinden de leerlingen lastig. Nederlands is een groot probleem op
de school. Het leesniveau en de kennis van woorden is heel laag. Daarom kiezen leerlingen vaak niet
voor het vak aardrijkskunde”. (Martijn, 2013)

Volgens de onderwijsinspectie was er geen taalbeleid wat een gemis was, gezien de taalbehoefte van
de leerlingen. Veel leerlingen spreken slecht of zeer gebrekkig Nederlands, terwijl zij wel geacht
worden in de Nederlandse taal examen te doen. De matige beheersing van de Nederlandse taal zet
veel leerlingen direct in een achterstandspositie (Boom, et al., 2009).

Daaropvolgend is er in maart 2011 een ‘Onderwijsagenda voor Caribisch Nederland’ opgesteld met
als doel: samen werken aan kwaliteit. In deze agenda stonden afspraken om over het versterken van
de kwaliteit in het onderwijs in alle scholen op de eilanden om deze naar een Nederlands en
Caribische aanvaardbaar niveau te brengen. Hierbij stonden de volgende vijf prioriteiten centraal:

1. De kwaliteit omhoog brengen

2. Versterken van de kwaliteit van leraren, schoolleiding en -besturen
3. Onderwijszorg op maat

4. Aantrekkelijk beroepsonderwijs

5. Randvoorwaarden op orde brengen

Schoolbesturen en schoolleiding hebben de afspraken uitgewerkt in verbeterplannen om uiteindelijk
in vijf jaar op het aanvaardbare niveau te komen. Zij worden hierbij ondersteund door het Ministerie
van OCW onder meer door het ter beschikking stellen van schoolcoaches. Het doel is om in 2016 de
onderwijskwaliteit van de scholen in Carbisch Nederland op een naar Nederlandse en Caribische
maatstaven aanvaardbaar niveau te brengen (Rijksoverheid,2011). De inspectie beoordeelt jaarlijks
de kwaliteit van het onderwijs in Caribisch Nederland en volgt nauwgezet de verbeteractiviteiten.

Maar ondanks de aandacht voor het Nederlands zal het niveau nooit hetzelfde zijn als in Nederland
zegt (Oleana, 2013). Beheersing van de Nederlandse taal zal altijd een aandachtspunt blijven. Maar
we leven in een andere omgeving met een cultuur, milieu, infrastructuur en omgeving die echt
anders is dan in Nederland. Jouw milieu/omgeving is ook bepalend wie je bent en hoe je reageert op
bepaalde situaties. Nederland speelt zeker een rol en stelt geld en middelen beschikbaar om het
onderwijsniveau verder op te krikken. Maar het zal nooit gelijk kunnen zijn. Het is daarom de vraag of
de leerlingen uit Bonaire ooit op het zelfde niveau kunnen komen als de Nederlandse leerlingen.

4.2.2 Onderwijssysteem Bonaire
Het voortgezet onderwijs op Bonaire bestaat uit praktijkonderwijs (Pro, voorheen ago),
voorbereidend middelbaar beroepsonderwijs (vmbo, voorheen vsbo), havo en vwo.
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De havo duurt net als in Nederland vijf jaar en is bedoeld als voorbereiding op het hoger
beroepsonderwijs. Het vwo duurt zes jaar en is bedoeld als voorbereiding op het wetenschappelijk
onderwijs. De leerlingen van de havo en het vwo maken net als in Nederland een keuze uit de vier
profielen. Gelet op het aantal leerlingen zijn de scholen op Bonaire niet verplicht om alle
schoolsoorten, leerwegen, sectoren en profielen aan te bieden. Scholen moeten hier zelf keuzes in
maken (Kloosterboer, 2013). Het plan is om in 2015 over te gaan op Nederlandse eindexamens. Na
het behalen van hun diploma moeten havo en vwo leerlingen van het eiland af als ze verder willen
studeren. Op Curacao is het in drie instellingen mogelijk een diploma op hoger beroepsonderwijs
(hbo) niveau te behalen. Momenteel is het op Curacao alleen nog mogelijk de universitaire studie
Rechten te volgen aan de Universiteit van de Nederlandse Antillen (UNA). Daarom gaan veel
jongeren die havo of vwo hebben afgerond, vrijwillig of door hun ouders gestuurd, naar Nederland
om verder te studeren (Beekhoven & Dekkers, 2007).

4.2.3 Scholengemeenschap Bonaire

‘Het is wel goed dat er onderscheid wordt gemaakt tussen de niveaus door
middel van verschillende T-shirts als uniform, maar natuurlijk zijn er mensen die
je pesten aan de hand van dat onderscheid. Bijvoorbeeld, ik zit op de havo/vwo
en ik word ‘nerd’ genoemd en anderen voor dom uitgemaakt. Maar aangezien
wij allemaal op de SGB zitten en verschillende niveaus volgen, moet er toch iets
zijn om ons te onderscheiden’,

(meisje, 14 jaar, Bonaire, (Kloosterboer, 2013)

De Scholengemeenschap Bonaire (SGB) is de grootste aanbieder van onderwijs op Bonaire. Het SGB
bestaat uit vier units (Kloosterboer, 2013):

1. Het Junior College: de onderbouw met de klassen 1 en 2

2. Het vmbo en het praktijkonderwijs

3. Het Liseo Bonariano met havo (klassen 3 t/m 5) en vwo (klassen 3 t/m 6).
4. Het mbo

In totaal zijn er zo’n 1350 leerlingen op school. Sinds enkele jaren zijn de niveaus van elkaar
gescheiden: de havo en vwo leerlingen gaan vanaf hun derde jaar naar een andere locatie.
Tevens wordt er onderscheid gemaakt tussen de vier units doordat leerlingen verschillende
kleuren T-shirts dragen. Leerlingen op de SGB zijn afkomstig van Caribisch Nederland, Europees
Nederland, de Dominicaanse Republiek, Colombia, Peru, Venezuela, de Verenigde Staten,
Suriname, China, India en Haiti.

Samenvatting
Bonaire is een klein eiland in de Caribische zee. Het eiland kent veel invloeden uit Nederland door het

koloniale verleden maar door de diversiteit aan verschillende nationaliteiten zijn er ook veel invloeden
uit Latijns Amerika en de Verenigde Staten. Bonaire is een bijzondere gemeente van Nederland. Dit
betekent dat het onderwijsmodel op Bonaire hetzelfde is dan dat in Nederland maar wel toegespitst
op de bijzondere omstandigheden van het eiland.
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Hoofdstuk 5 Onderzoeksmethode

5.1 Inleiding

Uit de theorie in hoofdstuk 2 komt naar voren dat er voor wereldburgerschap meer aandacht is
gekomen. Leraren weten alleen niet hoe ze kleur moeten geven aan wereldburgerschap, oftewel ze
weten niet goed wat ze ermee moeten doen. Wereldburgerschap heeft betrekking op bewustzijn,
verantwoordelijkheid, gedrag en het besef van gelijkwaardigheid. Dit is onderverdeeld in: kennis over
de wereld, vaardigheden en gedrag. Een belangrijk element van wereldburgerschap maar wat nog
redelijk onbekend terrein is, zijn de beelden die jongeren over de wereld hebben. Hoe bewust zijn ze
van de wereld om zich heen, hoe staan ze erin en wat zijn hun ideeén over het mondiale aspect in
het (aardrijkskunde onderwijs). Het onderzoek van Beneker, et al (2013) is een voorbeeld waarbij ze
geprobeerd hebben om meer inzicht te krijgen in de world-mindness van jongeren. Het milieu waarin
deze jongeren opgroeide kwam veel overeen met elkaar. Zij geven in het onderzoek aan dat dit een
reflectie kan zijn van een noordwest Europees welvaart systeem wat ook invloed heeft op onderwijs.
De vraag kan bijgevolg worden gesteld hoe bewust jongeren zijn van de wereld in andere gebieden.
Hoe kijken zij tegen de wereld aan? En in hoeverre wijkt dit af van de West-Europese jongeren. In dit
onderzoek is er gekeken naar wereldbeelden bij jongeren op Bonaire.

Bonaire is een kleine gemeenschap met een hele andere leefomgeving dan de drie landen uit het
onderzoek van Beneker, et al (2013). Het eiland is dunbevolkt en op 52km afstand van Curagao en de
kust van Venezuela op 80km. De cultuur op Bonaire is aan de ene kant vergelijkbaar met die van
Nederland. Door de nauwe banden met Nederland en door de toestroom van Nederlanders zijn veel
Nederlandse invloeden duidelijk te herkennen. Aan de andere kant zijn er ook veel invloeden
merkbaar uit landen als de Verenigde Staten. De geschiedenis van Bonaire wordt nog steeds
beinvloedt door de periode van slavernij die een stempel op de autochtone bevolking heeft gedrukt.
Door de eeuwen heen heeft er een bevolkingsopbouw plaatsgevonden met meer dan zeventig
nationaliteiten (Verrijp & Willems, 2014). De cultuur van Bonaire is te vergelijken met die van andere
Caribische eilanden, namelijk de Creoolse cultuur. Tevens hebben zij door de ligging tot Zuid-
Amerika ook Latijns-Amerikaanse invioeden (Verrijp & Willems, 2014). In dit onderzoek wordt zoals
eerder gezegd gekeken naar world-mindness bij jongeren op Bonaire. Het is interessant om te kijken
hoe de jongeren op een klein eiland met veel verschillende nationaliteiten en identiteiten tegen de
wereld aan kijken. De jongeren hebben ook te maken met verschillende invloeden uit Nederland
maar ook met de Verenigde Staten en Zuid Amerika. Het is dan ook de vraag of de jongeren veel
overeenkomsten hebben met jongeren uit Nederland of dat ze juist heel andere ideeén hebben.
Voelen de jongeren zich meer betrokken bij de wereld of juist minder, kortom; hoe worldminded zijn
de jongeren op Bonaire?

5.2 Onderzoek op Bonaire

Uit de literatuur komt naar voren dat het begrip wereldburgerschap niet eenvoudig is. De
voornaamste boodschap is dat we ons bewust zijn van de verbondenheid in de wereld. In het eerste
stuk is gekeken wat wereldburgerschap is; welke definities worden er gehanteerd. Hierbij is
wereldburgerschap vervolgens gesplitst in wereldbeelden en world-mindedness. Wereldbeelden zegt
ons iets over met welke bril we naar de wereld kijken. Wat zijn onze visies en ideeén over de wereld.
Deze wereldbeelden hielden sterk verband met onze waarden. Deze waarden geven ons richting in
hoe we willen leven, welke keuzes we maken en wat we belangrijk vinden. World-mindedness of
wereldbewustzijn gaat in op je eigen verbondenheid met de wereld. Ben je geinteresseerd in de
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wereld, voel je verantwoordelijk en handel je hier ook naar. Om world-mindedness bij mensen te
meten zijn een aantal schalen bedacht. In het onderzoek van Beneker et al (2013) wordt er een
combinatie gebruikt van de schalen van Sampson & Smith en Hett. Dit heeft geresulteerd in twintig
statements die gaan over onderwerpen als internationale organisaties maar ook migratie en
welvaartsverdeling. Vervolgens is er ook gekeken naar het aardrijkskundeonderwijs. Wordt er veel
aandacht besteed aan mondiale thema’s? Op welke manier worden de onderwerpen behandeld? En
leren de leerlingen dat er ook andere perspectieven zijn. In dit onderzoek wordt met een aantal
aanpassingen het onderzoek van Beneker et al (2013) herhaalt op Bonaire. Dit heeft tot gevolg dat er
twee onderzoeksvragen zijn die worden behandeld op Bonaire. Allereerst is het belangrijk om te
kijken hoe wereldbewust de jongeren op Bonaire zijn. Hoe verbonden voelen ze zich met de wereld.
Omdat het onderzoek eerder is gedaan in Nederland is het ook interessant om te kijken of hun
standpunten overeenkomen met die van de jongeren in Nederland. De eerste onderzoeksvraag gaat
in op deze twee punten:

3. Hoe ‘worldminded’ zijn jongeren op Bonaire en in welke mate verschilt dit van Nederlandse
jongeren?

Uit de literatuur kwam naar voren dat kenmerken van jongeren invloed hebben op de uitkomsten
hoe worldminded jongeren zijn. Meisjes scoren over het algemeen hoger. Ze voelen zich vooral meer
verantwoordelijk voor de wereld dan de jongens. Daarnaast kijken leerlingen met een andere
afkomst ook anders tegen de wereld. De kennis is minder maar daartegenover is het gedrag wel
meer wereldgericht. In dit onderzoek wordt ook gekeken naar het verschil tussen meisjes en jongens
en naar leerlingen met aan andere afkomst. Dit is verwerkt in een deelvraag:

- Zijn er binnen de onderzoeksgroep verschillen merkbaar als we kijken naar jongens versus
meisjes en leerlingen die niet van Bonaire afkomstig zijn?
De tweede onderzoekvraag gaat in op het aardrijkskundeonderwijs. In het onderzoek van Beneker, et
al (2013) is hier ook aandacht besteed. De leerlingen hebben een aantal standpunten voorgelegd
gekregen die te maken hadden met de inhoud, vorm en perspectieven over de wereld. De tweede
onderzoeksvraag kijkt naar het aardrijkskundeonderwijs op Bonaire:

4. Op welke wijze stimuleert het aardrijkskundeonderwijs op Bonaire ‘world-mindedness’ van
jongeren op Bonaire.

5.3 Operationalisering

In dit onderzoek wordt world-midedness onderzocht bij jongeren op Bonaire en vergeleken met die
van jongeren in Nederland. Er wordt gebruikt gemaakt van de stellingen uit onderzoek van Beneker,
et al (2013). De uitkomst van de stellingen kunnen iets zeggen over hoe wereldbewust iemand is. De
vraag die gesteld kan worden is in hoeverre jongeren op Bonaire een positievere of negatievere
houding hebben ten op zicht van world-mindedness. Daarnaast wordt het onderzoek ook uitgevoerd
om te kijken hoe de leerlingen op Bonaire denken over bepaalde onderwerpen die betrekking
hebben op world-mindedness. Deze onderwerpen zijn onderverdeeld in vijf categorieén:

Patriottisme en mensenrechten
Economie en Migratie

Onderwijs en Kennis

Cultuur en houding naar anderen

vk wNRE

Natuur en milieu
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De laatste categorie komt niet uit het onderzoek van Beneker, et al (2013). Deze is toegevoegd
omdat leerlingen op een eiland wonen. De zee speelt een grote rol in het dagelijks leven van de
jongeren. De natuur van Bonaire trekt veel toeristen naar het eiland en dit zorgt voor een belangrijke
bron van inkomsten. De economie van Bonaire is afhankelijk van de natuur wat het eiland te bieden
heeft en hier wordt dan ook veel aandacht aan besteed. Zo is het Bonaire National Marine Park het
oudste zeereservaat ter wereld. Het park is in 1979 opgericht en omvat 27 km? koraalrif, zeegras en
mangrovevegetaties (STINAPA, 2011). Het Marine Park is onderdeel van STINAPA (Stichting
Nationale Parken). Deze organisatie zet zich in voor de natuur op de Nederlandse Antillen. Naast het
Marine Park is ook Washington-Slagbaai Nationaal Park een belangrijk natuurreservaat.
Natuurbehoud en de bescherming van de natuur is een belangrijk onderdeel op Bonaire. Daarom is
het interessant om te kijken hoe jongeren op Bonaire tegen natuur aankijken en of dit een grote rol
speelt in het dagelijks leven.

Uit deze categorieén komen een aantal waarden naar voren die ook uit de resultaten blijken. Zo
hebben patriottisme en mensenrechten vooral te maken met rechtvaardigheid en solidariteit (global-
centralism). Economie en migratie hebben bijvoorbeeld te maken met gelijke toegang en efficiénte.
Deze worden hieronder behandeld. De laatste categorie over natuur wordt later in dit hoofdstuk
behandeld. De stellingen kunnen als volgt onderverdeeld worden naar de zes categorieén.

Patriotisme en mensenrechten

I have very little in common with people in the United States.

| have very little in common with people in South America

I have very little in common with people in underdeveloped nations

I have very little in common with people in Europe

It would be better to be a citizen of the world than of any particular country.
In the long run, my country will probably benefit from the fact that the world
is becoming more interconnected.

Our country should not participate in any international organization which
requires that we give up any of our rights

Economie en Migratie

If necessary, we ought to be willing to lower our standards of living to
cooperate with other countries in getting an equal standard for every person
in the world.

Our country should not cooperate in any international trade agreements
which attempt to better world economic conditions at our expense

People from my country have a moral obligation to share their wealth with
the less fortunate peoples of the world

Any healthy individual, regardless of race or religion, should be allowed to
live wherever he wants to in the world.

Due to migration of people, it is necessary that people are open minded for
different cultures.

Our country should permit the immigration of foreign peoples, even if it
lowers our standard of living.
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Onderwijs en Kennis

It is important that we educate people to understand the impact that current
policies might have on future generations

People in my country can learn something of value from all different cultures
We should teach our children to defend the good of all the world although
this could go against our national interest

Cultuur en houding naar anderen

| enjoy trying to learn something from other cultures. And to understand their
behavior.

Our country should not cooperate in any international trade agreements
which attempt to better world economic conditions at our expense

I generally find it stimulating to spend an evening talking with people from
another culture

I think my behavior can impact people in other countries

Really, there is nothing | can do about the problems of the world

Our values are probably the best.
Foreigners can be unpleasant because of their religious beliefs

Duurzaamheid en natuur

| think everyone should consider the nature
Nature is important for all of us

Daarnaast bestonden de vragen uit vijftien standpunten over het aardrijkskunde onderwijs. Deze
stellingen zijn opgesteld aan de hand van de vijf elementen van global education uit het onderzoek
van Merryfield, et al (2008). Deze stellingen zijn in het onderzoek van Beneker, et al (2013)
gecategoriseerd in:

1. Kennis over de verbondenheid in de wereld (5 stellingen)
2. Didactiek (samenwerking, zelfstandig werken, presentaties) (5 stellingen)
3. Houding en perspectieven naar andere culturen ( 5 stellingen)

Als laatste zijn er zeven persoonlijke vragen gesteld over bijvoorbeeld het geslacht, leeftijd en of ze
wel of niet in het buitenland hebben gewoond. Deze gegevens waren vooral bruikbaar voor de
analyse en voor de foucsgroepen. Dit onderzoek heeft zowel een kwalitatief als een kwantitatief
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karakter. Er zijn zowel enquétes gehouden als focusgroepen en een diepte interview. Tevens zijn er
bij het laatste deel over het onderwijs ook eigen observaties toegevoegd.

5.4 Onderzoeksgroep

Het onderzoek van Beneker, et al (2013) richt zich op leerlingen in de bovenbouw die een havo of
vwo opleiding volgen. Om een beeld te krijgen welke rol aardrijkskunde hierin speelt worden er
uitsluitend leerlingen geénquéteerd die hebben gekozen voor het vak aardrijkskunde. In dit
onderzoek is er gekozen om een vergelijking te maken met het onderzoek van Beneker, et al.(2013)
Aangezien het alleen om havo en vwo leerlingen in de bovenbouw ging die voor het vak
aardrijkskunde hadden gekozen, legde dat beperkingen op aan dit onderzoek. Bonaire heeft een veel
kleinere populatie dan Nederland. Wanneer we vervolgens inzoomen op de leerlingen om wie het
onderzoek gaat- havo/ vwo leerlingen in de bovenbouw met het vak aardrijkskunde in hun
curriculum- komen we uit op in totaal 39 leerlingen. Waarin de havo groep beduidend groter is dan
de vwo groep. Er is over gedacht om het aantal leerlingen uit te breiden door bijvoorbeeld ook vmbo
leerlingen te enquéteren maar dan is de samenstelling niet meer hetzelfde als in het onderzoek van
Beneker, et al. (2013). Bovendien zou het onderzoek aangepast moeten worden om nog een goede
vergelijking te maken met Nederland . Er is dus voor gekozen om alleen toe te spitsen op de havo en
vwo leerlingen uit de bovenbouw. In totaal hebben 39 leerlingen meegedaan aan de enquéte. Deze
39 leerlingen zijn de totale populatie van havo en vwo leerlingen in de bovenbouw op Bonaire. Naast
de enquéte is er ook voor gekozen om focusgroepen te houden om een completer beeld te krijgen
en ook om de achtergrond van hun visies op de wereld te onderzoeken. Daarmee kan er ook beter in
antwoord gegeven hoe worldminded de jongeren op Bonaire zijn omdat je nu beter weet waar de
stellingen uit de enquéte vandaan komen.

5.5 Enquéte

In een korte periode moesten zowel enquétes worden afgenomen als ook focusgroepen gehouden
worden. De enquétes zorgden ervoor dat er in een relatief korte tijd een algemeen beeld ontstond
over hoe bewust en betrokken de leerlingen zijn met de wereld om hen heen. Daarnaast heeft de
interviewer geen invloed op de antwoorden. Door de anonimiteit kunnen studenten zich daardoor
vrijer voelen in het beantwoorden van de vragen. Omdat sommige leerlingen moeite hebben met het
Nederlands is er voor gekozen om de leerlingen te laten kiezen tussen een Engelse enquéte of een
Nederlandse enquéte. Uiteindelijk hebben vijfentwintig leerlingen gekozen om de Engelse versie te
doen en veertien leerlingen hebben voor de Nederlandse versie gekozen. De vragen van de enquéte
zijn grotendeel overgenomen van die van Beneker, et al (2013) (zie bijlage). Van de 25 stelling over
wereldbewustzijn zijn tien overgenomen van de WMS en tien zijn geselecteerd van de GMS schaal.
Deze stellingen refereren naar thema’s en waarden de gemakkelijk kunnen worden verbonden aan
aardrijkskunde. Op kleine punten is er wel afgeweken van het onderzoek er zijn echter een aantal
stellingen omgevormd of toegevoegd. Hier is voor gekozen omdat cultuurspecifieke achtergronden
een rol spelen. Allereerst is er navraag gedaan welke onderwerpen gevoelig liggen op het eiland.
Verschillende mensen van het SGB is gevraagd om naar de stellingen van het onderzoek van Beneker,
et al (2013) te kijken. Hier hebben ze feedback op gegeven en deze zijn verwerkt in de enquéte.
Vooral de onderwerpen religie, seks en immigratie zouden niet toegankelijk kunnen zijn en zouden
van invloed kunnen zijn op het gedrag van de leerlingen. Aan de andere kant werd er aangegeven dat
het wel interessant zou zijn hoe de jongeren hier tegen aan kijken. Om een middenweg te vinden is
er daarom een stelling veranderd om aan de eisen van de school te voldoen. Tijdens de focusgroepen
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is er wel onderzocht of op dit onderwerp doorgevraagd kon worden zodat de jongeren er wel over
na gingen denken.

1. Immigrants should not be permitted to come into our country if they compete with our own
workers > Due to migration of people, it is necessary that people are open minded for
others even if they have another standard of living

Daarnaast zijn er een aantal vragen toegevoegd.

| have very little in common with people in Europe

| have very little in common with people in the United States
| have very little in common with people in South Amercia

| think nature is important for all of us

vk wN e

| think everyone should consider the nature

Bij de vragen bijvoorbeeld waar leerlingen weinig of veel gemeenschappelijke dingen hebben met
ontwikkelingslanden zijn er drie gebieden toegevoegd. Aangezien Bonaire relatief dichtbij Zuid-
Amerika en de Verenigde Staten ligt en omdat er veel migranten uit Zuid-Amerika komen, kunnen
jongeren ook beinvloed worden door deze gebieden. Het is dan ook interessant om te kijken in
hoeverre zij zich verbonden voelen met zowel Europa als Zuid-Amerika en de Verenigde Staten.
Daarnaast zijn er een aantal vragen over natuur en milieu toegevoegd. Natuur op Bonaire is een
onmisbare basis waar op het toerisme, en daarmee een groot deel van de lokale economie, steunt.
De functie van natuur is kortom groot op het eiland. Het is dan ook mogelijk dat leerlingen een
uitgesproken mening hebben over de natuur en hoe we die moeten beschermen en dat we huidige
generatie leren om te gaan met de natuur voor de toekomstige generaties. Het zou dus onder de
dimensie van onderwijs kunnen vallen maar in dit onderzoek is gekozen om het apart te houden
omdat de stellingen niet op die manier zijn geformuleerd. Daarnaast was het de bedoeling om te
kijken in hoeverre natuur een rol speelt en of dit een onderwerp is wat zich op mondiale schaal
afspeelt of meer een taak is op een lager niveau. De volgende stellingen zijn toegevoegd:

Om terughoudendheid in de communicatie te voorkomen of om de leerlingen niet tegen het zere
been te trappen zijn de enquétes vervolgens gescreend door aan aantal docenten van de
scholengemeenschap Bonaire.

In totaal zijn er 39 enquétes afgenomen. Alle leerlingen van de havo en vwo in de bovenbouw met
het vak aardrijkskunde zijn ondervraagd. De enquéte is tijdens de lessen afgenomen. De
focusgroepen die hieronder worden besproken zijn ook tijdens deze lessen gehouden. Het zou beter
zijn geweest om die op een later tijdstip te houden maar dit was niet mogelijk. Dit is wel een
beperkende factor geweest in het onderzoek omdat de vragen van te voren vastgelegd moesten
worden en niet afgestemd konden worden op de antwoorden die de leerlingen tijdens de enquéte
gaven.

5.6 Focusgroepen

Naast de enquétes is er ook voor gekozen om focus groepen te houden. Het was eerst de bedoeling
om individuele interviews af te nemen. Op die manier zou je erachter kunnen komen hoe leerlingen
tegen de wereld aankijken. Dit geeft dus antwoord hoe worldminded de jongeren op Bonaire zijn,
wat hun achtergrond is en waarom ze zo naar bepaalde onderwerpen kijken. Door voornamelijk
tijdgebrek met de naderende eindexamens was het niet mogelijk om de leerlingen apart te spreken.
Verder had de docent liever dat de hele klas erbij betrokken zou worden omdat op die manier
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iedereen zijn/haar mening naar voren kon brengen. Hierdoor is het karakter van een focusgroep wel
anders dan de reguliere focusgroepen. Zo bestond de havo 4 klas uit 17 leerlingen zaten er in vwo 5
slechts drie leerlingen. Hierdoor was het soms noodzakelijk om flexibel te handelen en moest er
regelmatig ingegrepen worden wanneer leerlingen veel door elkaar heen gingen praten. Tijdens de
focusgroepen zat de docent niet in de klas zodat leerlingen vrijuit konden praten. Alle gesprekken zijn
met een recorder opgenomen. Om de leerlingen te kunnen peilen en om in te kunnen spelen op
discussies is er gekozen voor semigestructureerde vragen. Wanneer het proces vast liep of om
andere onderwerpen aan de kaarten waren er vooraf een aantal vragen opgesteld (zie bijlage). Dit
waren onderwerpen die te maken hadden met:

Migratie ( zelf emigreren, migratie van anderen)
Welvaartsverdeling (ongelijkheid in de wereld en of dit kan worden opgelost)
Internationale organisatie (geloof in een wereld zonder grenzen, eigen rechten opgeven)

A

Identiteit en cultuur ( eigen identiteit, invloed van Nederland en de Verenigde Staten en
open staan voor andere culturen)

5. Wereldproblemen (grootste bedreiging, kennis over problemen in de wereld en idee dat ze

hier iets aan kunnen doen)

Tevens zijn er nog twee interviews afgenomen met de docent aardrijkskunde en Nolly Oleana
voormalig gedeputeerde Bonaire, hij is gespecialiseerd in het onderwijs op de drie BES-eilanden.
Deze twee interviews leverden een goede kijk op over het onderwijssysteem op Bonaire, gaven
antwoord op de ontwikkeling van het onderwijs op dit moment en gaf een visie van de
aardrijkskunde docent op wereldburgerschap in het onderwijs. Als laatste zijn er ook eigen
observaties toegevoegd. Tijdens een verblijf van vier maanden heb ik aantekeningen gemaakt die
ook te maken hadden met het onderwijs en hoe het er aan toe ging. De ervaringen tijdens het
lesgeven op het SGB van een eerder verblijf op het eiland zijn ook door mij toegevoegd aan het
onderzoek.

Anoniem

Bonaire is zoals al een aantal malen gememoreerd een klein eiland. Dit brengt met zich mee dat
iedereen elkaar kent. Er is dan ook nadrukkelijk gezegd dat alles anoniem zal gebeuren. Sommige
onderwerpen kunnen gevoelig zijn of was het niet gewenst dat anderen hun opinie zouden kennen.

5.7 Verwerking

5.7.1 Enquéte

De antwoorden op de stellingen zijn zo geformuleerd dat er een Likertscore aan verbonden is. Aan de
antwoorden wordt een waarde toegekend deze zijn hetzelfde als in het onderzoek van Beneker, et al
(2013):

e Helemaal mee oneens: 1
e Oneens: 2

e Beetje mee oneens: 3

o Beetje meeeens: 4

e Eens:5

e Helemaal mee eens: 6
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De eerste 25 stellingen gebruiken een Likert score waarbij er 7 ‘reverse’ stellingen in zijn opgenomen.
De world-mindedness schaal gaat van 25 ( het minst wereldbewust: 25 x 1) tot 150 (het meest
wereldbewust: 25 x 6). De vijftien vragen over de aardrijkskunde lessen zijn ook overgenomen van
het onderzoek. De eerste vijf vragen gaan over stellingen die te maken hebben met kennis over
mondiale verbondenheid; daarna vijf stellingen over de vorm van lesgeven en als laatste vijf
stellingen over je bewustzijn van andere perspectieven, open houding en interculturele ervaringen.
Deze zes stellingen gebruiken dezelfde zes-punt Likert score. Bij vergelijking met het Nederlands
onderzoek zijn de twintig stellingen uit het onderzoek van Beneker, et al (2013) gebruikt.

De laatste vragen gaan over persoonlijke informatie; leeftijd, geslacht, heeft in het buitenland
gewoond en interesse in het nieuws. Deze vragen zijn vooral gebruikt ter ondersteuning van het
onderzoek. Zo is het geslacht en wel of niet in het buitenland gewoond, gebruikt om vergelijkingen te
maken. Daarnaast is er gekeken waar de leerlingen over het algemeen het nieuws vandaan halen.

De scores uit de eerste 25 stellingen worden vervolgens met elkaar vergeleken. In dit onderzoek is er
eerst gekeken naar de stellingen waar de leerlingen over het algemeen positief zijn en over welke
stellingen ze negatief zijn. Vervolgens zijn de meisjes en de jongens gesplitst en zijn de antwoorden
met elkaar vergeleken. Opvallende antwoorden zijn hierbij beschreven. Omdat veel leerlingen ook
ergens anders hebben gewoond is hier ook naar gekeken. De groep van leerlingen die in Nederland
hebben gewoond was groot genoeg om te vergelijken maar leerlingen die in een ander land hebben
gewoond was te klein om daar een betrouwbare meting op te doen. Er is voor gekozen om de groep
leerlingen die in Nederland hebben gewoon te vergelijken met de overige leerlingen. Als laatste is er
nog gekeken naar de Nederlandse jongeren uit het onderzoek van Beneker, et al (2013) en zijn deze
jongeren vergelijken met de jongeren van Bonaire.

De stellingen over het onderwijs waren ook met een Likertscore. De scores van de jongeren uit
Bonaire zijn telkens naast de scores van de Nederlandse jongeren gelegd. Daarnaast is er gekeken
naar het interview met de aardrijkskundedocent en zijn de eigen observaties erbij toegevoegd.

De focusgroepen zijn direct naar het invullen van de enquéte gehouden. Van de school werd er een
lesuur vrij geroosterd voor het afnemen van de enquéte en voor de focusgroepen. Er was geen
mogelijkheid om dit te splitsen dus eerst de enquéte en op een later tijdstip de focusgroepen omdat
dit te veel van de standaard lesuren zou afwijken. Daarnaast hadden de leerlingen van havo 5 ook
bijna eindexamens dus het was lastig voor de school om tijd vrij te maken. Voor de focusgroepen is
van te voren een topic list aangemaakt (zie bijlage) aan de hand van de enquéte die ondersteuning
bood gedurende de discussie. Alle gesprekken zijn opgenomen en later uitgetypt. Tijdens het
verwerken zijn de gesprekken naast elkaar gelegd en is er per topic gekeken wat er per groep erover
is gezegd. Zo kreeg je een goed beeld over wat er per topic werd gezegd en over werd gedacht. Naast
de focusgroepen zijn er ook twee interviews afgenomen. De eerste is met dhr. Martijn, de
aardrijkskunde docent van het SGB. Hij is opgegroeid op Bonaire en is na de middelbare school gaan
studeren in Nederland. Na de afronding van zijn studie voor docent aardrijkskunde heeft hij meer
dan tien jaar in Nederland les gegeven op verschillende scholen. Zo heeft hij onder andere les
gegeven op verschillende scholen in de omgeving van Rotterdam en in Brabant. Het tweede
interview is met een voormalig gedeputeerde van Bonaire, dhr. Oleana. Hij is nauw betrokken bij de
hervormingen in het onderwijs. Omdat dhr. Oleana gedurende mijn verblijf op het eiland niet

-47 -



aanwezig was is er contact via de mail geweest om zo toch een aantal antwoorden op vragen te
krijgen. De focusgroepen en het interview zijn opgenomen en later uitgewerkt.

5.8 Verwachtingen

Uit literatuuronderzoek en door eerdere eigen ervaringen kunnen er een aantal verwachtingen
worden geformuleerd. De banden van Bonaire met Nederland gaan terug tot in de 17° eeuw. Na een
referendum in 2005 is Bonaire in 2010 officieel een bijzondere gemeente van Nederland geworden.
Sindsdien heeft Nederland de touwtjes strakker aangetrokken. Invloeden vanuit Nederland zijn al
sterk aanwezig op het eiland. Ook het onderwijs is gebaseerd op het Nederlands onderwijsmodel.
Leerlingen krijgen les in het Nederlands en ze krijgen dezelfde lesmethode als leerlingen in
Nederland. De docent heeft wel de vrijheid om de lessen op zijn eigen manier in te vullen, zodat
leerlingen ook over andere onderwerpen leren. Uit de literatuur komen tevens naar voren dat veel
hoogopgeleide studenten na de middelbare school een studie oppakken in Nederland, dus veel
leerlingen zijn sterk gericht op Nederland. Daarnaast zijn er ook jongeren op het eiland waarvan één
of beide ouders uit Nederland komen, of de leerlingen hebben zelf ook een tijdje in Nederland
gewoond. De culturele achtergronden kunnen daardoor sterk overeenkomen met dat van
Nederlandse jongeren. Er kan dan ook verwacht worden als we naar beide onderzoekvragen kijken
dat de world-mindedness van jongeren op Bonaire niet zo veel zal afwijken dan die van de
Nederlandse jongeren. Aan de andere kant ondervinden de jongeren op Bonaire ook veel invloeden
uit de Verenigde Staten en Zuid Amerika. Er is een enorme diversiteit aan verschillende culturen op
het eiland en er bestaat ook een soort van eigen Antilliaanse cultuur. De spreektaal op Bonaire is
Papiamento, heeft haar eigen vlag en volksliederen en insulaire feestdagen (Lofs, 2014). Doordat ze
zo gericht zijn op het buitenland en veel te maken krijgen met verschillende culturen zouden
jongeren naar verwachting op Bonaire redelijk worldminded zijn.

Het onderwijs vertoont zoals eerder gezegd veel gelijkenis met dat in Nederland. Er zijn echter wel
een aantal kanttekeningen. De jongeren hebben een achterstand qua niveau en de omgangsvormen
zijn nog wat meer traditioneel. Wanneer we kijken naar de tweede onderzoeksvraag dan is de
verwachting dat de stellingen over kennis over de wereld hoog scoren omdat ze dezelfde methode
gebruiken als de Nederlandse jongeren. De manier van lesgeven zal naar verwachting ook als laagste
scoren en misschien nog wel lager omdat het onderwijs nog wat meer traditioneel is. Aan de andere
kant zullen de stellingen over verschillende perspectieven juist hoger kunnen scoren omdat
leerlingen daar in het dagelijks leven veel mee te maken krijgen.
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Hoofdstuk 6 Resultaten wereldbewustzijn

6.1 Inleiding

In dit hoofdstuk worden de resultaten afkomstig uit de data behandeld. De resultaten worden
geanalyseerd aan de hand van de vijf dimensies (zie hoofdstuk 5). Het hoofdstuk begint bij
wereldbewustzijn in de klas. De resultaten uit de enquéte over wereldbewustzijn worden hier
geanalyseerd. Daarnaast worden in sub-paragrafen 6.1.1 en 6.1.2 gekeken naar verschillen tussen
jongens en meisjes en naar jongeren die niet van Bonaire afkomstig zijn. In het laatste deel van deze
paragraaf wordt er een vergelijking gemaakt met het onderzoek van Beneker, et al (2013). Het
tweede deel van het hoofdstuk (6.2) worden de resultaten uit de focusgroepen geanalyseerd. Er
wordt dieper ingegaan op de vragen uit de enquéte. Dit is net als in paragraaf 6.1 gedaan aan de
hand van de vijf dimensies.

In totaal deden er 39 leerlingen mee aan dit onderzoek. Dit waren ook alle leerlingen van het eiland
die in de laatste fase van het voorgezet onderwijs zaten en het vak aardrijkskunde hadden gekozen in
hun profiel. Het ging om de klassen vier, vijf en zes van havo en vwo. Ongeveer driekwart van de
leerlingen deden havo en de gemiddelde leeftijd van alle leerlingen is 17,3. Onder de leerlingen
waren 24 meisjes en 15 jongens. Alle leerlingen hebben de enquéte ingevuld maar niet alle
leerlingen deden mee aan de focusgroepen. Het onderzoek was helaas op hetzelfde moment als de
eindexamens. Hierdoor is er met vwo 6 geen focusgesprek gehouden maar ze hebben wel de
enquéte ingevuld. Als laatste moet er gezegd worden dat de onderzoeksgroep erg klein is. Algemene
uitspraken over worldmindedness zijn dan ook lastig maar het kan wel iets vertellen over
worldmindedness van de jongeren op Bonaire. De gehele populatie is namelijk gebruikt die nodig
was voor dit onderzoekt. Alle middelbare scholieren in de bovenbouw van de klassen havo en vwo
zijn ondervraagd. Op die manier kunnen de resultaten toch iets zeggen over world-mindedness bij
jongeren op Bonaire.

6.2 World-mindedness in de klas
In het eerste deel van dit

resultatenhoofdstuk focussen we ons
145,00 op de stellingen die gaan over world-
mindedness. Aan de hand van de
enquéte en de vragen die zijn gesteld

125,00 .
tijdens de focusgroepen wordt er

geprobeerd een beeld te krijgen hoe

105,007 % jongeren op Bonaire tegen de wereld
. aankijken. Wat vinden zij wel of niet
belangrijk en hoe denken ze over

85,00
bepaalde onderwerpen na.

5,00 De studenten op Bonaire hebben een
gemiddelde wereldbewustzijn score
van 104,6 (op een schaal van 25-150).
De hoogste score is 118 en de laagste

45,007

score is 93. De verschillen tussen de
25 00
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Figuur 4 De wereldbewustzijn score (op een schaal van 25-150) van de
studenten van Bonaire. De gemiddelde score is 104. (N=39)



studenten zijn dus niet heel groot. In figuur 6.1 is te zien dat 50 % van de studenten een

wereldbewustzijn score hebben tussen 103 en 106. Er zijn geen uitschieters te zien in de

wereldbewustzijn score. Zoals eerder is gezegd gaat het om een relatief kleine groep waardoor het

lastig is om aan de hand van deze score er iets over te kunnen zeggen. Als we namelijk in detail gaan

kijken en later in het onderzoek verder gaan vragen zijn er wel degelijk verschillen te herkennen.

In onderstaande tabel is te zien welke stellingen hoog scoren en welke juist laag. De scores vanaf 3,5

en hoger zijn positief, dat wil zeggen; leerlingen staan over het algemeen positief tegenover deze

stellingen. Een score onder de 3,5 is negatief. Leerlingen staan dan redelijk negatief of zelf heel

negatief tegenover de stelling. Elke stelling is gemarkeerd met een letter. Deze letters worden in de

rest van dit hoofdstuk ook gebruikt

Jongeren op Bonaire: Worldmindedness

Mean

A. Due to migration of people, it is necessary that
people are open minded for others even if they
have another standard of living

B. Any healthy individual, regardless of race or
religion, should be allowed to live wherever he
wants to in the world.

C.l think everyone should consider the nature

D.l enjoy trying to learn something from other
cultures. And to understand their behavior.

E. It is important that we educate people to
understand the impact that current policies might
have on future generations

F. Nature is important for all of us

G. People in my country can learn something of
value from all different cultures

H.l have very little in common with people in the
United States. R

1.Our school should teach the history of the whole
world rather than of our own country.

J. 1 have very little in common with people in
Europe R.

K. I generally find it stimulating to spend an evening
talking with people from another culture

L. We should teach our children to defend the good
of all the world although this could go against our
national interest

M. If necessary, we ought to be willing to lower our
standards of living to cooperate with other
countries in getting an equal standard for every
person in the world.

N.I think my behavior can impact people in other
countries

5,62

5,51

5,41

5,38

5,31

5,21

5,13

4,69

4,62

4,51

4,46

4,38

4,31

4,12
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O. In the long run, my country will probably benefit 4,08

from the fact that the world is becoming more

interconnected.

P. Really, there is nothing | can do about the 4,00

problems of the world. R

Q. | have very little in common with people in 3,77

South America R

R. It would be better to be a citizen of the world 3,64

than of any particular country.

S. Our values are probably the best. R 1 3,48 +

T. Our country should permit the immigration of 3,43
foreign peoples, even if it lowers our standard of
living.

U. Our country should not cooperate in any 3,31
international trade agreements which attempt to
better world economic conditions at our expense R

V. | have very little in common with people in 3,21
underdeveloped nations R

W. Foreigners can be unpleasant because of their 3,13
religious beliefs R

X. People from my country have a moral obligation 2,77

to share their wealth with the less fortunate

peoples of the world

Y. Our country should not participate in any 2,49
international organization which requires that we

give up any of our rights R

Valid N (listwise) 105,98

Tabel 2 Gemiddelden van jongeren op Bonaire van hoge waarden naar lage waarden(omvang leerlingen: N= 39
R=reverse code)

Het gemiddelde van alle statements is voor Bonaire 4,24. In bovenstaande tabel is weergegeven wat
het gemiddelde is per statement. Deze zijn gegroepeerd van hoog naar laag. Als we de scores
onderverdelen naar waar de leerlingen over het algemeen positief tegenover staan en de scores die
een negatievere opinie indiceren dan zit de overgang bij 3,5 en is er een tweedeling zichtbaar. In de
tabel is die met een dikke lijn weergegeven. Uit deze tweedeling is een patroon te ontdekken. In het
onderzoek van Beneker, et al (2013) zijn de stellingen gelinkt aan een vijftal thema’s met elk een
aantal waarden. Dit zijn:

Patriotisme (globaal-nationaal) en mensenrechten (rechtvaardigheid, global-centralism)
Economie en migratie (gelijke toegang, efficiéntie)

Onderwijs en kennis (verantwoordelijkheid en duurzaamheid)

Cultuur en houding naar anderen (diversiteit en respect)

vk wnN e

Duurzaamheid en natuur (duurzaamheid)
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Patriottisme (mondiaal-nationaal) en mensenrechten

De stellingen over weinig overeenkomsten met mensen in Europa en de Verenigde Staten
betreffende een reverse setelling. Dit betekent dat leerlingen over het algemeen vinden dat ze
redelijk veel overeenkomsten hebben met zowel mensen in Europa (4,51) als met mensen in de
Verenigde Staten (4,69). Waarin de stelling over Verenigde Staten iets hoger scoort dan Europa. Dit is
anders voor de mensen in ontwikkelingslanden. Leerlingen vinden over het algemeen dat ze daar
veel minder overeenkomsten mee hebben (3,20). Tot Zuid Amerika staan leerlingen een beetje
negatief tot een beetje positief (3,77). In zijn algemeenheid blijkt dus dat de leerlingen zich eerder
identificeren met mensen in Europa en de Verenigde Staten als met mensen in ontwikkelingslanden.

Wanneer we kijken naar de laagste scores dan springen vooral de statements over internationale
afspraken eruit. De stelling om mee te doen aan een internationale organisatie waarbij je je eigen
rechten moet opgeven (2,46) wordt met een zekere argwaan bekeken. Leerlingen zijn afwijzend om
een deel van hun rechten op te geven voor de wereld. Nationale vrijheid is dus belangrijk voor
leerlingen. Daarentegen staan ze al wel positiever tegenover het statement dat het beter is om een
burger te zijn van de hele wereld dan burger van een bepaald land (3,6). Dit is nog steeds niet heel
positief maar leerlingen zouden dus wel iets in wereldburgerschap kunnen zien.

Economie en Migratie

Wanneer we kijken naar statements met de hoogste scores, dan is het opvallend dat leerlingen op
Bonaire erg positief staan tegenover het gaan en staan van mensen, ongeacht ras of religie (5,51).
Daarnaast vinden leerlingen het belangrijk dat, door migratie van mensen, we open moeten staan
voor verschillende culturen (5,61). Het is opvallend aan de andere kant dat de leerlingen wel
negatief staan tegenover het toelaten van immigranten als het ten koste gaat van hun
levensstandaard. Hier is dus een spanning merkbaar: aan de ene kant mogen mensen gaan en staan
waar ze willen maar als dit effect heeft op de eigen welvaart dan is dit niet acceptabel. Het gelijke
toegang uitgangspunt wordt aldus tegengesproken omdat leerlingen vinden dat iedereen recht heeft
zich vrij te bewegen maar tot een zekere hoogte.

Net als de stelling over een internationale organisatie staan leerlingen ook redelijk negatief
tegenover internationale handelsovereenkomsten als dit ten koste gaat van hun eigen welvaart.
Leerlingen staan daarentegen wel positief tegenover het statement dat landen hun levensstandaard
zouden moeten aanpassen om een gelijke standaard voor iedereen in de wereld te realiseren(4.31).
De waarde solidariteit komt hier sterk naar voren. De jongeren vinden gelijke welvaart in de wereld
dus wel belangrijk, maar dit moet niet ten koste gaan van de eigen economie. Een vorm van eigen
belang speelt dus mee.

Onderwijs en kennis

De leerlingen vinden het belangrijk dat we leren welke acties van invioed zijn op toekomstige
generaties. Acties die voortvloeien uit het huidige beleid. We leren om verantwoordelijk te zijn voor
de hele wereld. Dit zijn statements waar leerlingen relatief positief tegenover staan. Mensen bewust
maken dat ze niet alleen op de wereld zijn maar het moeten delen met anderen. Dat we
verantwoordelijk moeten zijn voor de hele wereld, wordt als belangrijk gezien voor deze jongeren.
Dit staat enigszins haaks op de vraag dat mensen een morele verplichting hebben om hun welvaart
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te delen met anderen (2.77). Leerlingen vinden dus niet dat mensen een morele verplichting hebben
om hun welvaart te delen met anderen, terwijl ze aan de andere kant het wel belangrijk vinden dat
we mensen leren verantwoordelijk te zijn voor de gehele wereld.

Cultuur en houding naar anderen

Leerlingen zijn ook heel positief over het leren van andere culturen (5,4). Ze vinden dat mensen uit
eigen land iets kunnen leren van de waarden van andere culturen (5,1). Dit sluit ook mooi aan bij het
statement dat we door migratie open moeten staan voor andere culturen. Het zou dus zo kunnen
zijn dat leerlingen door de relatief veel van elkaar verschillende culturen op het eiland erg veel van
elkaar leren. Anderzijds geven leerlingen ook aan dat zij hun eigen cultuur en waarden het
belangrijkst vinden (3,4). Dit betekent dat leerlingen de eigen waarden het belangrijkst vinden. Dit is
dus tegenstrijdig met de uitspraken over het leren van andere waarden. Want ze vinden dat we iets
kunnen leren van andere waarden en moeten hiervoor open staan. De waarden respect en diversiteit
kunnen dus belangrijk voor de leerlingen zijn. Toch worden de eigen waarden nog steeds als
superieur beschouwd. Enig gevoel van patriottisme is hier dus merkbaar.

Je zou hier ook het statement over buitenlanders en dat ze als onprettig worden ervaren vanwege
hun geloofsovertuiging kunnen betrekken. Alleen is bijna 80% van de bevolking op Bonaire is Rooms-
Katholiek. Het is dus de vraag of leerlingen daadwerkelijk te maken krijgen met veel verschillende
geloofsovertuigingen. Als we kijken naar het onderzoek van Beneker et al (2013) dan is deze stelling
ook onduidelijk in die zin dat er niet goed een verklaring voor gegeven kan worden. Het zou dus
kunnen zijn dat de leerlingen deze stelling niet helemaal hebben begrepen. Deze is in het vervolg van
het onderzoek dan ook niet meer meegenomen omdat de uitkomst te speculatief is.

6.1.1 Resultaten verschil tussen meisjes en jongens op Bonaire

In onderstaande tabellen en grafiek zijn de gemiddelden weergegeven van jongens en meisjes. Als
eerste komen de statements naar voren waarin meisjes tenminste een half punt meer scoren dan
jongens. Vervolgens komen er twee stellingen naar voren waarin jongens hoger scoren dan meisjes.
Over het algemeen liggen de scores van jongens en meisjes niet ver uiteen. Op veel vlakken zijn ze
het grotendeels met elkaar eens. Meisjes zijn wel vaker positiever dan jongens. Je zou kunnen zeggen
dat meisjes dus een positievere opvatting hebben tegenover “world-mindedness” dan jongens. Er
zijn een aantal statements die er uit springen. Dit gaat zowel over statements waarbij meisjes een
relatief hogere score laten zien dan jongens, als statements waarbij juist het tegendeel te zien is.
Deze worden hieronder besproken aan de hand van de categorieén uit het algemene deel.
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Statement

Female

Male

D. | enjoy trying to learn
something from other cultures.
And to understand their
behavior.

E. It is important that we educate
people to understand the impact
that current policies might have
on future generations

I.Our school should teach the
history of the whole world rather
than of our own country.

K. I generally find it stimulating to
spend an evening talking with
people from another culture

M. If necessary, we ought to be
willing to lower our standards of
living to cooperate with other
countries in getting an equal
standard for every person in the
world

N. | think my behavior can impact
people in other countries

S. Our country values are
probably the best. R

U. Our country should not
participate in any international
organization which requires that
we give up any of our rights R

5,6

5,5

4,8

4,8

4,5

4,3

39

2,7

51

4,9

4,3

3,9

3,8

2,8

2,1

Tabel 3 Gemiddelden waarin meisjes relatief met 0,5 > scoren dan jongens
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Male Female
Statement

N=15 N=24
H.l have very little in common
with people in the United States. 5,1 4,4
R
T. Our country should permit the
immigration of foreign peoples, 37 33

even if it lowers our standard of
living.

Tabel 4 Gemiddelden waarin jongens hoger scoren dan meisjes >0,4

Opvallende afwijkende scores

Scores

= Female

Male

D E | K M N S U H T
Stellingen

Figuur 5 Verschillen tussen meisjes en jongens
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Er zijn drie statements waarin jongens en meisjes duidelijk van elkaar verschillen. Dit zijn:

1. We should teach our children to defend the good of the world entire although this could go
against our national interest.

2. Our country values are probably the best (REVERSE)
3. lgenerally find it stimulating to spend an evening talking with people from another culture.

Wanneer we kijken naar het eerste statement dan zien we een soort patroon met meerdere
antwoorden. Dit is te zien aan de hand van de volgende stellingen waarin meisjes relatief ook een
hogere score laten zien dan jongens:

e |tis important that we educate people to understand the impact that current policies might
have on future generations.

e If necessary, we ought to be willing to lower our standards of living to cooperate with other
countries in getting an equal standard for every person in the world

Economie

Je zou kunnen stellen dat meisjes het belangrijk vinden om de toekomstige generatie bewust te
maken dat we onderling verbonden zijn en dat acties ook gevolgen hebben voor mensen elders.
Tevens vinden ze het belangrijk dat we bereid moeten zijn onze levensstandaard aan te passen als
we een gelijke standaard voor iedereen in de wereld willen bereiken. Meisjes voelen over het
algemeen meer verantwoordelijk voor de hele wereld en niet alleen voor het eigen land. Daarnaast
staan ze ook iets positiever tegenover het verminderen van onze levensstandaard als dit ten goede
komt aan de hele wereld. De waarden verantwoordelijkheid en solidariteit komen hier duidelijk naar
voren en zijn belangrijker, als we ons baseren op hun antwoorden, voor meisjes.

Cultuur en diversiteit

De tweede stelling waarin meisjes een andere mening zijn toegedaan dan jongens, gaat over de
waarden van het eigen land. Jongens vinden over het algemeen dat de eigen waarden superieur zijn,
terwijl meisjes hier genuanceerder over zijn. Als we dit terug herleiden naar het eerste deel over de
meer algemene stellingen dan is hier duidelijk sprake van een tweedeling. Meisjes vinden hun eigen
waarden niet de beste en zouden dus meer open staan voor andere waarden. Terwijl de jongens
meer patriottistische gevoelens hebben en juist wel hun eigen waarden voorop zetten. Diversiteit is
meisjes belangrijker dan voor jongens.

Patriottisme en mensenrechten

Meisjes staan ook positiever tegenover wereldburgerschap dan jongens en vinden het belangrijker
dat de school les geeft over de geschiedenis van de hele wereld. Burger zijn van de wereld en bewust
zijn van de verbondenheid met de wereld komt hierin naar voren. Een positievere houding tegenover
‘global centralism’ geldt dus meer voor meisjes dan voor jongens. Jongens zijn toch meer op hun
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eigen land gericht wat ook overeenkomt met de eigen waarden die zij belangrijk vinden. Aan de
andere kant staan meisjes net als jongens ook negatief tegenover een overkoepelende internationale
organisatie. Het lijkt lastig om te bepalen tot welke hoogte het wereldburgerschap op gaat.

Opvallende statements waarin jongens hoger scoren dan meisjes

Een aspect wat opgemerkt dien te worden heeft betrekking op het vorige, waarin de gemiddelde
waarden van alle jongeren werden besproken. Daarin was het opvallend dat jongeren wel positief
staan tegenover het statement over migratie en immigratie van mensen. Leerlingen stonden over het
algemeen positief tegenover de bewering dat iedereen mocht gaan en staan waar hij wilde. Als we
daarop gaan inzoomen en we kijken naar het verschil tussen meisjes en jongens dan is het verassend
dat de jongens hogere scores laten zien over migratie en immigratie van mensen. Ook al is dit
verschil heel klein.

Daarnaast identificeren jongens zich meer met de Verenigde Staten dan meisjes. Het zou dus kunnen
zijn dat jongens meer gericht zijn op de Verenigde Staten en hier ook meer door beinvioed worden
dan door Europa.

6.1.2 Verschillen jongeren woonachtig geweest in Nederland en jongeren in totaal

In onderstaande tabel en grafiek zijn de gemiddelden weergegeven van leerlingen die hebben
gewoond in Nederland en de gemiddelden ten opzichte van de totale klas. In totaal hebben
negentien respondenten in een ander land gewoond. Twaalf hiervan hebben in Nederland gewoond.
De zeven andere leerlingen hebben in verschillende landen gewoond. Omdat deze groep zo klein is
en door de diversiteit aan landen, is er alleen een onderscheidt gemaakt met leerlingen woonachtig
geweest in Nederland. Er wordt gekeken in hoeverre de leerlingen die in Nederland hebben gewoond
afwijken van de groep. Dit is gedaan om te kijken of er een wezenlijk verschil is van leerlingen
woonachtig geweest in Nederland ten opzichte van de totaal groep. Kortom om te kijken of zij heel
erg afwijken van de totaal groep of niet. Daarnaast wordt er ook een vergelijking gemaakt met
Nederlandse jongeren dus zo kan je zien of de Nederlandse cultuur invloed heeft. De letters staan
voor de stellingen die terug te vinden zijn in het eerste tabel. Als we naar de stellingen kijken dan is
het moeilijk om hier een patroon uit te destilleren. Het is niet zo dat jongeren uit Nederland op
bepaalde stellingen hele andere scores geven dan de groep. Echter zijn er wel gemiddelden die erg
van elkaar verschillen. Zo verschilt stelling Y over een internationale organisatie met één punt. De
stellingen uit de tabel worden hieronder besproken aan de hand van de categorieén uit het
algemene deel.
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Gewoond in Nederland Totaal

Stelling N=12 N=39
J: | have very little in
common with people in 51 4,5
Europe R.
C:1 t!unk everyone should 4,38 5.4
consider the nature
F: Nature is important for all 45 52
of us
S: Our values are probably
the best R 4,2 35
W: Foreigners can be
unpleasant because of their 3,9 3,1
religious beliefs R
N: I think my behavior can
impact people in other 3,7 4,2
countries
Y: Our country should not
participate in any
international organization 3,5 2,5

which requires that we give
up any of our rights R

Tabel 5 Gemiddelden van de jongeren woonachtig geweest in Nederland afgezet tegen de hele groep verschil > 0,5

Nederland en Totaal

6,0

5,0

4,0

3,0

2,0

1,0

W Nederland
ETotaa
J C F S W N Y

Figuur 6 Gemiddelden van jongeren woonachtig geweest die afwijken van de gehele groep
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Patriottisme (mondiaal-nationaal) en mensenrechten

Als we kijken naar de vraag of het land wel of niet moet deelnemen aan een internationale
organisatie, dan staan de jongeren uit Nederland hier een stuk positiever tegenover vergeleken met
de hele groep. Bij de totale groep scoorde deze stelling zelfs het laagst. Het zou dus zo kunnen zijn
dat jongeren uit Bonaire het belangrijker vinden om hun eigen rechten te behouden dan jongeren die
in Nederland hebben gewoon. Het is zelfs zo deze jongeren meer naar positief neigen als het om een
internationale organisatie gaat.

Cultuur en diversiteit

Als we kijken naar de eigen waarden dan is het opvallend dat ook hier de stelling inzake eigen
waarden weer naar voren komt. Uit de enquéte blijkt dat Nederlandse jongeren hun eigen waarden
niet als de beste beschouwen. Zij staan hier licht negatief tegenover. De groep staat echter lichtelijk
positief tegenover deze uitspraak. Zij vinden de eigen waarden superieur en hierdoor zouden de
waarden respect en diversiteit minder een rol spelen. De vraag die hier gesteld kan worden is of er
meer meisjes in deze groep vertegenwoordigd zijn dan jongens. Dit zou in overeenstemming zijn met
het verschil tussen jongens en meisjes wat reeds eerder naar voren kwam. In onderstaande tabel zie
je het gemiddelde van deze stelling. De meisjes en de jongens zijn hierbij apart genomen. Het klopt
dus dat er meer meisjes in deze groep zitten dan jongens. Het is ook opvallend dat de meisjes en
jongens meer dan een punt uit elkaar liggen. Meisjes neigen veel meer naar positief en jongens naar
negatief. Het gaat hier slechts over drie jongens, het is dus te weinig voor een verantwoorde
uitspraak.

Mean jongens N=3 Mean meisjes N=9

Jongeren gewoon in Nederland 3,3 4,4

Tabel 6 Eigen waarde zijn het beste > 1,1

Onderwijs en kennis

De hele groep kent een hogere score toe dan jongeren die woonachtig zijn geweest in Nederland, als
het gaat over de eigen gedragingen en of deze invloed hebben op anderen landen. De gemiddelde
score is 4,2 voor de gehele groep terwijl de jongeren die in Nederland hebben gewoond ongeveer
3,5 scoren. Leerlingen die niet in Nederland woonachtig zijn geweest vinden sterker dat hun eigen
gedrag gevolgen heeft en denken dus misschien meer dat sommige gedragingen invlioed kunnen
hebben op andere landen.

Natuur en duurzaamheid

Als laatste geeft de groep een hogere score in vergelijking tot jongeren uit Nederland aan de
statements over natuur. De twee statements over natuur scoren op Bonaire heel hoog: Natuur is
belangrijk voor iedereen heeft een gemiddelde van 5,2. Het statement dat iedereen rekening moet
houden met de natuur heeft een gemiddelde van 5,4. Hier uit komt duidelijk naar voren dat natuur
een belangrijk punt is voor jongeren uit Bonaire en de overige landen. De jongeren zijn erg begaan
met de natuur en ze vinden het ook belangrijk dat er rekening wordt gehouden met de natuur.
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Leerlingen uit Nederland staan ook positief tegenover deze uitspraak maar wel een stuk minder
positief in vergelijking met de groep als geheel. Het zou dus zo kunnen zijn dat leerlingen uit Bonaire
en andere landen zich meer zorgen om de natuur en dit een belangrijker aspect vinden dan
leerlingen die in Nederland hebben gewoond.

6.1.3 Vergelijking met Nederlandse jongeren

Hieronder wordt een vergelijking gemaakt met het onderzoek van Beneker et al (2013). Uit het
onderzoek zijn alleen de Nederlandse jongeren genomen. Deze jongeren zijn naast de jongeren van
Bonaire gelegd. Tevens worden alleen de stellingen meegenomen die in beide onderzoeken aan bod
komen. De gemiddelde wereldbewustzijn score zonder de extra stellingen is 81,7 (op een schaal van
20-120). Deze gemiddelde score ligt dicht bij die van de Nederlandse studenten die een gemiddelde
van 78,9 hebben. Figuur 6.2 laat zien dat 50 procent van de studenten tussen 79 en 83 zitten. In
vergelijking met de vorige verdeling, van de wereldbewustzijn score met alle stellingen, is deze
verdeling veel minder gelijk. Er is een concentratie boven het gemiddelde te zien. Dit betekent dat 25
procent van de score boven het gemiddelde van 81,7 zitten. Deze verdeling is ook een stuk minder

gelijk verdeeld
dan de verdeling uit
het 120,007 onderzoek
van Beneker, et
al (2013).

100,001
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40,001
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Figuur 7 De wereldbewustzijn score(op een schaal van 20-150) voor de studenten van
Bonaire zonder de extra stellingen. De gemiddelde score is 81,7
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Het gemiddelde per statement is voor Bonaire dan 4,10. Daarmee lijken de jongeren op Bonaire iets
positiever tegenover de statements te staan dan de Nederlandse jongeren, met een gemiddelde van
3,95. In onderstaande tabel staan in de linker kolom de zes statements met de hoogste score op de
worldmindness schaal voor jongeren op Bonaire. In de rechterkolom te zien wat de gemiddelde score
van Nederlandse studenten was. De laatste kolom heeft betrekking op de positie van de stelling uit
het onderzoek met Nederlandse jongeren. Dit is gedaan zodat je kan zien, wat de jongeren het
belangrijkst vinden ondanks het verschil in score niet van elkaar hoeft verschillen in positie.

Nederland en Bonaire Plaats van
Mean Mean stelling
Bonaire Nederland onderzoek
Nederland
B. Any healthy individual, regardless of
race or religion, should_ be allowed to live 551 e -
wherever he wants to in the world
D. | enjoy trying to understand people’s
behavior in the context of their culture 5,38 4.51 3
E. It is important that we educate people
to understand the impact that current
. . . . 5, 4.95 1
policies might have on future generations
G. People in our country can learn
something of value from all different
5,13 491 2
cultures
I. Our school should teach the history of
the whole world rather than of our own 4,62 4,04 9
country.
K. I generally find it stimulating to spend
an evening talking with people from 4,46 3,99 10

another culture

Tabel 7 Jongeren uit Bonaire en jongeren uit Nederland hoogste score in vergelijking met Nederlandse jongeren

Hoogste scores:

Jongeren op Bonaire geven in vergelijking met de Nederlandse studenten hoge waarden. Terwijl de
studenten in Nederland relatief positief zijn (4,32) over het statement dat een individu ongeacht ras
of religie mag gaan en staan waar hij wil op de wereld, staan de jongeren op Bonaire hier heel
positief tegenover (5,51). Dit zou kunnen komen doordat alle leerlingen op Bonaire van jongs af aan
te maken krijgen met cultuurverschillen. Er wonen op Bonaire relatief veel verschillende culturen op
een kleine oppervlakte. Het lijkt er dus op dat zowel de studenten in Nederland als op Bonaire open
staan voor en geinteresseerd zijn in andere mensen en culturen. Dit is ook te zien aan de scoren die
de leerlingen geven over het leren van andere culturen. Deze scores liggen dicht bij elkaar. Wanneer
we kijken naar de positie van de statements over de hoogste scores dan moeten we allereerst in
ogenschouw nemen dat niet alle stellingen overeen komen. Deze stellingen zijn dan ook verwijderd
maar dat betekent wel dat de top 5 van hoogste scores uit Bonaire niet overeenkomt met de hoogste
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scores die uit de eerste tabel naar voren zijn gekomen. Toch kunnen we zeggen dat de ‘posities’ van
leerlingen uit Bonaire en leerlingen uit Nederland redelijk met elkaar overeen komen. Wat
Nederlandse jongeren als hoogste scoren geven komt vaak ook overeen wat jongeren uit Bonaire
belangrijk vinden. Je zou dus kunnen zeggen dat ondanks dat de leerlingen in Nederland iets minder
positief staan tegenover de statements die hoog scoren er wel veel overlap is.

Als we het totaalbeeld overzien kan er gezegd worden dat Nederlandse jongeren en de jongeren van
Bonaire redelijk dezelfde houding hebben ten opzichte van ‘worldmindness’. Of in ieder geval vinden
ze sommige stellingen meer van betekenis dan andere stellingen. Hierbij vallen met name de
categorieén cultuur & houding naar anderen en onderwijs & kennis op. Je zou daarop volgend
kunnen stellen dat de waarden die bij de categorieén horen, zoals verantwoordelijkheid, diversiteit
en respect naar anderen, zowel voor de jongeren uit Bonaire als uit Nederland het belangrijkst zijn.

Laagste scores

In onderstaande tabel staan de statements met de laagste scores. De eerste kolom laat die van
Bonaire zien, de kolom ernaast toont de uitkomsten voor de Nederlandse jongeren.

Nederland en Bonaire

Mean Mean Positie van
Bonaire Nederland stelling
onderzoek
Nederland
U. Our country should not cooperate in any international trade 3,31 3.80 13
agreements which attempt to better world economic conditions
at our expense
V. | have very little in common with people in underdeveloped 3,21 3.47 17
nations R
W. Foreigners can be obnoxious because of their religious 3,13 4.25 6
beliefs R
X. People from my country have a moral obligation to share 2,77 3.61 16
their wealth with the less fortunate peoples of the world
Y. Our country should not participate in any international 2,48 3.90 11

organization which requires that we give up any of our rights R

Tabel 8 Jongeren uit Bonaire en jongeren uit Nederland laagste score in vergelijking met Nederlandse jongeren

Net zoals voor de hoogste scores geldt ook hier dat de scores een stuk lager uitvallen voor Bonaire.
De jongeren op Bonaire lijken dan ook in vergelijking met Nederland extremere antwoorden te
geven. Twee van de vijf statements die het laagst score komen zowel bij die van Nederland als die
van Bonaire voor:

1. People from my country have a moral obligation to share their wealth with the less fortunate
peoples of the World

2. | have very little in common with people in underdeveloped nations.

Economie en migratie:
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Leerlingen op Bonaire hadden gemiddeld een score van 2.77 bij statement één en de leerlingen op
Nederlandse scholen gemiddeld 3.61. Statement twee had respectievelijk een score van 3.21 en 3.47.
Ondanks dat statement één in de onderkant zit, lijken de leerlingen in Nederland hier een stuk
positiever tegenover te staan dan de leerlingen op Bonaire. In het onderzoek van Beneker et al komt
al naar voren dat de leerlingen vaak neigen naar oneens met de uitspraken die tegen het nationaal
belang, eigen rechten en levensstandaard in gaan (Beneker, et al, 2013). Daarnaast zijn de
Nederlandse leerlingen negatiever over de waarden van gelijke toegang en solidariteit (Beneker, et
al, 2013). Voor de leerlingen op Bonaire is dit niet veel anders.

Patriotisme en mensenrechten:

De stelling over internationale organisaties roept, zoals eerder gezegd, bij de leerlingen uit Bonaire
negatievere reactie op. We hebben tevens gezien dat bij de vergelijking tussen leerlingen die in
Nederland hebben gewoond en de gehele groep dat dit ook een groot verschil was. Als we het
onderzoek van Beneker et al (2013)ernaast leggen blijkt dat de leerlingen uit Nederland juist licht
positief over een internationale organisatie.

6.2 Verdieping “World-mindedness”

Tijdens de focusgesprekken is geprobeerd een beeld te krijgen hoe leerlingen tegen de wereld
aankijken. Op welke manier kijken ze aan tegen uitspraken en wat is de achtergrond van hun keuzes.
Hierbij zijn de stellingen grofweg in de vijf verschillende categorieén ingedeeld zoals bij de enquétes:

1. Patriotisme (globaal-nationaal) en mensenrechten
2. Economie en migratie

3. Onderwijs en kennis

4. Cultuur en houding naar anderen

5. Duurzaamheid en natuur

Elke categorie wordt apart behandeld. Tijdens de focusgroepen werd er vaak een link gelegd met
Nederland. Dit omdat een aantal leerlingen in Nederland hadden gewoond en hier vaak een
vergelijking mee maakte maar ook omdat de leerlingen over de Nederlanders op Bonaire begonnen.

6.2.1.Patriottisme (globaal-nationaal) en mensenrechten

Overeenkomsten met Europa en de Verenigde Staten

Veel leerlingen identificeerden zich met de Verenigde Staten en Europa. Dit is ook begrijpelijk gezien
hun vroege oriéntatie op het buitenland. Veel leerlingen weten al dat ze niet op Bonaire blijven
wonen. Door de beperkte mogelijkheden voor zowel studie als werk voelen veel leerlingen zich
gedwongen hun heil ergens anders te gaan zoeken. Bij de vraag of ze ooit terug willen komen naar
het eiland als ze ergens anders gaan studeren, was het opvallend dat veel leerlingen wel terug willen,
maar dat de situatie op het eiland eerst verbeterd moet worden. Ze vinden dat het nu economisch
slecht gaat, alles is een stuk duurder geworden en verschil tussen rijk en arm wordt groter. Daarnaast
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is er nog veel corruptie op het eiland. Leerlingen zijn dus al vroeg bezig om zich te oriénteren op
andere regio’s. Met name op de Verenigde Staten en Nederland. Leerlingen zijn in het algemeen erg
gericht op de Verenigde Staten. “We luisteren naar liedjes uit de United States, kijken op televisie de
Amerikaanse zenders. De mode komt vaak uit de United States. Er zijn veel invloeden vanuit
daar”(leerling uit vwo 4, 2013). Dat leerlingen veel op de Verenigde Staten gericht zijn kwam ook al
uit de enquéte naar voren. Zij gaven een relatief hoge score hieraan.

Internationale organisatie:

Bij de vraag of ze geloven in een wereld zonder landsgrenzen en of ze naar één internationale
organisatie toe willen die de rechten en plichten van de mensen bepalen, waren de leerlingen
sceptisch. Ze zijn bang voor verlies van diversiteit en geloven niet dat zoiets werkt. “De mens is
koppig. Ze willen hun eigen manieren doorvoeren” (leerling vwo 4, discussie 2013). Een andere
leerling verklaarde:” Elk land heeft andere problemen en als je dan alles één land maakt dan heeft
het ene deel van dat grote’ land’ dan overbevolking en de ander weer minder. En dan is het daar
weer te warm, daar te koud. Als je het apart houdt met grenzen dan kan je beter focussen op de
problemen en kansen” (Leerling vwo 5, discussie 2013). Toen er werd doorgevraagd of ze
bijvoorbeeld geen vertrouwen hebben in de Europese Unie hadden veel leerlingen hier ook een
mening over. Zo was er een discussie tussen twee leerlingen:

Leerling 1: Nou er is nu wel economische crisis en landen proberen nu wel gezamenlijk geld te
besparen en te sparen. Dus ergens werkt het wel.

Leerling 2: Aan de andere kant niet. Want nu zie je uhm Cyprus die heeft heel veel problemen. En nu
moet heel de EU samen voor Cyprus zorgen.

Leerling 1: Nu moet de hele Europese Unie samen gaan sparen om het proberen op te lossen

Leerling 2: Ja en aan de ene kant is het wel goed want je helpt dat land gewoon zodat het geen
ontwikkelingsland gaat worden. Maar aan de andere kant

Leerling 1: Aan de andere kant moet je eigen land wel achteruit gaan om voor zo’n land te zorgen.
(Leerlingen vwo 4, discussie 2013)

Leerlingen zeggen kortom dat het misschien in theorie een goed idee is een wereld zonder
landsgrenzen en een internationale organisatie maar dat het in de praktijk niet zal werken.
Leerlingen hebben het idee dat mensen niet solidair zijn maar eerder hebzuchtig. Ze hebben het idee
dat landen er vaak alleen maar op achteruit gaan, omdat wanneer landen in de problemen komen dit
effect heeft op alle landen. Hierbij legt men vaak een link met Europa. Leerlingen vinden ook dat het
niet ten koste mag gaan van hun eigen levenstandaard of er moet een grens getrokken worden. Als
laatste waren er ook leerlingen die niet zo goed wisten welke effecten een internationale organisatie
zou hebben. Zij hadden geen beeld bij wat een internationale organisatie dan doet en wat er van hen
dan werd verwacht.

De stellingen over een internationale organisatie uit de enquéte werden ook al (lichtelijk) negatief
beoordeeld. Maar we zagen daarnaast ook in de enquéte dat leerlingen die in Nederland hebben
gewoon wel positiever tegenover een internationale organisatie staan. Dit kwam ook naar voren in
het onderzoek dat in Nederland is gedaan. Het zou kunnen zijn doordat leerlingen uit Nederland
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meer met de Europese Unie te maken hebben dan jongeren van Bonaire. Europese instanties
brengen steeds meer lesmateriaal uit over Europese instellingen en vraagstukken, er zijn
uitwisselingsprogramma’s met buitenlandse scholen, komen er steeds meer ELOS-scholen in
Nederland die als doel hebben om leerlingen op te leiden als ‘ Europese burger’ en zijn er regelmatig
projectweken waarin de studenten kennismaken met andere culturen (Onderwijsraad, 2004,
Hendriks & Scheerens, 2009 in Nanninga, 2012) . Daarnaast betalen jongeren in Nederland met een
gemeenschappelijke Europese munt en komt de Europese Unie regelmatig in de media. Dit zou dus
een positieve invloed kunnen hebben op de stelling over een internationale organisatie. Aan de
andere kant is de EU ook een punt van discussie door de huidige economische crisis en door
immigratie van arbeidsmigranten. Het is dus de vraag of de Europese Unie invloed heeft op de
stelling over een internationale organisatie. Als we kijken naar de situatie op Bonaire dan is er vooral
een band met Nederland, maar dit is op een ander niveau dan bij de Europese Unie. Nederland heeft
op Bonaire staatsgezag. Sinds de statuswijziging zal de Nederlands-Antilliaanse wetgeving geleidelijk
worden vervangen door Nederlandse wetgeving (wel met afwijkende regelingen). Daarnaast houdt
Nederland controle over de financién en stelt ook financiéle eisen. Dit verschil kan tot gevolg hebben
dat leerlingen dit als vergelijking nemen en niet zoals de Europese Unie opereert. Tevens zijn
leerlingen uit Bonaire veel meer geisoleerd van de wereld, terwijl Nederland wel meer internationaal
georiénteerd is. Als laatste kan het zijn dat de economische verschillen op Bonaire groot zijn. Terwijl
de ene leerling in een mooie villa aan het strand woont heeft een andere leerlingen niet genoeg geld
om lunch mee te nemen naar school. Dit zou ook effect kunnen hebben in hoe de leerlingen denken
over welvaartsverdeling.

6.2.2.Economie en migratie (gelijke toegang, efficiéntie)

Ongelijkheid

Veel leerlingen geloven niet in een gelijke wereld. Althans ze denken dat het niet mogelijk is om de
kloof tussen rijk en arm weg te werken. Tijdens de focusgroepen zijn de leerlingen over algemeen het
met elkaar eens dat de ongelijkheid in de wereld niet zal verdwijnen. Volgens sommigen wordt het
zelfs alleen maar erger. Hierbij wordt er vooral gesproken over een groeiende ongelijkheid tussen
arm en rijk. Als redenen komen vooral oorzaken als corruptie, egoisme (machtsmisbruik) en
bevolkingsgroei naar voren. ‘Er komen steeds meer mensen waar niet voor gezorgd kan worden en
zo ontstaat er meer ongelijkheid’ (Discussie met leerlingen van havo 4, 2013). Tijdens de discussie
van havo 5 werd ook racisme aangekaart als probleem voor ongelijkheid. Een leerling gaf aan dat
racisme een trend is die zich op verschillende manieren uit. Echter toen ik erop verder ging werd het
onrustig en gingen ze over op Papiamento. De leerling deed het af met: ‘Ilk denk dat racisme een
groot probleem is’. Hierna viel er een stilte, het was een gevoelig onderwerp. Over waar de
ongelijkheid zit hebben leerlingen verschillende meningen. Zo beweerde een leerling dat de armoede
niet altijd bij dezelfde landen hoeft te blijven: ‘Er blijft sowieso ongelijkheid maar dat hoeft niet perse
Afrika te zijn. Er zijn zoveel arme landen en er zijn zo weinig rijke landen. De wereld zou daarmee dan
ook nooit in balans kunnen zijn. Verschuivingen zullen plaatsvinden maar er zijn altijd winnaars en
verliezers (Discussie met leerlingen van vwo 5, 2013). Een van de leerlingen uit havo 4 zei hierover:
Er is overal en altijd ongelijkheid. In een stad is er al ongelijkheid. Waarop een andere leerling
reageerde: Op Bonaire is er ook veel ongelijkheid. Er zijn vooral rijke Nederlanders (Discussie met
leerlingen van havo 4, 2013).
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Of Bonaire een morele taak heeft om anderen te helpen die het minder goed hebben waren de
leerlingen terughoudend. Dit kwam ook al duidelijk uit de enquéte naar voren. Toen hierop werd
doorgevraagd met de vraag of Bonaire andere landen zou moeten helpen liepen de antwoorden
uiteen. Veel leerlingen wezen naar de rijke Nederlanders die geld hebben maar dit niet delen. Er zijn
al problemen genoeg op het eiland zelf, dus ze zagen niet echt een reden om andere landen te
helpen. Tevens hebben ze ook het idee dat Bonaire niet zoveel kan doen omdat het zo klein is en dus
weinig impact heeft. Het zou dus zo kunnen zijn omdat leerlingen op Bonaire zelf al veel met
ongelijkheid te maken krijgen en niet alle leerlingen het breed hebben dat vooral andere landen
zouden moeten helpen maar dat Bonaire hier zelf nog niet zoveel aan kan doen.

Migratie van mensen door de wereld

Migratie was over het algemeen geen probleem. Mensen mogen gaan en staan waar ze willen.
Aangezien ze op Bonaire veel met immigranten te maken hebben en de huidige spanningen met
Nederland (op het moment van afnemen van deze interviews), werd er geadviseerd om de vragen
aan te passen. De score uit de enquéte van jongeren uit Bonaire geeft aan dat ze relatief positief
tegenover deze stelling staan. Daarom is er tijdens de focusgroepen wel op deze vraag doorgegaan.

Er werd gevraagd of een land mensen moet toelaten terwijl dit ten koste gaat van de eigen banen en
levensstandaard. Hierover hadden de leerlingen niet altijd dezelfde mening. Leerlingen gaven aan
dat de overheid iets tegen immigratie mag doen als het een probleem wordt. Als de eigen bevolking
er onder zou lijden of hinder ondervindt dan hoeft Bonaire niet iedereen toe te laten. Een aantal
leerlingen gaven wel aan dat migranten vaak harder werken dan de eigen bevolking. Dat er
concurrentie tussen arbeiders in het land is, hoort er bij. Een leerling uit havo 5 zei hierbij:” Je moet
er gewoon zelf voor zorgen dat ze je willen hebben. Het is mijn probleem als ze me niet willen ‘.
Gelijke toegang van mensen waar ze naartoe willen gaan wordt dus over het algemeen als waardevol
gezien maar als het effect heeft op het eigen land dan vallen de meningen hierover uiteen.

Leerlingen vonden het wel noodzakelijk dat migranten zich moeten aanpassen aan het land waar ze
zich vestigen. Ze vinden het een probleem dat veel migranten dat op Bonaire niet doen. Veel mensen
leren de taal niet, en er wordt verwacht dat de lokale bevolking de vreemde taal spreekt. Ook de
migratie vanuit Nederland werd niet altijd als positief gezien. Sommige Nederlanders komen hier om
de dienst uit te maken en zorgen ervoor dat de ongelijkheid nog groter wordt op het eiland.

6.2.3.0nderwijs en kennis

De leerlingen lezen over het algemeen geen krant. Het nieuws komt met name binnen via het
journaal, docenten en wat ze van anderen horen. De populairste zenders zijn CNN en de NOS. Veel
leerlingen geven aan dat ze wel nieuws kijken wat op dat moment het belangrijkste is of wat ze
interessant vinden. Een leerling die ook in Nederland heeft gewoond maakte de vergelijking dat het
nieuws in Nederland soms op je afkomt zonder dat je daar zelf om vraagt. “Je komt er niet onderuit”
(leerling vwo 5, discussie 2013). Op Bonaire kan je je veel makkelijker van de buitenwereld
afschermen geven ze aan. Nieuws horen ze vaak van anderen. De school wordt hierbij als
informatiebron gezien maar het zijn vooral de media die gebruikt worden.

De leerlingen geven ook aan dat ze veel les krijgen over andere regio’s. De leerlingen vinden over
algemeen dat ze veel verschillende onderwerpen krijgen bij aardrijkskunde. Op de vraag of het goed
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is dat er voortaan les wordt gegeven over de hele wereld in plaats van alleen het eigen land zeiden
de leerlingen dat die trend nu al gaande is. Omdat Bonaire een klein eiland is worden onderwerpen
uit de lesstof gekoppeld aan andere gebieden.

6.2.4.Cultuur en houding naar anderen (respect, diversiteit)

Diversiteit

De leerlingen wonen op een eiland met veel verschillende culturen en dat beseffen ze ook.
Leerlingen vinden dat ze over het algemeen een open houding hebben naar andere culturen. Ze
zeggen dat ze hier meer van andere culturen leren en ook omgaan met andere beelden. “Wij wonen
natuurlijk op een plaats waar heel veel culturen voorkomen. Maar als je bijvoorbeeld op een plek
woont waar niet veel culturen voorkomt dan is dat anders. Ja kijk wij leren daar van omdat je echt
van alles hier hebt”. (leerling vwo 4, discussie 2013). En ook in de andere klassen geven ze aan dat je
een open houding moet hebben. “ Het is meer dat als je op een klein eiland woont, je ook wel naar
buiten gericht moet zijn”(Leerling vwo 5, discussie 2013). Tijdens de enquéte werd de stelling dat
mensen iets kunnen leren van andere culturen ook als heel positief beoordeeld. Leerlingen vinden de
waarde diversiteit erg belangrijk. Dit zou kunnen komen doordat er relatief veel culturen aanwezig
zijn op Bonaire en dat leerlingen al van jongs af aan te maken krijgen met cultuurverschillen.

Houding naar anderen

Daarentegen wordt er wel, zoals ook boven is aangegeven, verwacht dat de migranten die naar het
eiland komen zich aanpassen. Zo vertelden ze over één van de leraren die door Nederland was
uitgezonden. Leerlingen vinden dat sommige leraren een andere houding hebben die niet past bij die
van Bonaire.

Verder zijn er sterke ideeén over het verschil op het eiland tussen arm en rijk. Zo vertelt een leerling:
“Als we fund raising houden. Bijvoorbeeld als we pakketjes maken voor kerst om aan armen te
geven, dan komen meestal de wat armere mensen zal ik maar zeggen binnen en die geven wat, en de
wat rijkere die lopen gewoon verder zonder ook maar om te kijken (Leerling havo 5, discussie 2013).
Het verschil tussen arm en rijk wordt ook op een andere manier gekenmerkt en dat is het verschil
tussen Bonaire en Nederland (met name de Nederlandse expats). Naar Bonaire worden steeds meer
mensen gestuurd vanuit Nederland en dat zorgt soms voor spanningen: “Vaak worden dan mensen
vanuit Nederland gehaald om hier dingen te regelen en op te knappen. Terwijl we hier ook best de
capaciteiten hebben om die baan op te vullen (leerling vwo 4, discussie 2013). Een andere leerling
zei hierover: “We hebben met name problemen met de buureilanden en Nederlanders. Sommigen
gaan hier de dienst uitmaken en denken dat ze alles zijn” (leerling havo 4, discussie 2013). Het was
treffend dat zowel de ‘Bonaireianen’ als de leerlingen met Nederlandse afkomst hier over spraken.
Blijkbaar schuiven ze deze spanningen niet onder stoelen of banken maar is het bij iedereen bekend.
Al moest er wel benadrukt worden dat niet alle Nederlanders zo zijn. Zo vertelde een leerling: ‘Het
vaste beeld is dat Nederlanders hier rijk zijn en dat ze hier maar een groot huis neer zetten en dat ze
alles doen wat ze willen. Maar er zijn ook Nederlanders die dat helemaal niet doen maar die worden
niet gezien. En mensen die wel zo zijn als van het vaste beeld die verpesten het voor de
Nederlanders. En dat is zonde en ik denk dat je dat ook op wereldschaal tegenkomt’ (leerling havo 4,
discussie 2013). Leerlingen vinden dus aan de ene kant dat we iets kunnen leren van andere culturen
en we moeten ook open staan voor andere culturen maar tegelijkertijd kwam er tijdens de

- 68 -



focusgroepen wel naar voren dat mensen uit het buitenland zich wel moeten aanpassen aan de
normen en waarden op Bonaire. In ieder geval vinden ze dat wanneer mensen uit het buitenland
opvallen en zich anders gedragen dan zijzelf. De waarde respect kent daarmee een keerzijde. Ze
hebben respect voor anderen mits de anderen ook respect hebben voor henzelf. Het lijkt dat door de
vele verschillende culturen op Bonaire leerlingen soms geconfronteerd worden met normen en
waarden die anders zijn dan die van henzelf.

Identiteit

De eigen identiteit is een punt waar de leerlingen niet goed raad mee wisten. Een aantal leerlingen
hebben op andere plekken gewoond, met name in Nederland, en hier maken ze wel vergelijkingen
mee. Vooral de mentaliteit op Bonaire vinden ze anders. Een leerling die een tijd in Nederland had
gewoond vertelde: “In Nederland hebben we eigenlijk gewoon een heel gesloten beeld, zeg maar
alleen vanuit Nederlandse denkbeelden. Je hebt geen oog voor anderen en men weet niks over de
eilanden. Want dan zeggen de mensen het is ongeveer Nederland. Maar dat is het niet. Er is eigenlijk

|II

best wel veel verschil” (leerling havo 5, discussie 2013).

6.2.5.Duurzaamheid en natuur

Veel leerlingen gaven aan dat in de toekomst het milieu de grootste bedreiging zal vormen. Ze
wijzen op natuurrampen die zich in het verleden hebben voorgedaan, de grondstoffen die op
beginnen te raken en de vervuiling met name die van de zee. Een leerling zei hierover: “Er is minder
vis en er is minder koraal. Het systeem is helemaal geplunderd hier. Maar er zijn veel meer andere
factoren die bedreigend zijn, zoals het bouwen langs de kust . Afvalstoffen van de bebouwing komen
direct in de zee. Vooral olie en die stoffen zijn heel erg bedreigend voor de zee, Dit soort
voorbeelden zie je ook op wereldschaal.”. Een andere leerling uit de klas vulde aan: “Mensen kijken
van,wat is de makkelijkste manier om geld te verdienen? lk doe dit. Het maakt niet uit wat er met het
milieu gebeurd; ik doe dit! ik heb nu geld nodig dus dan doe ik het. En dan maakt het niet of het voor
ons bijvoorbeeld of nog generaties verder nadelig is. Dat maakt voor hen allemaal niet uit. Veel
mensen kijken niet verder dan hun eigen wereld.” (leerlingen vwo 5, discussie 2013). Overbevissing,
verdwijnen van koraal en vervuiling is een situatie die voor de leerlingen in hun directe omgeving
merkbaar is. Op school wordt hier ook regelmatig informatie over gegeven door het laten zien van
documentaires over overbevissing. Over het algemeen zijn de mensen op Bonaire niet zo sterk
afhankelijk van de natuur. Er zijn geen landbouwactiviteiten omdat het klimaat erg droog is. Ze
ondervinden echter wel veel invloed van de zee dit is dan ook de reden waarom de stellingen over de
natuur uit de enquéte zo hoog scoren.

Bij de vraag wat hier tegen gedaan kan worden zijn de leerlingen erg sceptisch. Op gemeenteniveau
(Bonaire) noemen de leerlingen wel STINPA (Stichting Nationale Parken Bonaire) die de
onderwaterpark beheerd. Maar ze denken dat landen of de andere eilanden samen moeten werken
om de milieuproblemen aan te pakken. Op individueel niveau is het echter opvallend dat ze in hun
eigen dagelijks leven niet echt met het milieu bezig zijn. Ze geven bijvoorbeeld aan dat ze wel afval
willen scheiden maar dat dit lastig is. “We hebben pas sinds kort glasbakken” (leerling vwo 4,
discussie 2013). Het eten van biologisch voedsel is te duur of het is niet verkrijgbaar. Ze geloven
vooral dat een individu pas echt iets kan doen als je je in hogere kringen begeeft. Leerlingen vinden
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dus over het algemeen dat natuur belangrijk is en dit scoort ook hoog tijdens de enquétes. Dit kwam
naar voren tijdens de focusgroepen waarbij vooral de nadruk werd gelegd op de invlioed van de zee.

6.3 Conclusie “world-mindedness”

Wanneer we alles samen nemen is gebleken dat jongeren op Bonaire niet heel verschillend denken
dan de leerlingen uit Nederland over bepaalde thema’s. Ze zijn het veelal met elkaar eens en er is
duidelijk een patroon te herkennen: Ze vinden een eerlijke verdeling belangrijk en mensen hebben
het recht op ongehinderde toegang, echter dit heeft wel een keerzijde. Zodra het effect heeft op hun
eigen welvaart of levensstandaard, zijn de leerlingen minder positief. Dit geldt zowel voor de
Nederlandse leerlingen als voor de leerlingen uit Bonaire. De jongeren van Bonaire geloven ook niet
dat er een gelijke wereld zou kunnen bestaan. Rijkdom en armoede zal altijd bestaan en dit is niet
zomaar op te lossen. Het is opvallend dat ondanks de verschillen op het eigen eiland ze zichzelf niet
als een ontwikkelingsland beschouwen.

Leerlingen uit Nederland en de leerlingen van Bonaire geven een hoge waarden als het gaat om de
stelling die aangeeft dat een individu mag gaan en staan waar hij of zij wil. Aan de andere kant geven
Nederlandse jongeren in het onderzoek van Beneker, et al (2013) aan dat een land geen immigranten
hoeft toe te laten als het de welvaart in het land verlaagt. De vraag die hieruit voortkomt is uit welk
perspectief migratie wordt bekeken. De leerlingen op Bonaire gaven tijdens de focusgesprekken aan
dat ze soms moeite hebben met de Nederlanders die hier naartoe immigreren. Deze groep heeft
vaak een groot financieel vermogen en dat zorgt voor spanningen op het eiland, waar ook een grote
groep nauwelijks financieel rond kan komen. Daarnaast is er het probleem dat veel mensen
emigreren die kennis hebben. Zij gaan studeren in het buitenland en gaan daar ook op zoek naar een
baan. In Nederland is meer sprake van ‘ongewenste’ migratie van mensen uit de armere gebieden
zoals Oost Europa, Turken, Marokkanen en Antilianen.

De jongeren uit Bonaire verschillen wel van mening als het gaat om een overkoepelende
internationale organisatie. Ze zijn bang om hun eigen rechten op te geven en voelen er weinig voor
om dit over te hevelen aan een hoger orgaan. Tijdens de focusgroepen kwam ook naar voren dat ze
niet geloven dat zoiets werkt. Daarbij werd er gewezen naar de hebzucht van mensen en dat landen
er alleen maar op achteruit gaan. De leerlingen die woonachtig zijn geweest in Nederland, waren
daarentegen wel een stuk positiever over internationale overkoepelende organisaties. Dit zou
kunnen komen door de banden die Nederland heeft met andere (Europese) landen. Bonaire is meer
geisoleerd en heeft vooral met Nederland te maken.

Als laatste is natuur heel belangrijk op voor de jongeren op Bonaire. Vooral voor de jongeren die van
het eiland komen is dit merkbaar. Ze zijn zich misschien meer bewust van de kwetsbare omgeving
waarin ze leven. De zee heeft zowel een winstgevende factor als ook een verwoestende factor.
Tijdens de focusgesprekken kwam ook naar voren dat leerlingen zich zorgen maken over de
overbevissing. Milieu kan daarmee een belangrijk thema zijn voor jongeren als het gaat om
samenwerking met andere landen.
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Hoofdstuk 7 Resultaten Onderwijs

In dit hoofdstuk stuk gaan we kijken naar het vak aardrijkskunde. Hoe kijken leerlingen tegen deze
lessen aan; leren ze veel over andere gebieden, wat vinden ze van de didactiek en leren ze over
verschillende perspectieven. Daarnaast wordt het interview met de aardrijkskunde docent
geanalyseerd en als laatste zijn er eigen observaties aan toegevoegd. Er is geprobeerd om te kijken in
hoeverre het aardrijkskunde onderwijs world-mindedness bij jongeren stimuleert.

Onderwijs bij leerlingen

Leerlingen op Bonaire zijn over het algemeen tevreden over hun aardrijkskundeonderwijs. Vooral bij
de eerste vijf stellingen over inhoud van de lessen geven leerlingen hoge scores. Ze vinden dat er
tijdens de lessen voldoende aandacht wordt besteed aan onderwerpen die te maken hebben met de
wereld. Het statement over globalisatie scoort zelfs een 5,72.

De stellingen over de didactiek scoren het laagste. Veel leerlingen geven aan dat ze weinig
presentaties geven. Aan de andere kant vinden de leerlingen wel dat ze regelmatig discussies houden
in de klas. De laatste vijf stellingen gaan over bewustzijn en perspectieven op de wereld. Ook hier
geven leerlingen hoge scores. De leerlingen vinden dat ze veel leren in de klas over de wereld om hen
heen en ze worden ook bewust gemaakt over hun eigen perspectief op de wereld ten opzichte van
andere perspectieven.

In de enquéte is er ook gevraagd naar waar de leerlingen het nieuws vandaan halen. Hoe blijven ze
op de hoogte van gebeurtenissen in de wereld en welke bron gebruiken ze hier voornamelijk voor. In
onderstaande grafieken is te zien hoeveel procent van de leerlingen wel of niet het betreffende
medium gebruiken als bron.

7.1 Inhoud
In onderstaande tabel zijn de gemiddelden weergegeven die jongeren uit Bonaire en jongeren uit
Nederland geven aan de stellingen.

Mean Mean
Bonaire Nederland

We learn a lot about other parts of the world 5 5

We study how all parts of the world are interconnected 5,1 4,7

We learn about globalization 5,7 5,47

We explore issue of global warming 4,7 4,95

We explore issues of underdevelopment and development 4,9 4,57

Total mean of the statements 5,08 4,94

Tabel 9 Gemiddelde score inhoud aardrijkskundelessen
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7.1.1 Kennis uit de lessen

De stellingen uit de tabel gaan over onderwerpen die betrekking hebben op mondialisering. De vraag
die hierbij gesteld kan worden is in hoeverre de leerlingen vinden dat ze veel leren over
wereldvraagstukken en problematiek. Zoals uit de tabel blijkt laten leerlingen uit Nederland en
Bonaire over het algemeen dezelfde scores zien. De resultaten laten zien dat de jongeren vinden dat
ze tijdens hun aardrijkskunde lessen leren over andere delen van de wereld, hoe we met elkaar zijn
verbonden, mondialisering, opwarming van de aarde en problemen van (onder) ontwikkeling. Zowel
Nederland als Bonaire laten hoge scores zien in relatie tot de stellingen. Dat deze scores zo dicht bij
elkaar liggen zou kunnen komen doordat ze hetzelfde curriculum volgen. Leerlingen op Bonaire
krijgen volgens het Nederlands onderwijssysteem les dus ze krijgen ook dezelfde lesstof.

Docent Aardrijkskunde over inhoud van de lessen

Tijdens het interview van de docent kwam de vraag naar voren of de inhoud van zijn lessen heel
anders is dan de lessen in Nederland. De docent zei hierover dat lesgeven in Nederland niet veel
anders is dan op Bonaire. Dezelfde onderwerpen worden behandeld en ze hebben ook dezelfde
methode als in Nederland. Het enige wat er is bijgekomen is het stuk over het Caribische gebied voor
vwo. Dit onderwerp is in plaats van het rivierenstelsel in Nederland. En met havo behandelt hij
Venezuela in plaats van het middellands zeegebied. De docent vind deze keuze wel logisch omdat
leerlingen niet zo zeer een beeld hebben van het Middellands zeegebied maar wel over Venezuela.

Deze lespakketten zijn door verschillende docenten van het SGB zelf gemaakt. De basisvaardigheden
komen uit Nederland. Zo worden een aantal vaardigheden uit de methode Terra gehaald. Maar de
inhoud wordt wel zelf ingevuld. Leerlingen moeten in deze stof ook eindexamen doen. De docent
aardrijkskunde vind het niveau van de lespakketten wel aan de lage kant. Daarom vult hij de boekjes
aan met eigen informatie zodat het een afspiegeling is van wat ze in Nederland krijgen.

Maar ook tijdens de reguliere lessen worden veel voorbeelden uit andere landen gebruikt. “Het is
hier heel kleinschalig dus ik moet wel voorbeelden uit het buitenland geven”(Aardrijkskunde docent,
2013). Aan de hand van thema’s uit het boek worden er voorbeelden gepakt uit Zuid-Amerika, de
Verenigde Staten of andere landen. Op die manier krijgen de leerlingen ook kennis over andere
gebieden in de wereld.

Observatie over inhoud van de lessen

De lesstof die gebruikt wordt tijdens aardrijkskunde komt sterkt overeen met die in Nederland. Ze
gebruiken dezelfde boeken en ze volgen hetzelfde curriculum. De voorbeelden die worden
toegespitst op Nederland worden inderdaad achterwege gelaten. Er wordt meer gezocht naar
voorbeelden die toegespitst worden op gebieden die meer overeenkomen met hun eigen omgeving
en leefwereld. Hierdoor hebben ze wel een brede kennis over andere landen in de wereld. In de
periode dat ik er les gaf behandelde ik het hoofdstuk over de BRIC landen met de leerlingen. Tijdens
de lessen was het vaak moeilijk voor de leerlingen om verbindingen te trekken met andere landen en
gebieden. Dit kwam omdat ik soms te snel voor ze ging maar ook omdat ze nog weinig kennis hadden
over deze landen. Tevens hadden ze vaak moeite met begrippen die tijdens de hoofdstukken naar
voren kwamen. De inhoud van de boeken was soms te moeilijk en er moest vaak uitleg worden
gegeven die niet betrekking had op de lesstof maar meer op de tekst zelf. De leerlingen hebben dus
veel moeite met de taal en niet zozeer met de inhoud zelf.
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De lespakketten die de school zelf heeft gemaakt over Venezuela en het Caribisch gebied heb ik
mogen inzien. Het bestond uit een Word document waarin verschillende onderwerpen werden
behandeld. Deze onderwerpen waren vooral fysisch geografisch van aard. Er stonden veel fouten in
en zoals de docent al aangaf was het niveau niet heel hoog. Ontbrekende informatie werd tijdens de
lessen opgevuld door de docent zelf en de schoolexamenvragen werden ook door de docent zelf
bedacht.

7.1.2 Informatie over gebeurtenissen in de wereld

De leerlingen lieten uit de enquéte blijken dat ze veel over mondialisering leren tijdens de lessen.
Echter halen ze het nieuws over wat er gebeurd in de wereld vooral uit media. Uit onderstaande
grafieken blijkt dat leerlingen voornamelijk de gebeurtenissen uit de wereld van de media halen.
School daarentegen is een veel minder belangrijke bron voor leerlingen.

Vrienden

Niet aangekruist

24% B Wel aangekruist

School

Niet aangekruist

24% B Wel aangekruist

Media

3%

Niet aangekruist

B Wel aangekruist

Figuur 8 Onderstaande grafieken laten zien waar leerlingen het
nieuws vandaan halen. Niet aangekruist betekent dat ze het
nieuws niet van deze bron vandaan halen.

Leerlingen gaven ook tijdens de focusgroepen aan dat ze veel uit de media halen. Vooral internet en
televisie waren twee belangrijke bronnen. Nieuwszenders als de NOS en CNN werden door leerlingen
bekeken. Tijdens de focusgroepen zeiden de leerlingen dat ze op school wel eens over actuele
onderwerpen iets opvingen. Wanneer ze het interessant vonden dan gingen ze het onderwerp thuis
opzoeken op internet.
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De docent over nieuws en de kennis van leerlingen over gebeurtenissen in de wereld

De docent is van mening dat leerlingen te weinig naar het journaal kijken. Het is voor hem opvallend
hoe weinig de leerlingen weten over wat zich in de wereld afspeelt. Om de leerlingen toch wat bij te
brengen over actuele onderwerpen, probeert hij om tijdens zijn lessen een aantal onderwerpen uit
het nieuws te behandelen. Hij heeft alleen wel het idee dat dit niet blijft hangen en dat ze het niet
erg interesseert.

Hij geeft aan dat veel invloeden uit de Verenigde Staten komen. Hij merkt dan ook dat veel leerlingen
het nieuws van CNN vandaan halen. Je kan vaak een tweedeling zien: leerlingen die meer op Europa
gericht zijn halen het nieuws van bijvoorbeeld de NOS, en leerlingen die meer naar de Verenigde
Staten toetrekken en Zuid Amerika kijken eerder naar CNN.

De docent zelf haalt voornamelijk informatie uit Nederland omdat hij dit persoonlijk een betere bron
vind. Hij geeft aan dat de zender CNN niet altijd betrouwbare informatie geeft. Daarnaast vindt hij
het belangrijk omdat Bonaire een bijzondere gemeente van Nederland is dat de leerlingen hier ook
meer vanaf moeten weten. Hij gebruikt zowel bronnen als de NOS en programma’s als Schooltv. Op
deze manier hoopt hij de leerlingen kennis bij te brengen over actuele onderwerpen.

Eigen observatie over kennis van de wereld

Net als wat de docent aangaf viel het mij ook op hoe weinig leerlingen weten over wat zich in de
wereld afspeelt. Gedurende de lessen heb ik ook verteld over de rellen die zich in Londen heb
afgespeeld in 2011. Het was toen opvallend dat maar een enkele leerlingen hiervan afwisten terwijl
het in Nederland meerdere malen in het nieuws is geweest. Aan de andere kant waren de leerlingen
wel veel bezig met het nieuws omtrent Joseph Kony. Tijdens de lessen werd hier ook meerdere
malen over gesproken en je kon merken dat het impact had op de leerlingen. Het ligt er dus maar net
aan waar het nieuws over gaat en misschien ook wat zich in de belevingswereld van de leerlingen
afspeelt. Wat vinden de leerlingen wel en niet interessant. Londen ligt misschien te ver weg zodat
het buiten hun wereldbeeld valt.
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7.2 Activerende didactiek van het vak aardrijkskunde

In onderstaande tabel is te zien wat leerlingen voor score geven aan de vorm van de lessen. In de
linker kolom staan de gemiddelden van leerlingen uit Bonaire en in de rechterkolom de leerlingen uit
Nederland.

Mean Mean
Bonaire Nederland
We discuss solutions for real-world issues. 3,9 3,5
We give presentations about our work. 2,4 3,2
We work individually a lot, on questions and 3,7 4,2
assignments
We work in groups a lot. 3,5 4,0
We have many classroom discussions. 4,5 3,3
Total mean of the statements 3,6 3,64

Tabel 10 Gemiddelde score didactiek Bonaire en Nederland

7.2.1 Vorm van de les

De antwoorden op deze stellingen zijn een stuk minder overtuigend dan de stellingen over de
inhoud. Veel leerlingen zijn het licht eens tot licht niet mee eens. Ook hier liggen de scores van de
leerlingen van zowel Bonaire als Nederland niet ver uiteen. Daarmee zou je dus kunnen zeggen dat
ze beide niet heel overtuigend zijn over de vorm van hun lessen. De leerlingen uit Bonaire geven
echter wel aan dat ze van klassikale discussies houden, en ze staan ook licht positief tegenover
discussies die gaan over wereldproblemen. Nederlandse kinderen staan hier echter minder positief
tegenover. Leerlingen op Bonaire geven aan dat ze weinig presentaties houden over hun werk. Ze
staan hier een stuk negatiever tegenover dan de kinderen uit Nederland. Ook tegenover het werken
in groepen en zelfstandig werken staan Nederlandse kinderen iets positiever dan leerlingen uit
Bonaire. De leerlingen op Bonaire krijgen misschien meer klassikaal les dan de Nederlandse
leerlingen die meer in groepjes werken of individueel.
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Docent over de vorm van de les

De docent gaf tijdens het interview aan dat veel leerlingen het lastig vinden om individueel te werken
of samen te werken. Veel dingen worden klassikaal gedaan. Alleen gaan veel leerlingen na hun studie
naar Nederland, maar daar zijn de leerlingen niet op voorbereid. Het is niet alleen het Nederlands
waar leerlingen een achterstand in hebben maar ook in de manier van werken.

Hier op Bonaire leren ze niet samenwerken en zelfstandig werken.” Er wordt hier alles voor ze
gedaan “(Martijn, 2013). Wanneer de studenten naar Nederland gaan voor een vervolg studie, zijn
dat één van de dingen waar ze tijdens hun studie mee te maken krijgen. Een aantal leerlingen haalt
dan ook het eerste jaar niet omdat ze op een hele andere manier moeten gaan werken dan ze
gewend zijn van Bonaire. Nu laat hij de leerlingen steeds meer in groepjes werken en stuurt ze naar
de mediatheek om achtergrond informatie te zoeken wat te maken heeft met het thema in het boek.
Op deze manier probeert hij de leerlingen toch meer voor te bereiden als ze straks gaan studeren.

Eigen observatie over de vorm van de lessen

De aardrijkskunde lessen op Bonaire zijn heel klassikaal ingericht. De leerlingen krijgen klassikaal
uitleg en de vragen worden vervolgens klassikaal behandeld. Het klopt wat de docent zegt dat de
leerlingen weinig zelf initiatief hoeven te tonen, het komt allemaal op een presenteerblaadje.

De docent koos elke les een aantal leerlingen uit om een stuk uit het boek voor te lezen. Dit ging
soms heel moeizaam omdat leerlingen niet altijd begrepen wat ze voorlazen. Het was opvallend dat
de docent weinig zelf uitlegde, bijna alle stof werd letterlijk uit het boek voorgelezen. Zo nu en dan
waren er klassikale discussies. Hierbij kwamen verschillende onderwerpen naar voren maar het ging
vaak over Nederland. Het ging niet zozeer over wereldproblemen maar als leerlingen zelf met een
onderwerp kwamen dan werd hier wel ruimte voor gegeven. Concluderend klopt het grotendeels wel
wat leerlingen vinden over de vorm van de aardrijkskunde les en wat de docent hierover zegt. De
docent is zelf mogelijk nog negatiever tegenover de vorm dan de studenten. Hij probeert ook steeds
meer hier iets aan te doen door de leerlingen wat meer in groepjes te laten samenwerken en dingen
zelf op te laten zoeken.
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7.3 Houding over de wereld

In de laatste tabel van dit hoofdstuk is te zien wat leerlingen antwoorden op stellingen omtrent

bewustzijn en houding.

Mean Mean
Bonaire Nederland
We learn to better understand the ideas and point of view of people in other 4,38 3,73
nations and cultures.
We discuss that our national perspective on the world is just one perspective out 3,64 3,4
of many.
We are often invited to give our personal opinion about international issues 4,46 3,27
We explore other cultures. 4,64 4,24
We learn about the dangers of stereotype images of countries and cultures. 3,67 3,47
Total mean of the statements 4,16 3,62

Tabel 11 Gemiddelde score houding over de wereld Bonaire en Nederland

De vijf stellingen laten enige variatie zien in antwoorden tussen Bonaire en Nederland. De leerlingen
van Bonaire scoren iets hoger op de stellingen dan de leerlingen uit Nederland. Wanneer we apart
naar de stellingen kijken, dan zijn de leerlingen van Bonaire positief over dat er ruimte wordt
gemaakt om hun eigen persoonlijke mening te geven over internationale kwesties. Leerlingen uit
Nederland zijn hier juist lichtelijk negatief over. Tegenover de stelling over het verkennen van andere
culturen staan zowel de leerlingen van Bonaire als van Nederland lichtelijk positief. Deze stelling
scoort ook het hoogste bij de leerlingen uit Nederland.

Docent en de verschillende perspectieven op de wereld

Tijdens het interview is er gevraagd naar de verschillende culturen op het eiland en of er wel eens
sprake is van spanningen tijdens de les. Over het algemeen merkt de docent niks van de
cultuurverschillen. Maar hij gaat hier ook niet echt op in. Bij vragen over cultuurverschillen
probeerde hij de vraag anders te draaien zodat hij uiteindelijk nooit echt een duidelijk antwoord gaf.
De vraag over stereotype beelden begreep hij eerst ook niet. Na enige uitleg vertelde hij wel dat
leerlingen vaak in deze beelden denken en begon hij over de spanningen op het eiland. Leerlingen
gaan ook mee in deze trend en zetten zich af tegen Nederland. Hij probeert dan ook tijdens zijn
lessen het onderwerp discriminatie bespreekbaar te maken. Het is belangrijk dat leerlingen hier over
praten en dat we het niet uit de weg gaan. Het moet geen taboe onderwerp zijn helaas geldt dat
voor een aantal van zijn collega’s wel zo. De spanningen zijn er en iedereen weet er van, het is juist
een taak van de docent om erover te praten zodat het ook wordt opgelost.

Veel leerlingen zijn zoekende naar een eigen identiteit volgens de docent. Dat is altijd zo geweest en
dat zal ook altijd wel zo blijven. Want er zijn enorme invloeden uit de Verenigde Staten, Nederland
en ook steeds meer uit Latijns Amerika. Er ontstaat een mix, en in het Caribisch gebied komt dat heel
sterk naar voren. De identiteit bij de leerlingen wordt gevormd door invioeden uit verschillende
landen. Maar een eigen identiteit van Bonaire zoals dat in Nederland? Nee dat is volgens de docent
niet echt aanwezig op het eiland. De leerlingen staan daardoor wel open voor andere culturen. Hier
hebben ze ook veel voordeel van want zo spreken ze verschillende talen wat kan zorgen voor
mogelijkheden. Alleen moeten de leerlingen hier wel van profiteren maar dat doen ze te weinig zegt
de aardrijkskunde docent. Dit is ook omdat veel leerlingen later gaan verhuizen. Het leven in
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Nederland is ook een punt waar ze veel moeite mee hebben. De cultuur in Nederland is toch anders
en men gaat anders met elkaar om. “Het is vallen en opstaan en de verschillen dat zijn dingen die ons
nekken”(Martijn, 2013).

Eigen observatie over de perspectieven

De eerste keer dat ik op school kwam viel het mij op dat de leerlingen Engels praten op het
schoolplein. Toen ik hier later naar vroeg waarom ze dat deden was het antwoord dat iedereen dan
elkaar kan verstaan. Niet alle leerlingen spreken goed Nederlands maar ook andersom kennen de
leerlingen die net op eiland wonen geen Papiaments. Het was meteen duidelijk dat de leerlingen
vaak met verschillende culturen te maken hebben en ze proberen op verschillende manieren er een
weg in te vinden. Tijdens de aardrijkskundelessen wordt, zoals de docent al aangaf ruimte gemaakt
voor discussies die te maken hebben met discriminatie. De leerlingen zijn hier heel open over en
hebben hier ook een duidelijke mening. Vaak zijn deze discussies wel gericht op Nederland. Er wordt
weinig verteld over andere perspectieven in de wereld en ook het gevaar van stereotype beelden
wordt niet behandeld.

7.3 Conclusie onderwijs

Net als in het stuk over world-mindedness geven ook hier de leerlingen ongeveer dezelfde scores. De
beide groepen zijn vooral positief over de inhoud van de lessen en staan het meest negatief
tegenover de vorm. Dit zou kunnen komen doordat ze grotendeels hetzelfde curriculum volgen.
Leerlingen op Bonaire behandelen wel andere gebieden dan leerlingen uit Nederland en veel
voorbeelden die gaan over Nederland worden of weggelaten of vervangen door een ander gebied
dat dichter bij Bonaire ligt. De stellingen over de perspectieven liepen wel uiteen. Jongeren op
Bonaire gaven aan dat ze veel leren over andere culturen terwijl Nederlandse jongeren hier
negatiever tegenover staan. Dit zou kunnen komen doordat ze op het eiland veel met andere
culturen te maken krijgen in het dagelijks en je er niet makkelijk van kan afsluiten. Daarnaast zou het
zo kunnen zijn, zoals ook eerder is aangeven, dat de problemen omtrent migranten in Nederland
anders is dan op Bonaire.

7.4 Verklaringen resultaten world-mindedness en onderwijs

Uit de enquéte en uit de focusgroepen springen vooral de thema’s cultuur en natuur eruit. De
jongeren vinden dat iedereen mag gaan en staan waar hij of zij wil en ze vinden het belangrijk dat we
open staan naar andere culturen. Dit zou kunnen komen doordat migratie een grote rol speelt in het
dagelijks leven van de jongeren en omdat ze op een relatief klein eiland met veel soorten
bevolkingsgroepen wonen. Er is een enorme diversiteit aan culturen op Bonaire en je ziet ook vaak
een mengeling van verschillende culturen door elkaar. Daarnaast zijn veel leerlingen ook bezig om
zelf in de toekomst te migreren. Het eiland is te klein en te beperkt om voldoende mogelijkheden te
bieden vinden de leerlingen. Natuur scoorde ook hoog in de enquéte. Leerlingen zijn zich bewust van
een kwetsbaar milieu en door problemen als overbevissing, waar ze zelf ook mee te maken hebben,
zien ze samenwerking met andere landen ook als enige mogelijkheid om problemen omtrent milieu
op te lossen. De samenwerking gaat echter niet op als we kijken naar politiek of economie. Jongeren
zijn negatief over een internationale organisatie die de welvaart en de rechten en plichten in de
wereld bepaald. Deze argwaan zou ook kunnen komen door de omgeving waarin de jongeren leven.
Tijdens de focusgesprekken kwam naar voren dat ze niet geloven in een wereld zonder arm en rijk.
Ze zijn juist bang dat deze kloof groter wordt en een internationale organisatie zou dit kunnen niet
kunnen voorkomen. Een reden hiervoor is hebzucht. Leerlingen hebben het idee dat mensen te
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hebzuchtig zijn om alles op een eerlijke manier te verdelen. Maar ze vinden het ook zelf moeilijk om
een deel van hun eigen welvaart op te geven. Deze gedachte zou kunnen komen doordat ze al
eeuwenlang onder Nederland vallen. De samenwerking met Nederland gaat vaak moeizaam en ze
zijn bang voor meer bemoeienis vanuit Nederland.

Het onderwijs lijkt veel op dat in Nederland. Leerlingen behandelen dezelfde stof en alles is
tegenwoordig in het Nederlands. Leraren hebben wel ruimte om hun eigen lessen zelf in te vullen. Zo
wordt er tijdens de aardrijkskunde lessen ook Venezuela en de Caribean behandeld. Er wordt vaak
naar andere gebieden gekeken. Leerlingen zouden daardoor meer kennis hebben over andere
gebieden in de wereld maar dit is niet gemeten. De didactiek van de lessen is nog erg traditioneel. De
docent staat voor de klas, vertelt iets en de leerlingen ontvangen informatie. Er is weinig interactie.
In hoeverre de aardrijkskundelessen wereldburgerschap stimuleert is dus de vraag. Leerlingen doen
wel meer kennis op over andere gebieden maar ze doen weinig vaardigheden op. De docent gaf wel
aan dat ze discussies hebben over racisme en discriminatie. De houding van leerlingen zou daarmee
wel kunnen veranderen maar dit is moeilijk te zeggen.
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Hoofdstuk 8 Conclusie

8.1 conclusie onderzoek

In dit onderzoek is gekeken in hoeverre jongeren op Bonaire ‘worldminded’ zijn. In hoeverre zijn de
jongeren geinteresseerd in wat er in de wereld speelt en voelen ze zich verbonden en
verantwoordelijk. Dit is gedaan aan de hand van het onderzoek van Beneker, et al (2013). Beneker en
haar collega’s hebben gekeken naar world-mindedness bij jongeren in Nederland, Duitsland en
Finland. Daarnaast hebben ze ook gekeken welke rol aardrijkskunde heeft bij de ontwikkeling van
world-mindedness vanuit het perspectief van de jongeren. In dit onderzoek is gekeken naar het
verschil tussen de jongeren op Bonaire en de Nederlandse jongeren uit het onderzoek van Beneker,
et al (2013) en is er gekeken naar de inhoud en didactiek van het aardrijkskundeonderwijs.

Uit de resultaten over de stellingen die te maken hebben met world-mindedness is gebleken dat de
jongeren in veel dingen dezelfde visie hebben. Zowel jongeren op Bonaire als Nederlandse jongeren
vinden waarden als diversiteit en respect naar anderen belangrijk. Uit eerdere onderzoeken bleek
ook al dat deze thema’s vaak belangrijk zijn voor jongeren. Wat opvalt is dat ook de Boneariaanse
studenten het oneens zijn met de stellingen die ingaan tegen hun eigen levensstandaard en rechten.
Dit sluit aan bij eerdere onderzoeken en ook bij die van Beneker, et al (2013) dat jongeren een
eerlijke wereld wenselijk vinden maar dat dit geen beperkingen voor hen moet hebben.

De jongeren op Bonaire stonden wel positief tegenover stellingen die te maken hadden met migratie.
De jongeren op Bonaire zijn het er heel erg mee eens dat mensen mogen gaan en staan waar ze
willen. De Nederlandse jongeren stonden hier ook positief tegenover maar wel een stuk minder.
Tijdens de diepte interviews kwam ook naar voren dat migratie een grote rol speelt in het leven van
de jongeren. Aan de andere kant staan jongeren op Bonaire wel lichtelijk negatief tegenover de
stellingen die te maken hebben met een internationale organisatie, terwijl Nederlandse jongeren
hier juist positief tegenover staan.

Als we kijken naar de eerste onderzoeksvraag hoe worldminded jongeren op Bonaire zijn en in
hoeverre dit verschilt van Nederlandse jongeren dan kan gezegd worden dat jongeren op Bonaire
veel overeenkomsten vertonen met Nederlandse jongeren. Dit zou veroorzaakt kunnen zijn doordat
er veel invloeden vanuit Nederland zijn en er ook veel jongeren wonen die al eerder in Nederland
hebben gewoond. Het kan ook zijn dat de omgeving niet bepalend is hoe jongeren tegen de wereld
aan kijken. Aan de andere kant waren er ook opmerkelijke verschillen. Er zijn relatief veel
verschillende culturen op het eiland en een eigen cultuur ontbreekt. Door de migratie zijn er veel
verschillende talen op het eiland. Om het voor iedereen verstaanbaar te houden wordt op het
schoolplein veelvuldig Engels gesproken zodat iedereen elkaar kan begrijpen. De jongeren op Bonaire
zijn ook heel erg gefocust op de Verenigde Staten en Zuid Amerika en niet altijd zozeer op Europa. Dit
kwam ook terug uit vragen over actuele gebeurtenissen. Nieuws over Zuid Amerika of de Verenigde
Staten was soms meer bekend bij de jongeren dan berichten uit Europa. De kennis van de jongeren
op Bonaire over de wereld wijkt soms dan ook af van Nederlandse jongeren als het gaat om
bepaalde gebieden in de wereld.

Daarnaast wonen de jongeren van Bonaire op een klein eiland en hebben ze veel te maken met
migratie. De jongeren gaven aan dat ze in de toekomst zelf zullen gaan migreren naar het buitenland

-83-



omdat er thuis weinig mogelijkheden zijn. Migratie speelt dus een grote rol in het leven van de
jongeren en de problemen die ze hiervan ondervinden zijn anders dan die in Nederland. Veel
hoogopgeleide studenten gaan namelijk na hun middelbare school van het eiland weg en er is een
toestroom van mensen uit Zuid Amerika en van rijke Nederlanders. Het verschil tussen rijk en arm is
op het eiland duidelijk merkbaar en dit kan ook invloed hebben hoe jongeren op eiland tegen de
wereld aan kijken. Het zou kunnen dat ze minder zien in vraagstukken omtrent welvaartsverdeling,
omdat sommige jongeren het zelf al zwaar genoeg hebben in het dagelijks leven.

Concluderend over de eerste onderzoeksvraag kan gezegd worden dat jongeren op Bonaire veel
overeenkomsten vertonen met Nederlandse jongeren als het gaat om wereldbewustzijn. Ze vinden
over het algemeen dezelfde onderwerpen belangrijk en hebben vaak dezelfde visie op onderwerpen.
Wanneer we echter verder kijken naar bijvoorbeeld de achtergrond van de jongeren en meer in
detail dan zijn er wel degelijk verschillen. De omgeving waarin iemand opgroeit kan dan ook invloed
hebben hoe wereldbewust iemand is.

Uit de resultaten over het onderwijs zijn ook veel gelijkenissen te constateren. Beide groepen zijn
vooral positief over de inhoud van de lessen. De jongeren uit beide groepen vinden dat ze veel leren
over andere delen in de wereld en hoe de onderlinge verbanden zijn. Dit komt grotendeels omdat ze
hetzelfde onderwijsmodel volgen. Leerlingen op Bonaire gebruiken dezelfde boeken als de
Nederlandse jongeren. De leraar aardrijkskunde heeft wel zijn eigen perceptie op de invulling van de
lessen. Zo behandelt hij tijdens de aardrijkskundeles regelmatig andere stof bijvoorbeeld over
Venezuela. Ook maakt hij vaak een koppeling tussen Bonaire en de gebieden eromheen, omdat dit
beter bij de belevingswereld van de jongeren past. De kennis over bepaalde gebieden in de wereld
zou daarmee ook kunnen afwijken tussen beide groepen. Kennisvragen zijn echter niet gesteld dus
het is lastig om hier een uitspraak over te doen.

Over de vorm van de les zijn de leerlingen op Bonaire het minste positief. De scores liggen hier niet
ver uiteen met de Nederlandse studenten. De aardrijkskunde docent gaf aan dat leerlingen naast de
klassikale uitleg vooral individueel werken en dat er weinig onderlinge samenwerking is. De stellingen
over houding tegenover de wereld tijdens de lessen laat enige variatie zien in antwoorden tussen
Bonaire en Nederland. Dit ging voornamelijk over het geven van een eigen mening inzake
internationale problemen. Uit de literatuur kwam naar voren dat docenten het soms moeilijk vinden
om mondiale vorming structureel in het onderwijs toe te passen. Ze hadden niet voldoende
handvatten en sommige thema’s vonden ze lastig om toe te passen in de les. Hoewel de docent
aardrijkskunde in dit onderzoek ook niet de thema’s structureel in zijn lessen behandeld probeert hij
wel een aantal thema’s bespreekbaar te maken. Discriminatie en racisme zijn onderwerpen die hij
met de leerlingen bespreekt en ook met ze bediscussieert. Dit zijn thema’s die sterk verband houden
met de situatie op Bonaire. Onderwerpen als welvaartsverdeling en internationale politiek worden
nog weinig aangevoerd.

Naar aanleiding van de resultaten, het interview met de docent en eigen observaties kan gezegd
worden dat het aardrijkskundeonderwijs op Bonaire op sommige vlakken de world-mindedness van
jongeren op Bonaire stimuleert. De leerlingen krijgen naast de reguliere informatie uit de boeken ook
kennis over andere gebieden. Dit is wel informatie die de docent zelf heeft toegevoegd. In dit
onderzoek kwam ook naar voren dat de leraar discussies aangaat met de leerlingen over
onderwerpen als racisme en discriminatie. Leerlingen leren op die manier omgaan met andere
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invalshoeken. Het is wel zo dat leerlingen al op vroege leeftijd te maken krijgen met
cultuurverschillen omdat ze op een eiland wonen waar veel migratie is. De waarden diversiteit en
open staan voor andere culturen kunnen daarmee al belangrijk zijn voor leerlingen ongeacht of ze dit
wel of niet tijdens de aardrijkskundeles krijgen. Onderwerpen als welvaartsverdeling en
internationale politiek komen niet vaak terug tijdens de lessen.

8.2 Discussie

8.2.1 Wereldbewustzijn

Wereldburgerschap krijgt steeds meer aandacht. We leven in een mondiale wereld waarin we steeds
meer verbonden zijn met elkaar. Maar wat is wereldburgerschap precies? En wanneer zijn we een
wereldburger? Uit de literatuur komt naar voren dat een breed wereldbeeld een bijdrage kan leveren
aan wereldburgerschap. Een breed wereldbeeld begint als we ons ook bewust zijn van de wereld om
ons heen; wanneer we worldminded zijn. Open staan voor de wereld, interesse hebben in andere
culturen en weten wat er in de wereld speelt, is hierbij belangrijk. Maar naast kennis over de wereld
zijn vaardigheden en gedrag ook belangrijk.

Wanneer we kijken naar de onderzoeken die zich gericht hebben op wereldbewustzijn bij leerlingen
dan valt op dat veel leerlingen in zekere mate geinteresseerd zijn in de wereld. In het onderzoek van
Beneker et al (2013) kwam naar voren dat de waarden verantwoordelijkheid, diversiteit en respect
naar anderen belangrijk zijn voor de jongeren. Op Bonaire is dit niet veel anders. Daarnaast vinden
zowel de jongeren op Bonaire als de Nederlandse jongeren een eerlijke verdeling wenselijk maar dit
mag geen negatief effect hebben op hun eigen welvaart of levensstandaard. Je zou dus kunnen
zeggen dat de omgeving niet bepalend is voor welke waarden jongeren als waardevol zien. Toch,
wanneer er werd doorgevraagd over bepaalde stellingen dan worden dingen vanuit een ander
perspectief bekeken. Jongeren op Bonaire hebben bijvoorbeeld andere problemen als het gaat om
migratie. Er is een grote toestroom van rijke Nederlanders wat de nodige spanningen oplevert en ook
gevolgen heeft voor de lokale economie. Daarnaast is het verschil tussen rijk en arm op het eiland
erg groot en dit wordt steeds groter. De jongeren van Bonaire en de Nederlandse jongeren kunnen
dus wel dezelfde waarden belangrijk vinden. Maar een andere leefomgeving kan wel de interpretatie
van de waarden beinvloeden. De waarden en vanuit welke visie deze zijn ontwikkeld kan daardoor
misschien heel erg afwijken.

Uit het onderzoek van Niens en Reilly (2012) kwam daarnaast ook naar voren dat jongens en meisjes
verschillend denken over de verbondenheid met de wereld. Meisjes voelden zich over het algemeen
meer verantwoordelijk. Daarnaast waren er ook verschillen te merken wanneer kinderen een
buitenlandse afkomst hadden. In dit onderzoek waren er ook verschillen tussen leerlingen die in
Nederland hadden gewoond en de overige leerlingen. De jongeren uit Nederland stelden hun eigen
normen en waarden niet voorop in tegenstelling tot de andere groep. Het zou dus zo kunnen zijn, dat
wanneer jongeren in het buitenland hebben gewoond ze door hun ervaring meer open staan voor
andere culturen en hun normen en waarden. Een buitenland ervaring kan dan ook een rol spelen in
hoe wereldbewust iemand is. In het onderzoek van Van Dis (2014) kwam ook naar voren naar dat
een buitenland ervaring invloed kan hebben hoe wereldbewust iemand is. Onderzoek naar IB-DP
studenten wees uit dat de studenten respect en diversiteit ook heel belangrijk vinden. De studenten
geven ook in dit onderzoek aan dat ze hun eigen normen en waarden niet voorop stellen (4,19) net
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als de studenten die in Nederland hebben gewoond uit dit onderzoek (4,2). IB-DP studenten vinden
het daarnaast leuk om van andere culturen te leren (4,83) en ze zeggen ook dat mensen in hun eigen
land iets kunnen leren van de waarden van andere culturen (5,27). Maar als we kijken naar de scores
van alle leerlingen op Bonaire dan vinden ook zij het belangrijk om van andere culturen te leren
(5,38) en geven ze ook aan dat mensen in hun eigen land iets kunnen leren van andere culturen
(5,13). Een buitenlandse ervaring kan dus wel invioed hebben op hoe wereldbewust iemand is,
bijvoorbeeld meer bewustzijn van de verbondenheid in de wereld zoals uit het onderzoek van Van
Dis (2014) naar voren komt en dat je je eigen normen en waarden niet het beste vind. Een conclusie
dat in het onderzoek van Van Dis (2014) wordt gegeven is dat IB-DP andere culturen meer
accepteren dan Nederlandse studenten op nationale scholen doordat ze dagelijks in contact komen
met andere culturen. Zij geeft daarnaast aan dat IB-DP studenten meer culturele interactie hebben
doordat ze in het buitenland hebben geleefd of door de situatie op school (Van Dis,2014). Op Bonaire
komen de leerlingen ook dagelijks in contact met andere culturen doordat er veel verschillende
culturen leven op een relatief kleine oppervlakte. Interactie met veel verschillende culturen kan je
wereldbeeld verbreden en kan je daarnaast een mogelijkheid geven om je eigen cultuur en ideeén te
reflecteren op die van anderen.

8.2.2 Onderwijs

Er is een toegenomen besef dat educatie een rol kan spelen bij het ontwikkelen van een breed
wereldbeeld. Het probleem is dat er geen eenduidige definitie voor wereldburgerschap is en elk land
heeft dan ook zijn eigen ideeén over het uitvoeren van wereldburgerschap in het onderwijs. Zo
gebruiken we in Nederland vaak mondiale vorming maar worden ook termen als
ontwikkelingseducatie of internationale vorming gebruikt (Ledoux, et al., 2011).

Er zijn verschillende onderzoeken uitgevoerd naar mondiale vorming in het onderwijs (Lee & Leung,
2006) en kennis en bewustzijn van de wereld volgens leraren (Merryfield, et al., 2008). Hieruit bleek
dat veel scholen mondiale vorming een belangrijk onderdeel vinden maar er is echter nog
onvoldoende kennis welke aanpak de beste is. De lessen zijn niet structureel en leraren vinden dat er
nog onvoldoende handvatten zijn. Daarnaast vinden leraren het soms moeilijk om bepaalde thema’s
te behandelen of is er onvoldoende kennis over onderwerpen. Vooral controversiéle onderwerpen
zoals racisme en ongelijkheid vinden leraren moeilijk om mee om te gaan (Davies, 2006). In dit
onderzoek kwam naar voren dat de leraar niet goed wist hoe mondiale vorming in het onderwijs er
precies uit moet zien . In zijn lessen gaf hij wel eens aandacht aan actuele gebeurtenissen in de
wereld of hij gebruikte voorbeelden uit andere landen om stukken stof duidelijk te maken. Het is
allemaal alleen niet structureel van aard en vaak een extra toevoeging op de reguliere stof. Hij gaf
wel aan, dat hij regelmatig discussies heeft met leerlingen over onderwerpen als discriminatie en
racisme maar stelde, dat hij dit ook nodig vond in verband met de spanningen die er heersen op het
eiland tussen Nederlanders en Bonaireanen. Aan de andere controversiéle onderwerpen zoals
welvaartsverdeling besteedde hij niet of nauwelijks aandacht. Het is dus de vraag of, wanneer er
bijvoorbeeld meer aandacht wordt besteed aan thema’s als een gelijke welvaartsverdeling tijdens de
lessen, jongeren dan ook anders tegen hun eigen levensstandaard gaan aankijken.

Als we kijken naar de huidige didactiek is het de vraag of dit de meeste optimale vorm is voor het
ontwikkelen van worldmindedness. Het is vooral heel klassikaal waarbij er vooral kennisoverdracht is
en niet zozeer een wisselwerking tussen docent en leerling. Daarnaast werken veel leerlingen
individueel en worden er weinig presentaties gegeven. Door leerlingen meer vanuit zichzelf te laten
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nadenken over wereldproblemen maar door ze ook te laten nadenken over oplossingen kunnen
leerlingen misschien niet alleen meer kennis over de wereld opdoen maar zich ook meer betrokken
voelen bij de wereld.

8.2.3 Aanbeveling onderzoek

In dit onderzoek is er al gekeken naar wereldbewustzijn bij jongeren die zijn opgegroeid in een
andere omgeving. Op het eerste gezicht lijkt er niet echt een verschil te zijn. Maar wanneer er werd
doorgevraagd waar deze waarden vandaan kwamen en hoe ze tegen bepaalde onderwerpen
aankeken, dan waren de antwoorden wel vanuit een perspectief dat wordt beinvlioedt door de eigen
omgeving. In dit onderzoek is er al gekeken naar de verschillen tussen world-mindedness bij jongeren
die opgroeien in een andere omgeving. De onderzoeksgroep was alleen wel erg klein en het is
daardoor lastig om algemene uitspraken te doen. Daarnaast was er te weinig tijd om de data op een
juiste manier te verzamelen. Het is interessant om verder te gaan op de world-mindedness van
jongeren uit verschillende gebieden en gebieden die heel erg van elkaar afwijken. Kijkend naar dit
onderzoek zou het bijvoorbeeld ook interessant zijn om te kijken hoe jongeren van de andere
eilanden in de Caribische zee tegen de wereld aankijken. Komt dit overeen met de jongeren op
Bonaire? en heeft het leven op een klein eiland een rol in hoe wereldbewust jongeren zijn?

8.3 Reflectie

De keuze voor dit onderzoek is voornamelijk gebaseerd op eigen interesse. In het onderzoek van
Beneker et al (2013) wordt het wereldbewustzijn van jongeren uit West Europese landen
onderzocht. Aan het einde van hun onderzoek vroegen zij zich af hoe wereldbewust jongeren zijn uit
een omgeving totaal anders dan die van de jongeren uit het onderzoek. Hier is toen de keuze voor dit
onderzoek uit voortgekomen. Tijdens een verblijf op Bonaire was het opvallend dat jongeren heel
anders tegen zaken aankeken dan in Nederland. Ze wonen op een klein eiland, hebben te maken met
veel verschillende culturen. Migratie en de zee spelen een grote rol op het eiland. Tegelijkertijd is
Bonaire onderdeel van Nederland waardoor het veel dezelfde wetten en regels heeft. Het was
daardoor interessant om te kijken hoe deze jongeren, met veel invioeden uit Nederland maar
tegelijkertijd toch heel anders, tegen de wereld aankijken.

Een onderzoeksvraag was geboren: ‘ zijn de wereldbeelden van jongeren op Bonaire anders dan die
van Nederlandse jongeren’?. Dit onderzoek is toen aan de hand van het onderzoek van Beneker et al
(2013), onder begeleiding van onder andere Erik Bijsterbosch en Tine Beneker verder uitgewerkt.

Dit onderzoek is voornamelijk gebaseerd op het onderzoek van Beneker et al (2013). Naast het
onderzoeken van het wereldbewustzijn bij jongeren uit Nederland, Duitsland en Finland hebben ze
ook gekeken naar de verschillen in inhoud, didactiek, houding en perspectieven van het
aardrijkskunde onderwijs. Zij hebben in hun onderzoek een enquéte opgesteld die bestaat uit twintig
stellingen over world-mindedness, vijftien onderwijs stellingen en 8 persoonlijke vragen. In dit
onderzoek zijn grotendeels dezelfde stellingen gebruikt maar zijn er een paar vragen toegevoegd
over natuur en zijn er een paar vragen veranderd omdat dit werd gevraagd door de school uit
Bonaire. Achteraf was deze aanpassing niet nodig geweest. Tijdens de gesprekken met de leerlingen
werd al snel duidelijk dat ze er geen moeite hadden om over onderwerpen als migratie en
discriminatie te praten.
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De onderzoeksgroep waren studenten van havo en vwo in het vak aardrijkskunde uit de klassen 4 t/
m 6. Al snel werd duidelijk dat de onderzoeksgroep ontzettend klein zou zijn ondanks dat alle
desbetreffende jongeren zijn ondervraagd. Daarom is gekozen om naast de enquéte ook
focusgroepen te formeren en zijn er diepte interviews gehouden met de aardrijkskundedocent en
een voormalig gedeputeerde Bonaire, met onder meer portefeuille cultuur, onderwijs en sport. De
focusgroepen en de diepte interviews zorgden voor veel bruikbare achtergrond informatie waardoor
het ook meer duidelijk werd waarom studenten zo tegen de wereld aankeken en het gaf ook meer
inzicht in het (aardrijkskunde) onderwijs op Bonaire. Het was wel jammer dat de focusgroepen direct
na het afnemen van de enquéte gehouden moesten worden. Er was hierdoor geen tijd om alles
eerst te bestuderen en aan de hand daarvan vragen op te stellen of resultaten mee te nemen in de
interviews.

Helaas konden er geen focusgroepen gehouden worden met de vwo 6 studenten. De data zijn
namelijk verzameld in de maanden april en mei en dit was tijdens de eindexamens. Het was erg lastig
voor de school om tijd vrij te maken om focusgroepen te organiseren onder deze studenten. Gelukkig
konden de havo 5 leerlingen wel ondervraagd worden en hebben de vwo 6 studenten wel de
enquéte kunnen invullen.

Terugkijkend op het onderzoek is het jammer dat uiteindelijk niet iedereen is ondervraagd en dat in
het begin niet alle vragen gesteld mochten worden aan de studenten. Daarnaast zou het, om een
breder beeld te krijgen, ook mooi zijn geweest om de studenten te ondervragen op de andere BES-
eilanden. De resultaten die er uit kwamen zijn namelijk heel interessant en geven nieuwe
perspectieven op wereldbeelden en wereldbewustzijn bij jongeren.

Dit onderzoek heeft hopelijk een kleine bijdrage kunnen leveren aan de studie over wereldbewustzijn
bij jongeren en de rol van aardrijkskunde hierin.
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Bijlage 1 Enquéte

Number:

The following questionnaire has 50 questions and statements. The statements deal with
various global issues, in this you own opnion is important. After that there are a couple of
guestions about your geography education and finally some personal information. Please try
to answer all questions. It’s about your view so there are no wrong answers!

After reading a statement mark (X) the degree to which you agree or disagree with it. There
are six possibilities:

(1 =Strongly Disagree , 2=Disagree , 3=Slightly Disagree, 4=Slightly Agree, 5=Agree,
=Strongly Agree)

1. Worldviews:

Note: my country = Bonaire

Statement 123456

1. It would be better to be a citizen of the world Strongly | _ | _ | _ | _ | _ | _ | Strongly

than of any particular country Disagree Agree

2. People from (my country) have a moral Strongly | _ | _ | _ | _ | _ | _ | Strongly

obligation to share their wealth with the less Disagree Agree

fortunate peoples of the world.

3. Our schools should teach the history of the Strongly | _ | _ | _| _| _ | _ | Strongly

whole world rather than of our own country. Disagree Agree

4. People in our country can learn something of | Strongly | _ | _ | _ | _ | _ | _ | Strongly

value from all different cultures. Disagree Agree

5. Our country values are probably the best. Strongly | _ | _ | _ | _ | _ | _ | Strongly
Disagree Agree

6. In the long run, my country will probably Strongly | _ | _ | _ | _ | _ | _ | Strongly

benefit from the fact that the world is becoming | Disagree Agree

more interconnected

7. It is important that we educate people to Strongly | _ | _ | _ | _| _ | _ | Strongly

understand the impact that current policies Disagree Agree

might have on future generations.

8.1 enjoy trying to learn something from other Strongly | _ | _ | _ | _ | _ | _ | Strongly

cultures. And to understand their behaviour Disagree Agree

9. Any healthy individual, regardless of race or Strongly | _ | _ | _ | _ | _ | _ | Strongly

religion, should be allowed to live wherever he Disagree Agree

wants to in the world.
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10. Due to migration of people, it is necessary Strongly Strongly
that people are open minded for others even if Disagree Agree
they have another standard of living
(Migration= movement by peoples from one
area to another, sometimes over long distances)
11. Really, there is nothing I can do about the Strongly Strongly
problems of the world. Disagree Agree
12.1 generally find it stimulating to spend an Strongly Strongly
evening talking with people from another Disagree Agree
culture.
13. Our country should not participate in any Strongly Strongly
international organization which requires that Disagree Agree
we give up any of our rights or freedom of action.
14. Our country should permit the immigration Strongly Strongly
of foreign peoples, even if it lowers our standard | Disagree Agree
of living.
15. 1 think my behavior can impact people in Strongly Strongly
other Disagree Agree
countries.
16.1 have very little in common with people in Strongly Strongly
Europe Disagree Agree
17.1have very little in common with people in Strongly Strongly
the United States Disagree Agree
18.1 have very little in common with people in Strongly Strongly
South America Disagree Agree
19.1 have very little in common with people in Strongly Strongly
underdeveloped nations Disagree Agree
20. If necessary, we ought to be willing to lower | Strongly Strongly
our standard of living to cooperate with other Disagree Agree
countries in getting an equal standard for every
person in the world.
21. Our country should not cooperate in any Strongly Strongly
international trade agreements which attempt Disagree Agree
to better world economic conditions at our
expense.
22. We should teach our children to defend the Strongly Strongly
good of the entire world although this could go Disagree Agree
against our national interest.
23. Foreigners can be unpleasant because of Strongly Strongly
their religious beliefs. Disagree Agree
24. 1 think nature is important for all of us Strongly Strongly
Disagree Agree
25. 1 think everyone should consider the nature | Strongly Strongly
Disagree Agree
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26. Which class are you in? .......ccocvvveevevveciiinineneeneese e

2. In my geography education at school:

Statement

27. We learn a lot about other parts of the world. Strongly Strongly
Disagree Agree
28. We study how all parts of the world are Strongly Strongly
interconnected. Disagree Agree
29. We learn about globalization Strongly Strongly
Disagree Agree
30. We explore the issue of global warming. Strongly Strongly
Disagree Agree
31. We explore issues of underdevelopment and | Strongly Strongly
development. Disagree Agree
32.We discuss solutions for real-world issues. Strongly Strongly
Disagree Agree
33. We give presentations about our work. Strongly Strongly
Disagree Agree
34. We work individually a lot, on questions and | Strongly Strongly
assignments Disagree Agree
35. We work in groups a lot. Strongly Strongly
Disagree Agree
36. We have many classroom discussions. Strongly Strongly
Disagree Agree
37. We learn to better understand the ideas and | Strongly Strongly
point of view of people in other nations and Disagree Agree
cultures.
38. We discuss that our national perspective on | Strongly Strongly
the world is just one perspective out of many. Disagree Agree
39. We explore other cultures. Strongly Strongly
Disagree Agree
40. We learn about the dangers of stereotype Strongly Strongly
images of Disagree Agree

countries and cultures.
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3. Personal information: (circle the correct answer)

41. My age is
42:1am: Female Male
43.1have visited an other
. Yes No
continent
44.1 have lived abroad Yes No
If so, in which country?
45.1 have plans to stay abroad
(for at least 6 months) before I
Yes No
am 25 years old.
(abroad = outside Bonaire)
46. Do you want to study Yes No
abroad?
If so, in which country
47.Do you currently contact
people abroad on a regular Yes No
basis?
48. At least one of my close
. . . . Yes No
friends is foreigner/migrant
49. Where do you get most of
your information Al i Media (tv, Other
about happenings around the 1 internet School | .
world? y newspaper) | | e

(the country you feel most attached to, this does not have to be Bonaire)

50. Which country do you consider as your “country”?

Thank you for filling out this questionnaire!
(1 will be using the results of this questionnaire for my master research at Utrecht
University. It will be entirely anonymous! Thanks for helping. Regards,Christianne Wouters)
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Bijlage 2 Topiclijst

Focusgroep leerlingen
Start: Bedoeling van het gesprek, eigen mening is belangrijk en er zijn geen goede of foute
antwoorden. Een discussie is goed

Topic 1: introductie rondom het onderwerp. lets vertellen over wereldbeelden en dat iedereen
anders tegen de wereld aan kijkt. Beginnen bij Bonaire. Waar zie je jezelf over 15 jaar? Nog steeds op
Bonaire of in het buitenland?

Zo nee—> Waarom wil je niet op Bonaire blijven? En waar wil je dan naartoe?
Topic 2: Nieuws

Volgen jullie het nieuws?

Welk medium gebruik je hiervoor?

Welke nieuwszenders volg je dan? En hoe is de krant van Bonaire? (veel lokaal nieuws of ook nieuws
uit buitenland)

Topic 3: Wereldproblemen

Zijn jullie bang voor dingen die in de wereld gebeuren?
Wat zal in de toekomst de grootste bedreiging vormen?

Topic 4: Internationale organisaties

Werken internationale organisaties?

Zou er in de toekomt een internationale organisatie moeten komen zodat we dezelfde rechten en
plichten hebben?

Wat zou een internationale organisatie volgens jullie moeten doen?

Topic 5: Ongelijkheid

Is er veel ongelijkheid in de wereld?

Waar zit de grootste armoede?

Ongelijkheid op Bonaire zelf? Tussen welke groepen veel ongelijkheid?

Kan ongelijkheid in de wereld opgelost worden? En waarom wel of waarom niet?
Zou een internationale organisatie daarvoor kunnen zorgen?

Topic 6: Migratie

Mogen mensen gaan en staan waar ze willen?

Hoe is de migratie hier op eiland? Wie vetrekken en wie komen er bij?

Zorgt migratie voor spanningen op het eiland?

Is migratie toegestaan zelfs als de migranten de banen innemen van de lokale bevolking?
Zorgt migratie voor meer discriminatie?

Topic 7: Positie van Bonaire

Kan Bonaire iets doen aan de problemen ergens anders op wereld?
Zou Bonaire zelf iets aan de ongelijkheid moeten doen op wereld?
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Om een eerlijke wereld te krijgen zou je dan zelf iets willen inleveren? Dus je eigen levensstandaard
aanpassen? Waarom wel en waarom niet?

Topic 8: Andere landen en gebieden
Zijn er mensen in de klas die ergens anders vandaan komen of hebben gewoond?

Zo ja = Wat zijn grote verschillen als je kijkt naar Bonaire en het andere land. Heeft dit ook invloed
gehad in hoe je naar de wereld kijkt? Bijvoorbeeld dat er verschillende culturen zijn met
verschillende gebruiken?

Binding met de Verenigde Staten? Waarom is dat zo?
Wat is het beeld dat jullie hebben van Europa? De Verenigde Staten, Zuid Amerika en
ontwikkelingslanden? Hoe zien jullie die gebieden?

Topic 9: Aardrijkskundeonderwijs

Behandelen jullie vaak onderwerpen die te maken hebben met de wereld?

Wat vinden jullie interessante onderwerpen? Welke onderwerpen zouden meer behandeld moeten
worden?

Is het goed dat aardrijkskunde je leert over verschillende culturen en over onderwerpen wat zich in
de wereld afspeelt?

Zouden jullie meer actuele onderwerpen moeten behandelen tijdens de les of gebeurt dit al?
Hebben jullie vaak discussies over onderwerpen die te maken hebben met de wereld?

Afronding: Zijn er nog vragen? Of dingen die je wilt vertellen die te maken hebben met wat we net
hebben besproken?

-100 -



Interview Martijn en Oleana

Introductie: lets vertellen over de bedoeling van dit gesprek, mening is belangrijk en informatie over
de situatie op Bonaire. Als je iets zelf wil toevoegen dat ben je daar helemaal vrij in. Vertellen over
het doel van dit onderzoek en dat de context van Bonaire belangrijk is voor dit onderzoek.

Vragen Oleana
1. Wat zijn de grootste veranderingen op het gebied van onderwijs sinds dat Bonaire een bijzondere
gemeenten van Nederland is geworden?

2.1n 2009 is er een programma gestart voor onderwijsverbetering. Nu in 2013 vroeg ik mij af of er
een stijgende lijn te zien is? Of dat er nog veel inspanningen verzet moet worden? En wat met name
het grootste obstakel is?

3. Het doel is om in 2015/2016 de onderwijskwaliteit van de scholen in Caribisch Nederland op een
naar Nederlandse (en Caribische) maatstaven aanvaardbaar niveau te brengen. Is dit een realistisch
doel? Speelt Nederland hier ook een rol in? En zo ja wat kan Nederland doen?

4.Het ministerie van Onderwijs, cultuur en wetenschap is verantwoordelijk voor het onderwijsbeleid.
Wordt er hierbij samengewerkt met Bonaire? Kan Bonaire ook zelf initiatief nemen in het beleid of
moet alles vanuit Nederland komen? En worden docenten beperkt in het geven van hun lessen of
hebben ze de ruimte om zelf hun lespakketten samen te stellen?

5. Ik kreeg te horen dat er plannen voor onderwijshuisvesting zijn opgesteld? Zo hebben de
bovenbouw havo/vwo een nieuw pand. Wat zijn de plannen voor de rest? Worden de niveaus van
elkaar gescheiden? en heeft deze scheiding invioed op de studenten

6. Deze vraag sluit niet echt aan op het voorgaande maar heeft wel te maken met mijn onderzoek
dus vandaar dat ik hem toch stel: Wordt er op de scholen gekeken naar wereldburgerschap? Wordt
er in het onderwijs bewust gekeken naar verschillende thema's met een

mondiale oriéntatie bijvoorbeeld duurzaamheid of armoedebestrijding

Topiclijst Martijn

Topic 1: veranderingen sinds 10-10-10

Wat zijn de grootste veranderingen op het gebied van onderwijs sinds dat Bonaire een bijzondere
gemeenten van Nederland is geworden?

Zorgt het voor spanningen op school? Bijvoorbeeld toestroom van Nederlandse docenten

Of dat je nu je aardrijkskundelessen anders moet invullen?

Topic 2: Niveau leerlingen
Hoe is het niveau van de leerlingen is dat gelijk aan Nederlandse leerlingen?

Zorgt voor problemen voor het vak? Bijvoorbeeld definities die lastig zijn of dat ze teksten niet
begrijpen of tijdens discussies zichzelf niet kunnen uiten?
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Topic 3: Inhoud aardrijkskundeles

Voeg je zelf veel informatie toe aan de huidige lespakketten? Zijn er onderwerpen die je belangrijk
vind die niet worden behandeld in het huidige curriculum?

Maak je gebruik van actuele gebeurtenissen in de wereld voor je aardrijkskundelessen?

Is het huidige aardrijkskunde wereldgericht of kan dit in de toekomst beter?

Topic 4: Didactiek aardrijkskundeles

Hoe ziet een gemiddelde aardrijkskundeles eruit?
Werken de leerlingen veel samen? Moeten ze vaak een presentatie geven? Waarom wel en waarom
niet? Is het beter om meer presentaties te houden in de klas?

Topic 5: Perspectieven

Zijn er veel discussies in de klas? Ook over onderwerpen die gevoelig kunnen liggen?

Leren de leerlingen iets over andere culturen? Zijn er wel eens spanningen op het eiland door de
verschillende culturen op het eiland?

Krijgen de leerlingen ook iets mee over het gevaar van stereotype beelden

Is aardrijskunde een vak om genuanceerder naar stereotype beelden te kijken?

Topic 6: leerlingen

Gaan er veel leerlingen naar het buitenland naar hun schooltijd hier?

Denk je dat ze goed voorbereidt zijn als ze bijvoorbeeld naar Nederland gaan? (cultuurverschillen,
het Nederlands, mentaliteit)

Zorgt het voor problemen op het eiland dat veel leerlingen na hun havo of vwo studie weg gaan?
Merk je dat leerlingen worstelen met een eigen identiteit? In die zin dat ze geen echte eigen cultuur
hebben en veel met andere culturen in aanmerking komen?

Afronding: Bedanken en of hij nog graag zelf iets wil toevoegen aan het gesprek
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Bijlage 3 Resultaten

leeftijd van leerlingen

Valid Cumulative
Frequency | Percent Percent Percent
Valid 14,00 1 2,6 2,6 2,6
15,00 2 51 51 7,7
16,00 7 17,9 17,9 25,6
17,00 15 38,5 38,5 64,1
18,00 11 28,2 28,2 92,3
19,00 2 51 51 97,4
21,00 1 2,6 2,6 100,0
Total 39 100,0 100,0
leerlingen die ergens anders hebben gewoond
Valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
Valid yes 19 48,7 48,7 48,7
no 20 51,3 51,3 100,0
Total 39 100,0 100,0
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Resultaten World-mindedness van jongeren op Bonaire. Naar geslacht (N= 24 V en N=15 M), in Nederland
gewoond (N=12) en de totale groep( N= 39)

geslacht Koloml | vraagl | vraag2 | vraag3 | vraag4 | vraag5 | vraag6 | vraag7 | vraag8 | vraag9 | vraagl0 | vraagll | vraag12

vraagl3 |vraagl4 | vraagl5 | vraagl6 | vraagl7 | vraag18 | vraagl9 | vraag20 | vraag21 | vraag22 | vraag23 | vraag24 | vraag25

waar
vandaan

Koloml | vraagl | vraag2 | vraag3 | vraag4 | vraag5 | vraag6 | vraag7 | vraag8 | vraag9 | vraagl0 | vraagll

vraa | vraagl | vraagl | vraagl | vraagl | vraagl | vraagl | vraagl | vraag2 | vraag2 | vraag2 | vraag2 | vraag2 | vraag2
gl2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5

geslacht Kolom1 | vraagl | vraag?2 | vraag3 | vraag4 | vraagb | vraag6 | vraag7 | vraag8 | vraag9 |vraagl0 |vraagll |vraagl2

vraagl3 |vraagl4 |vraagl5 | vraagl6 | vraagl7 | vraagl8 | vraagl9 | vraag20 | vraag2l | vraag22 | vraag23 | vraag24 | vraag25
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Uitleg: De 25 stellingen over world-mindedness zijn in de dezelfde volgorde als die is gebruikt bij de
enquéte. De stellingen laten de verschillen zien tussen meisjes en jongens en ook de verschillen
tussen jongeren die wel of niet in Nederland hebben gewoond. De laatste tabel is de totale groep.
Elke kleur is gekoppeld aan een categorie. Bijvoorbeeld de donkere roze kleur gaan over meisjes die
wel in Nederland hebben gewoond. Hierbij is gemiddelde weergegeven en het aantal respondenten
bij deze categorie. De tabel laat de gemiddelden van jongens en meisjes zien, of ze wel of niet in
Nederland hebben gewoond en de totale groep. De totale groep bestaat uit 39 respondenten.
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