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Inleiding

In de Volkskrant van dertien december 2013 werdendeor Volkskrant-verslaggever
Karolien Knols, vier bladzijden gewijd aan de vraage het cultuuronderwijs op scholen
verbetert kan worden. Het ministerie van Onderv@jgltuur en Wetenschap stelt tien euro en
negentig eurocent per jaar per leerling beschiklvaar culturele uitjes. Dit betekent dat na
een uitje naar het Tropenmuseum, los van het vereé geld al bijna op is. Scholen hebben
daarnaast ook geen heldere visie over cultuuronpggmmdat er de afgelopen decennia heel
veel ideeén zijn losgelaten over wat kinderen emaeten leren en wat de effecten zijn.
Meetbare doelen zijn vaak de maat geworden vooemwvigkwaliteit. Wat onder andere een
museumbezoek voor een kind oplevert is echteraoietreet te meten. Toch kan een bezoek
aan een museum positief bijdragen aan de ontwikdgelan een kind.

Dit onderzoek richt zich dan ook op de manier wpahet basisonderwijs wordt
betrokken in musea. De musea die hier aan bod kaperStedelijk Museum Alkmaar en
Het Noord-Brabants Museum ’'s Hertogenbosch. Hodvegtle musea een ander publiek
aantrekken, is het toch relevant om deze twee museaet onderzoek met elkaar te
vergelijken. Stedelijk Museum Alkmaar is een museda zich richt op de regio en Het
Noord-Brabants Museum richt zich op de provincieid® musea laten echter zowel kunst als
geschiedenis zien en zijn recent een herinrichtindergaan. Deze herinrichting betekende
voor beide musea dat ook binnen de afdeling edmcedirnieuwingen zijn gekomen.
Daarnaast zal uit het onderzoek blijken dat deesisan de musea van elkaar verschillen.

Als twee kleine tot middelgrote musea zijn zij eg@ntatiever voor de manieren van
werken met het basisonderwijs dan een museum atelho Boijmans van Beuningen of het
Haags Gemeentemuseum, die bekend staan om huweaetiesuccesvolle beleidsvoering in
educatie. Deze twee musea doen het goed, magn eyenioeg kleinere musea waar nog veel
ontwikkeling mogelijk is. Stedelijk Museum Alkmaan Het Noord-Brabants Museum zijn
onder andere om die reden de moeite waard voor waderzoek.

In de meeste studies die gericht zijn op het basisrwijs in musea komt naar voren
dat er in musea nog veel verbetert kan worden bgebied. Het belang van een effectief
museumbezoek wordt vaak benadrukt en structurbledoling in het onderwijscurriculum is
al langere tijd gewenst. Dit komt onder andere na&aren in het Trendrapport
museumeducatie van Folkert Haanstra uit 1996. IR#éirydhuysen wijst in 1993 op het effect
van museumbezoek op lange termijn en Margaret Bmadhen Michelle Grohe komen in

2008 met de oplossing van programma’s in de vormmaerdere bezoeken. Kortom, het is



duidelijk dat museumeducatie voor kinderen van ghmang wordt geacht. Kinderen zijn
dan ook de museumbezoekers van de toekomst.

Opvallend is dat er in de afgelopen jaren relatifinig is geschreven over
museumeducatie voor het basisonderwijs. De literalie wel aanwezig is, komt meestal met
oplossingen voor het verbeteren van de educatiekinderen. Maar hoe staat het er eigenlijk
voor in de praktijk? Deze vraag ga ik beantwoordeor Stedelijk Museum Alkmaar en Het
Noord-Brabants Museum. Zijn zij succesvol in hetrdddken van het basisonderwijs bij hun

museum? Of is er nog veel winst te behalen vodirtderen?

1. Een stukje geschiedenis

Musea zijn door de jaren heen steeds meer vansedgeworden. In de museumdefinitie van
de The International Council of Museums (ICOM) komatar voren dat de publiekstaak en
met name educatie wordt gezien als een kerntaatheamuseun.In de eerste helft van de
twintigste eeuw bestaat er de wens om de publigkgaintegreren in de museumpresentatie.
De opvoeding van de jeugd wordt in de jaren diegeol steeds meer gezien als een
belangrijke taak van het musedrin de jaren vijftig van de twintigste eeuw wordgam ook

de eerste educatieve afdelingen opgericht in mudeticontact met onderwijs wordt gezien
als een van de belangrijkste taken van de afdelthgatie. Het eerste structureel schriftelijk
materiaal voor scholen wordt dan ook ontwikk&ldalverwege de jaren zeventig hebben de
meeste musea een afdeling educatie en een prograounde scholen beschikbaar. De echte
bloeitijld van museumprojecten voor het onderwijsechter in de jaren negentig voorbij.
Educatieve tentoonstellingen voor leerlingen engaten met uitgebreid lesmateriaal komen
minder vaak voor. Het is een tijd van bezinnindheroriéntatie op de taken van de educatieve

afdeling in het museuth.

! Museumdefinitie International Council of MuseurtB@®M): “A museum is a non-profit, permanent ingiion
in the service of society and its development, dpehe public, which acquires, conserves, reseatch
communicates and exhibits the tangible and intdagibritage of humanity and its environment for plaeposes

of education, study and enjoyment”. <http://icomsaum/the-vision/museum-definition/

2 A. Grondman e.aQver passie en professie. Een eeuw publieksbegel eiding in de Nederlandse musea, Utrecht
2010, pp. 30, 92.

% Grondman 2010 (zie noot 1), pp. 93, 110.

* Grondman 2010 (zie noot 1), pp. 178, 243.



In de jaren die volgen blijven discussies overhu en waarom van educatie bestaan.
Het basisonderwijs vormt hierin een belangrijke egroals groot aandeel van de
museumbezoekers. In de eerste jaren van de eenégsie eeuw vindt er een verschuiving
plaats van de over te dragen kennis naar de Igeeindiens leerproces. Kinderen worden
steeds meer beschouwt als individuen met eigeréigdeoudingen en manieren van leren.
Hierdoor is er bij educatieve afdelingen steedsrnihoefte aan een betere theoretische
onderbouwing van het museumeducatieve werk. Het &la individu vormt een belangrijk

uitgangspunt waardoor musea met hun programmassstaeer ‘op maat’ gaan werken.

2. Theorieén

Opvallend is dat er de afgelopen vijftien jaar nietel aandacht is besteed aan deze
belangrijke groep museumbezoekers in de literdtidieer aandacht wordt er besteed aan de
doelgroep vmbo’ers uit het voortgezet onderwijs, @eelgroep die lastiger warm te krijgen is
voor museumbezoek dan kinderen uit het basisonger@ndanks dat er weinig ‘nieuws’
wordt geschreven, worden een aantal theorieén heslerdage nog steeds gebruikt als
inspiratiebron voor educatiemedewerkers bij het esestellen van programma’s voor het
basisonderwijs. Een theorie die aansluit op de @atie van de museumwereld dat het
publiek niet homogeen en passief is, maar juisefds de theorie van George E. HéiHein
is een leidende figuur in de literatuur over musedutatie en is professor aan de Lesley
Universiteit in Cambridge en Massachusetts. Dertea@n Hein heeft betrekking op actieve
participatie van de leerling en het gebruik van ebhanden als geest; het constructivisme.
Interpretatie van kunst en het toekennen van kemamgen af van de kennis die een individu
met zich meedraagt. Een constructivist ziet dadcemmis niet als absoluut en meetbaar, maar
als geconstrueerd door de leerling zelf in intéeastet zijn sociale omgevirfgDeze manier
van leren wordt ook wel ‘ervaringsleren’ genoemd.

David A. Kolb, een Amerikaanse theoreticus in etiec&n zijn theorieén sluiten aan

op deze constructivistische manier van leren. Oploénadrukte dat elk individu op zijn

®> Grondman 2010 (zie noot 1), pp. 329, 332.

® P. Hagenaar$/luseumeducatie in de praktijk. Trendrapport museumeducatie 2007, Utrecht 2008, p. 60.
" E. Hooper-Greenhill, ‘Museum learners as activetpodernists. Contextualising constructivism’, in:
Hooper-GreenhillThe educational role of the museum, London 1994, p. 67.

8 G. Hein,Learning in de the museum, London 1998, pp. 34, 35.



eigen manier kennis tot zich neemt. Kolb deeldevelschillende manieren van leren op in
vier leerstijlen: doener, denker, dromer en besti¥©p deze manier maakte hij duidelijk dat
er niet één manier is waarop een individu leeramea verschillende benaderingen zijn. Kolb
geloofde ook in het leren door ervaring als eemesbproces. Dit proces vormt de individuele
ontwikkeling van het kind® Kolb zag educatie dan ook als een levenslang precezijn

theorie verbindt onderwijs, werk en persoonlijkevakkeling.**

3. De toegevoegde waarde van museumbezoek voor kindere

Deze en nog meer theorieén hebben invioed gehadleomactiviteiten van educatief
medewerkers in het museum. De theorieén kunnestean zijn tijdens het samenstellen van
programma’s. Dit geeft aan dat er in het museumdsteneer verdieping wordt gegeven aan
de manieren waarop het museumpubliek moet wordesikbeen op welke manier zij het
beste kennis tot zich nemen. Het is duidelijk dabdk het geval is bij de jonge bezoekers
van het museum; de kinderen. Er wordt rekening geééo met ieder kind zijn ‘ideale manier
van leren*?

Al zolang de musea educatieve afdelingen hebbenhes basisonderwijs de
belangrijkste onderwijsgroep waar het museum ziphricht. En al die tijd wordt het
aangenomen dat museumbezoek een positieve uitwehiaaft op kinderen. Het educatief
uitgangspunt hierbij is: de bezoeker wil wat leraan het museumbezoek. Het didactisch
concept bij kinderpresentaties is volgens notitiglt@r en School (1996) dan ook:
‘zelfstandig, onderzoekend en ervaringsgerichtnferBaarnaast hebben de musea bovenal
een maatschappelijke taak richting het onderwijsbestaat er de hoop bij musea om
draagvlak te creéren voor het museum in de toekbhZst onderzochten T. J. Kamphorst en
A. P. Spruijt in 1983 dat de geschikte leeftijdfaser kennismaking met kunst en cultuur bij

kinderen onder de twaalf jaar ligt.

° E. Hoogstraat, A. Vels Heijie leertheorie van Kolb in het museum. Dromer, denker, beslisser, doener,
Amsterdam 2006, p. 10.

9D, A. Kolb, Experiental learning. Experience as the source of learning and development, Englewood Cliffs
1984, p. 133.

" Hoogstraat, Vels Heijn 2006 (zie noot 9), pp. 1, 2

2 Hagenaars 2008 (zie noot 6), p. 18.

13 Hagenaars 2008 (zie noot 6), pp. 25, 39, 52, 92.



Het museum is geen plaats voor ‘traditionele sathatatie’ waarbij de docent voor
de klas staat en de kinderen moeten luisterenakrilkk een museum op een andere manier
geleerd worden, door middel van directe confroatatet objecten, zelf ontdekken en fantasie
de vrije loop laten gaalf.Door afwijking van de dagelijkse schoolroutine lem gebeurtenis

dan ook langer blijven hangen in het geheugen earkad™

4. De casus van het onderzoek

De opvatting dat museumbezoek van toegevoegde wadardoor kinderen, wordt door
educatief medewerkers gedeeld. De manieren waaeop neuseum in de praktijk het
basisonderwijs betrekt bij het museum verschillan elkaar. De casus van deze scriptie zal
in onderstaand stuk nader uitgewerkt worden. Hiekamt naar voren hoe het Stedelijk
Museum Alkmaar en Het Noord-Brabants Museum in ‘&rtéhenbosch in de praktijk
omgaan met de betrekking van het basisonderwijfiunj museum. Beiden proberen ze op
hun eigen manier het basisonderwijs zo goed magelipetrekken bij het museum.

4 .1 Stedelijk Museum Alkmaar

Sinds het jaar 2000 zit het museum in een cultlnoge aan het Canadaplein in Alkmaar,
ook wel het ‘cultuurplein’ genoemd. Sinds de hecimting en verbouwing van het museum is
er veel veranderd. De jaren die volgden zijn go@aden geweest voor het museum. Dit is
vooral te danken aan de afwisselende programma'serdoonstellingen en activiteiten. Het
museum heeft onder andere geinvesteerd in de ésfucatie en het publiek en heeft het
aanbod voor het onderwijs vernieuwd en verbré&ed.

De educatief medewerkers hebben niet één overkarggelen vaststaande visie die
wordt toegepast bij het maken van programma’s \oaderen. Ze willen de programma’s
vooral laagdrempelig maken voor de kinderen. H&rggijkste doel is door de programma’s
de kinderen iets mee te geven en te leren. Momleni@eer in het museum een viertal
programma’s voor het basisonderwijs aanwezig end@morer twee nieuwe programma’s

verwacht. Bij elke tentoonstelling wordt een niepm@gramma voor de kinderen gemaakt en

4 Hein 1998 (zie noot 8), p. 153.

15 C. K. Henry, ‘Retention and recall of images. Enxing museum experiences of schoolchildren'Visual
Arts Research 18 (1992) 2, p. 84.

16 Jaarverslag Stedelijk Museum Alkmaar 2009-20103pf9.



deze worden tussendoor regelmatig uitgebreid oékog. Zo is er het programma ‘Kunst
Kijk Koffers’ dat aansluit op de tentoonstelling abes Vlaanderen'. Hierbij krijgen de
kinderen koffertjes mee met attributen die aansfudp het onderwerp van de tentoonstelling.
Aan de hand van deze attributen worden er prikkilemragen gesteld en opdrachten
gegeven. Uiteindelijk leren de kinderen met ditggeznma hoe fotografie vroeger werkte en
maken zij zelf eencamera obscura. Binnen de programma’s proberen de educatief
medewerkers veel afwisseling te krijgen, zoals pelfdekken of juist luisteren. Er is een
museumatelier aanwezig waar kinderen kunnen tekesariideren en zich creatief kunnen
uiten. Het aspect ‘doen’ is echter niet in elk peosgma aanwezig. Dit is afhankelijk of het
goed aansluit bij de tentoonstelling en of het @sta’s oplevert voor de kinderéh.

De afgelopen jaren is de relatie met het basisovigeversterkt. Veel scholen uit de
regio komen langs bij het museum en komen ook mesggl) terug. Scholen kunnen naar
eigen behoeften programma’s op maat laten makencaotgact met de scholen loopt via de
Interne Cultuurcodrdinatoren (ICC’ers) die actiitéa inkopen voor de hele schdBlDeze
tussenpersonen kunnen betere samenwerking tusssumuen school en betere vraag vanuit
de scholen bevorderéfDe kwaliteit van de programma’s wordt onder andgr®etst door
evaluatieformulieren voor de docenten en gesprekkenouders over de ervaring van hun
kinderen®

Door het ontbreken van een duidelijk visie bij &igd Museum Alkmaar over welke
manier van kennis vergaren het beste werkt, wardtijehet maken van een programma
steeds weer opnieuw ingezoomd op de vragen: Wkinuie de kinderen leren? En op welke
manier kunnen we dit het beste bereiken bij deztmstelling en/of presentatie? Zo kan elk
programma heel verschillend zijn en is er binneprdgramma’s voor ieder kind wat wils. Er
wordt niet gelijk aangenomen dat een programma geerttt, maar door eigen observaties

van de educatief medewerkers kan er worden aangapasrbetert.

" Gesprek Charlotte Samuels, educatief medewerkelefjk Museum Alkmaar, 30 december 2013.
18 Jaarverslag Stedelijk Museum Alkmaar 2009-201@]1p.
1 Hagenaars 2008 (zie noot 6), p. 24.

% Gesprek Charlotte Samuels, educatief medewerkeieik Museum Alkmaar, 30 december 2013.



4.2 Het Noord-Brabants Museum s Hertogenbosch

Wegens verbouwing is Het Noord-Brabants Museumwfpinen mei 2011 tot vijfentwintig
mei 2013 gesloten geweest. Het gebouw is in dieggrenoveerd, gerestaureerd en voorzien
van nieuwe voorzieningen. Momenteel vormt het sanmeet Stedelijk Museum s
Hertogenbosch het Museumkwartier. De afdeling etiib@eft zich tijdens de sluiting vooral
bezig gehouden met de samenstelling van nieuweaidue programma’s.

Bij het samenstellen van de programma’s wordt giég®e van de educatieve visie:
‘kijken, doen en tonen’. De leerlingen gaan eei&ek naar kunst en historische voorwerpen
in het museum, werken vervolgens naar aanleidimgwuet ze gezien hebben een opdracht uit
en tonen het resultaat van deze activiteiten deaaelen andere museumbezoekers. Dit komt
voort uit de gedachten dat zelf doen en het delehanderen zorgt voor verdieping, extra
stimulering en dat het bevredigend is. In het \@mide museum zijn er dan ook twee nieuwe
educatieve voorzieningen gekomen voor het onderiwjsMedialab en het Spetterlab. In het
Medialab kunnen de kinderen onder andere zelf Kdngjes maken naar aanleiding van wat
ze gezien hebben in het museum en in het Spetiautaten kinderen aan de slag met allerlei
materialen om hun ervaring in het museum te uiteteeverwerkerf?

Momenteel zijn er zes programma’s in het museumvaaiy voor het basisonderwijs.
Zo is er de museumles ‘Middeleeuwse stad’ voor gnag tot en met zeven. Aan de hand
van kijken naar kunstwerken ontdekken de kindemmrhensen vroeger woonden en werkten
in een middeleeuwse stad. Daarna maken zij in hestidlab eergreen screen video van de
gebeurtenissen op een middeleeuwse markt. De @ngjn terug te vinden op YouTube. In
dit programma komt, net als in de andere prograrsy@e visie ‘kijken, doen en tonen’
duidelijk terug. De educatieve visie van Het No@8mkbants Museum is bepalend voor de
inhoud van de programma'’s.

In 2012 heeft het zogenaamde ‘partnerscholenprageimorm gekregen. Hiervoor is
een zevental scholen, waaronder vier basisschpleimerschool geworden van Het Noord-
Brabants Museum. Er werden afspraken gemaakt ow samen te werken, waardoor de
programma’s optimaal kunnen aansluiten bij de eisande scholen en de belevingswereld
van de kinderef? Er is regelmatig contact tussen museum en sch@alrdoor de kwaliteit

van de programma’s kan worden getoetst aan de kandfeedback van docenten. De

2 Jaarverslag Het Noord-Brabants Museum 2012, pp7.9,

2 Jaarverslag Het Noord-Brabants Museum 2012, p. 17.



samenwerking met partnerscholen zorgt voor eenevasdttie tussen het museum en de

scholen, die niet alleen op incidentele basis plaadit*?

4.3Een koppeling met de theorieén

Zowel bij Stedelijk Museum Alkmaar als bij Het NdeBrabants Museum is er binnen de
programma’s die aanwezig zijn voor elke groep eit lasisonderwijs wat te vinden. Er is in
de programma’s geprobeerd afwisseling te creérafeiactiviteiten, zodat er voor elk kind
iets bij zit dat hem/haar aanspreekt. De visiesa@mel George Hein en David A. Kolb zijn
in beide musea terug te zien: er is niet één mamrop een individu het beste kennis tot
zich neemt, maar er zijn meerdere manieren. Actgasticipatie van het kind staat in de
programma’s voorop. Luisteren, zelf doen, zelf ekiebn en kijken wisselen elkaar af.

Ook de invloed van Jean Piaget, een Zwitsers p$yopodie de cognitieve
psychologische ontwikkeling van kinderen bestudeersl terug te zien in de programma’s.
Spel werd door hem gezien als de manier waaropekamderen. Leren ontstaat niet alleen uit
directe instructie van de docent, maar juist spegizervoor dat de kinderen een beter begrip
krijgen van de wereld om zich he&hDit is onder andere terug te zien in het programma
‘Kunst Kijk Koffertjes’ in Stedelijk Museum Alkmaawaar kinderen aan de hand van een
spel met attributen de kunstwerken ontdekken earerv

Naast deze overeenkomsten in de programma’s, zipole verschillen in werkwijzen
te onderscheiden. Het belangrijkste verschil is Hiett Noord-Brabants Museum werkt met
een duidelijke visie: ‘kijken, doen en tonen’. St Museum Alkmaar werkt niet aan de
hand van een duidelijke visie, maar heeft vooraldalel elk programma zo goed mogelijk aan
te sluiten op de presentatie en/of vaste tentollingteWaar het onderdeel ‘doen’ bij Het
Noord-Brabants Museum van groot belang is, wortlbiliStedelijk Museum Alkmaar niet
bij elk programma noodzakelijk geacht. Aan beidenmi@n van werken zitten voor-en
nadelen verbonden. In onderstaand stuk zal wordegeticht waar de problemen liggen en

op welke manier educatie voor het basisonderwigsmeer tot zijn recht kan komen.

% Gesprek Tim Veldhuis, educatief medewerker Hetridd@rabants Museum, 10 januari 2014.
24 Hein 1998 (zie noot 8), p. 143.
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5. Samenwerking tussen museum en school

De musea gaan de goede kant met de betrekkingatamakisonderwijs: er is veel aandacht
voor deze groep museumbezoekers, programma’s woegehmatig aangepast en vernieuwd
en er is contact met scholen uit de omgeving. Taher voor de museumbezoekers van de
toekomst nog veel winst te behalen.

De samenwerking tussen musea en scholen heeft derldad een nieuwe impuls
gekregen door het landelijke Cultuur en Schoolbel®CW. Dit beleid pleit voor meer
vraaggericht werken vanuit de schoférzo kunnen scholen bij Stedelijk Museum Alkmaar
een programma op maat laten maken door het museunomlt er gewerkt met een ICC’er
die het contact tussen museum en school bevoideade praktijk komt het er echter vaak op
neer dat het museum een kant-en-klaar pakket ahrde@ de school en bezoek van
basisscholen vooral op incidentele basis voorkomt.

Het Noord-Brabants Museum is al een stapje veme&lei goede richting. De recent
opgerichte partnerscholen zorgen ervoor dat er meegelijkheid is voor vraaggericht
werken vanuit de scholen. Er is regelmatig coniagten het museum en de contactpersonen
van de school. Deze bundeling van ervaring en ¢éispemoet een cultureel aanbod van hoge
kwaliteit garanderen. Eens per jaar is er dan aok l@jeenkomst met alle partnerscholen,
waar programma-ideeén worden besproken en schelbéck kunnen geven. Op deze
manier moeten de lessen zo goed mogelijk aanslojpetie onderwerpen en thema’s die het
onderwijs op de scholen bepalen. En hoe meer dmkeln bezoek brengt aan het museum,
hoe meer korting de school krijgt.

De docenten hebben inspraak in de programma’s, hedds de vraag in hoeverre de
docenten goed vraaggericht kunnen werken. Dit iggbeal wanneer de docent weet wat een
museumbezoek bijdraagt aan het onderwijs voorlegriingen. De problemen die hiermee in
de praktijk verbonden zijn is dat er geen geld emskracht is om maatwerk te leveren voor
de scholen en dat de scholen niet in staat zijnvinaag goed te formuleréhDaarnaast is er
vaak behoefte aan afgeronde programma’s waar scholeder al te grote investeringen aan

mee kunnen doeff.De belemmeringen bij museumbezoek zijn dan ook vaa financiéle

% Hagenaars 2008 (zie noot 8), p. 24.

% Gesprek Tim Veldhuis, educatief medewerker Hetridd@rabants Museum, 10 januari 2013.
?"Hagenaars 2008 (zie noot 6), p. 103.

2 |, Randhuysercholen in kunst. Effecten van kunsteducatie op cultuurdeelname, Utrecht 1993, p. 20.
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aard. Het gaat hierbij over de kosten van de ergnebet vervoer en de organisatie van het
vervoer®?

Het gevolg hiervan is dat er in veel gevallen npgake is van een eenzijdige relatie:
musea komen met een initiatief om hun eigen exgeetibe te passen op de vaak weinig
geinformeerde docenten. Het ontwerpen van progrésnnoa vooral te maken hebben met
kunstgerelateerde kennis en er is een gebrek amfaela voor pedagogische kenffiDeze
pedagogische kennis is juist de expertise van dene®mgekeerd hebben docenten zelden
een achtergrond in museumeducatie, maar vertroewerel op dat een museumbezoek een

belangrijke toevoeging is voor de lessen in de.¥las

6. Kiritisch leren kijken naar kunst

In zowel Stedelijk Museum Alkmaar als in Het Nod@thbants Museum wordt vaak een
eenmalig, vaststaand lesje afgedraaid bij de progras in het museum. De programma’s
hebben een duidelijk thema en in een les willenmiseumdocenten de kinderen zo veel
mogelijk laten zien en laten doen. Ook in andereseauwordt vaak veel tijd en moeite
gestoken in eenmalige bezoekjes, maar er is reladimig studie naar de waarde hienvan.
In de programma’s is weinig ruimte voor het terkgke ingaan van de museumdocent op
reacties van de kinderen.

Dit was wel het geval bij het programma ‘Kunstkijgn’ in Amsterdam.
‘Kunstkijkuren’ heeft van 1948 tot 2012 bewezen Venge kwaliteit te zijn voor de educatie
van kinderen in musea in Amsterdam. Scholen diénde®en aan dit programma bezochten,
na een inleidende les op school, in groepjes vaximaal zeventien kinderen vier keer het
Rijksmuseum, vier keer het Stedelijk Museum en &r het van Gogh Museum. Hierbij
was elke keer dezelfde museumdocent aanwezig. Drelelen van dit programma zijn dat de
museumdocent geen lesje afdraait dat hij maandenrt@et herhalen. De kinderen worden

' R. Geukema e.aSimulering van museumbezoek door kinderen. Resultaten en verantwoording van
experimenten, Amsterdam 2011, p. 78.

3OW. Liu, ‘Art museum educators’ attitude toward tioée of the teacher in art museum-elementary schoo
collaboration’, in:Visual Arts Research 26 (2000) 1, p. 78.

3L A. S. Marcus, ‘Rethinking museums’ adult educafimnk-12 teachers’, inThe journal of museum education,
33 (2008) 1, p. 57.

32 M. K. Burchenal, M. Grohe, ‘Reimagining school grams’, in:Visual Arts Research 34 (2008) 2, p. 66.
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niet in een snel tempo door het museum geloodstr pexr museumbezoek worden er slechts
enkele werken bekeken. Er is ruimte voor open @d&@n tussen docent en kinderen
waardoor de docent direct in kan gaan op de react®e het desbetreffende moméht.
Uitgangspunt is dan ook dat door beter te lerekehkij de kinderen ook beter leren denken.
Het programma ‘Kunstkijkuren’ kan zorgen voor deeedieping®*

Het aandachtig leren kijken wordt in Het Noord-Bxats Museum vooral vergezeld
door allerlei vormen van multimedia. Zo horen k@f bnderdeel ‘kijken’, van de visie ‘kijken,
doen en tonen’, de ontdekstations. Hier geven fipitleg over de specifieke delen van de
collectie. Naast het kijken, is vooral ook het daem belang in dit museum. De kinderen
maken in elk programma een creatieve vertaling veat ze hebben gezien in de
museumzalen. In het Medialab kunnen de kinderermaties maken, componeren,
fotograferen, filmen, toneelspelen en dansen. Erhah Spetterlab kunnen de kinderen
schilderen, tekenen, boetseren, gipsen en knutsBlenontdekstations zijn voorzien van
games die gespeeld kunnen worden door de kinderen.

De activiteiten die met het onderdeel ‘doen’ te emakebben, moeten zorgen voor
verdieping van wat de kinderen in het museum helgezmen. Het is echter de vraag of het
creatief uiten ook werkelijk zorgt voor verdiepirtdet pure kijken naar de kunstwerken valt
grotendeels weg. Door aandachtig te leren kijkeaszbij het programma ‘Kunstkijkuren’,
kunnen de kinderen zelf ontdekken en leren. En ditszelf ontdekken en leren is waar veel
kinderen behoefte aan hebben bij een museumbezdak. wordt echter niet de nadruk op
gelegd bij de programma’s van Het Noord-Brabantssédun. In de programma’s van

Stedelijk Museum Alkmaar gaat het wel vaker omzedt ontdekken van de kinderen.

Een vraag die bij zowel Stedelijk Museum Alkmaas Hlet Noord-Brabants Museum terug
kwam was: Hoe kan de kwaliteit van de educatie gemeorden? Wat nemen de kinderen
van een museumbezoek mee naar huis? De kwalitedtiwdeide musea vooral getoetst door
feedback van docenten en gesprekken met de ouderdevkinderen. Ook het zelf meelopen
met de programma’s en observatie door de educatexfewerkers werden genoemd. De
effecten van de programma’s op kinderen zijn ecahitrexact te meten, maar een docent kan

wel veel merken aan de kinderen na deelname aamudeumprogramma’s: Kunnen ze nog

¥ Randhuysen 1993 (zie noot 28), pp. 14, 15, 18.
3 vVisie van het programma ‘Kunstkijkuren’ in Amstard: “Kijken is denken. Beter leren kijken, leertdre
denken.” < http://www.kunstkijkuren.nl/ >

% Gesprek Tim Veldhuis, educatief medewerker Hetridd®rabants Museum, 10 december 2013.
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veel terughalen van het museumbezoek? Zijn ze wigan of kritischer? Luisteren ze beter?
Fantaseren en spelen ze makkelijker?

Een betere kijk op de criteria van succes is mpgelianneer er sprake is van
meerdere en regelmatig terugkomende bezoeken. d&nogg’'s in de vorm van meerdere
bezoeken zorgen voor meer oefening in het proces kiken naar kunst en zorgen
tegelijkertijd voor een intensievere kennismakingtrkunst dan eenmalige bezoekie®it
was het geval bij de ‘Kunstkijkurenin Amsterdam, en met succes. Het effect op
cultuurdeelname op latere leeftijd bleek positeetijn: tien tot twintig procent van de mensen

die ooit deelnamen aan de ‘Kunstkijkuren’ brackedaaker een bezoek aan een mus&um.

Het programma ‘Kunstkijkuren’ bestaat niet meer, eam stad als Amsterdam is niet te
vergelijiken met een stad als Alkmaar of 's Hertdgemth. Maar de intentie van het
programma was goed en de effecten waren grootpldahen van meerdere bezoeken door
de scholen en een open communicatie tussen museustl®ol kan bij beide musea
gerealiseerd worden. In de Museumbrief van tiem 2013 schrijft minister Jet Bussemaker
van het ministerie OCW dan ook dat het belangrgkdat er een doorlopende leerlijn
cultuureducatie komt binnen het primair onderwijs dat musea de scholen actief moeten

gaan helpen met het invullen van deze leeffijn.
Conclusie

In bovenstaande tekst zijn de werkwijzen toegehent zowel Stedelijk Museum Alkmaar als
van Het Noord-Brabants Museum met betrekking totbiasisonderwijs bij het museum. Bij
beide musea is er sprake van voordelen en nadeden de werkwijzen en zijn er

verbeterpunten te noemen. Het Noord-Brabants Musesmsinds de herinrichting

samenwerkingsverbanden gestart met verschillendegvacholen. Dit zorgt voor een stap in
de goede richting naar vraaggericht werken vanaitsdholen. Er is plaats voor meer
communicatie tussen museum en school. StedelijkeMusAlkmaar is zo ver nog niet en

bezoek van scholen komt vooral voor op incidentelsis. De eerste stap naar een betere

% 3. Downey, J. Delamatre, J. Jones, ‘Measuringntipact of museum-school programs. Findings and
implications for practice’, inThe journal of museum education, 32 (2007) 2, pp. 185, 186.

3" Randhuysen 1993 (zie noot 28), pp.57, 58.

3 Ministerie van OCW (Jet Bussemakeviyseumbrief. Samen werken, samen sterker, 2013, p. 4.
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communicatie is echter al wel gezet. een InterndtuGu Codérdinator is ingezet ter
bevordering van het contact tussen museum en school

Vooral de visies van Stedelijk Museum Alkmaar ezt Noord-Brabants zeggen veel
over de manier waarop aan de programma’s inhoudtvgegeven. Bij Het Noord-Brabants
Museum is er sprake van een duidelijke en vastdaarsie (‘kijken, doen en tonen’), die
bepalend is voor het maken van programma’s. Voloealcreatief uiten en dingen maken
krijgen veel aandacht. Verschillende vormen vantimeldia, zoals films en games, worden
hierbij gebruikt als ‘*hulpmiddel’ voor verdiepingam het programma. Stedelijk Museum
Alkmaar pakt het heel anders aan. Hier wordt eelijprogramma aandachtig gekeken naar
de vragen: Wat willen wij het kind leren? En op keemanier kunnen we dat het beste doen?
Hierdoor is er meer aandacht voor de doelstellingam een programma en kan er beter
gekeken worden naar wat het beste werkt. Aan de Yxam wat er uit observaties en feedback
naar voren komt, kan het programma nog aangepasgewo

De aanpak van beide musea kent dus voor-en nadébar er zijn algemene punten
die voor beide musea nog kunnen verbeteren. Beid®ankunnen duidelijker doelen stellen
en criteria van succes meten wanneer er meerdereeken van scholen worden
gestimuleerd. Wanneer een klas regelmatig terugkdwaw er meer verdieping worden
gegeven aan de thema’s en werken in een museurdezgpmanier kunnen kinderen aan de
hand van opdrachten aandachtig leren kijken naastken is er ruimte voor open gesprekken
tussen kind en museumdocent. Het belang van het leeén kijken naar kunst door kinderen
zal het museum allereerst in moeten zien. Het &hisien van de vaardigheid kritisch kijken
heeft tijJd nodig en het creatief uiten is hierlapvminder belang.

Zodra zowel school als museum elkaar zien als slmair in het maken van
programma’s, kan een effectief museumbezoek voodéten ontstaan. En effectief
museumbezoek kan leiden tot invioed op het lerateitbekomst en een positief beeld van de
kinderen over musea. Eén ding is zeker: kinderamlén het museum. De toekomst kan dus

nog veel te bieden hebben.
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