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Een ‘stille revolutie’ in het onderwijs 
Het voortgezet onderwijs als historisch onderzoeksveld om het revolutionaire beeld 

van de jaren zestig te nuanceren.  
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Inleiding 
De Mammoetwet (1963) wordt doorgaans gezien als een keerpunt in de geschiedenis van het 

Nederlandse onderwijs. Daarmee past zij in het beeld van de jaren zestig als een periode van 

ingrijpende verandering en wordt de wet gezien als een van de vele breekpunten in die tijd. Bij dat 

beeld van de jaren zestig zijn in de afgelopen decennia een aantal kanttekeningen geplaatst. De 

eerste onderzoeker die vraagtekens plaatste bij het revolutionaire beeld van de jaren zestig was de 

politicoloog Siep Stuurman. In zijn polemische artikel ‘het zwarte gat van de jaren vijftig’ uit 19831  

nuanceert Stuurman het revolutionaire beeld van de jaren zestig  door zijn aandacht te richten op de 

veranderingen die plaatsvonden in de jaren vijftig. De veranderingen die hij signaleerde, vonden 

voornamelijk plaats op het gebied van ouder-kind verhoudingen en de verhoudingen tussen seksen. 2 

Mijn eigen onderzoek richt zich op de ontwikkelingen  in het (denken over) voortgezet onderwijs in 

de negentiende en twintigste eeuw, met het accent op de Mammoetwet en (de invoering daarvan 

op) het Thorbecke College. Op basis van de uitkomsten van dit onderzoek wordt  in dit paper 

nagegaan in hoeverre voor het onderwijs niet hetzelfde geldt als wat Stuurman constateerde voor de 

verhoudingen tussen de generaties en  tussen de seksen; namelijk dat de ingrijpende veranderingen 

die zich daarin voordeden in de jaren zestig in feite al begonnen waren in de jaren vijftig? Door deze 

vraag te beantwoorden kan  het revolutionaire beeld van de jaren zestig – met de Mammoetwet als 

breekpunt in de geschiedenis van het Nederlandse onderwijsbestel – verder genuanceerd worden.  

Om de resultaten van mijn onderzoek breder academisch in te bedden zal ik eerst 

uiteenzetten wie het idee van de jaren zestig als revolutionair tijdperk heeft geïntroduceerd en 

ingaan op de kanttekeningen die in eerste instantie  Siep Stuurman bij dat beeld van de jaren zestig 

heeft geplaatst. Vervolgens richt ik mij op de onderzoeken die volgden op Stuurmans artikel. In die 

onderzoeken werd het revolutionaire beeld van de jaren zestig verder genuanceerd en het idee van 

de ‘stille revolutie’ in de jaren vijftig uitgewerkt. Daarna richt ik mij op een aantal handboeken van de 

naoorlogse geschiedenis van Nederland om te onderzoeken in hoeverre dit nieuwe idee zijn weg 

heeft gevonden naar die handboeken. Uit die terreinverkenning zal blijken dat het voortgezet 

onderwijs geen aandacht krijgt in de nuancering van het revolutionaire beeld van de jaren zestig.  

De Mammoetwet lijkt volgens de meeste onderzoekers het revolutionaire beeld van de jaren 

zestig wat betreft het (denken over) onderwijs, te bevestigen. Er zijn echter ook onderzoekers 

geweest die kanttekeningen hebben geplaatst bij het beeld van de Mammoetwet als breekpunt in de 

geschiedenis van het Nederlandse onderwijsbestel. Zij richten zich op het parlementaire 

totstandkomingsproces van de Mammoetwet.  Ook de studies van deze onderzoekers komen in dit 

stuk daarna aan bod. De resultaten van mijn eigen onderzoek die vervolgens weergegeven worden, 

                                                             
1
 S. Stuurman, ‘Het zwarte gat van de jaren vijftig’, Kleio, 25, 8, (1984) 6-13 

2 Stuurman, ‘Het zwarte gat van de jaren vijftig’, 6-13 
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sluiten aan bij deze studies en laten ook zien dat de Mammoetwet niet het breekpunt vormde in de 

geschiedenis van het Nederlandse onderwijs bestel. Met mijn casestudy naar de ontwikkelingen in 

het (denken over) onderwijs op het Thorbecke College heb ik namelijk aangetoond dat deze school 

na de Tweede Wereldoorlog eigenmachtig oplossingen vond voor de problemen die zich voordeden 

als gevolg van de veranderende samenstelling van de leerling-populatie. Dit deed de school nog 

voordat er in de Staten Generaal overeenstemming was bereikt over een eventuele hervorming van 

het Nederlandse onderwijsbestel. Kortom, de resultaten van mijn onderzoek op het Thorbecke tonen 

aan dat de ontwikkelingen in het onderwijs passen in het beeld dat Stuurman c.s. geven van de 

verhouding tussen de jaren vijftig en zestig. 

 

Geen jaren zestig zonder jaren vijftig 
Historici die onderzoek doen naar de naoorlogse geschiedenis van Nederland beschouwen de 

jaren zestig vaak als een breuk met de voorgaande jaren. Dit beeld van de jaren zestig als breuk in de 

Nederlandse geschiedenis stamt uit 1968. In dat jaar publiceerde de politicoloog Arend Lijphart 

Verzuiling, pacificatie en kentering in de Nederlandse politiek. In zijn boek wordt de periode tussen 

1917 en 1967 beschouwd als één samenhangend tijdperk. Daarna volgde de omslag en begon de 

ontzuiling.3 De jaren vijftig vormen in het onderzoek van Lijphart de starre jaren van de 

wederopbouw die gekarakteriseerd  worden  als decennium van  ‘verzuiling’ en ‘consensus’. De 

eerder genoemde Amsterdamse politicoloog Stuurman was een van de eerste onderzoekers die deze 

karakterisering expliciet in twijfel trok. In zijn artikel betoogt Stuurman dat de landelijke elite 

inderdaad Lijpharts beeld van rust, orde, moraliteit en gezag bevestigt, maar dat er weinig bekend is 

over de houding van de rest van de Nederlandse bevolking.4  

Stuurman beschouwt ‘Den Haag’ niet in alle opzichten als de vertegenwoordiger van de 

Nederlandse politiek en ziet de rest van de Nederlandse bevolking niet altijd als apolitiek. Stuurman 

wijst op een aantal ontwikkelingen, die volgens hem aantonen dat de veranderingen, die in eerste 

instantie toegeschreven werden aan de jaren zestig, hun oorsprong hadden in het decennium 

daarvoor. De veranderingen die hij noemt zijn: de opkomst van een jeugdcultuur, de veranderende 

man-vrouwverhouding, tekenen van ontzuiling en een eerste seksuele revolutie.5 Deze 

veranderingen waren volgens Stuurman al merkbaar vanaf de tweede helft van de jaren vijftig. Hij 

moet echter toegeven dat hij daarvoor nog geen sluitend bewijs heeft en constateert: ‘[m]eer 

onderzoek is hier gewenst.’6 

                                                             
3 A. Lijphart, Verzuiling pacificatie en kentering in de Nederlandse politiek (Amsterdam 1968) 
4 Stuurman, ‘Het zwarte gat van de jaren vijftig’ 6 
5
 Ibidem, 8-10 

6 Ibidem, 8 
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Verder onderzoek volgde en een goede indicatie voor het veranderen van de visie op de 

jaren vijftig in de geschiedschrijving zijn de twee congressen van het Nederlands Historisch 

Genootschap (NHG) die gehouden werden in de jaren tachtig. In 1980 organiseerde het NHG een 

congres over ‘Herrijzend Nederland, 1944-1950’. Op dit congres werd vooral de continuïteit tussen 

de oorlogs- en de eerste naoorlogse jaren benadrukt.7 Vijf jaar later volgde een tweede congres over 

‘Nederland 1955-1973, ontwikkelingen en internationaal kader’. Op dit tweede congres worden de 

ontwikkelingen uit de jaren vijftig vooral gezien als voorboden voor de komende jaren zestig.8  

Aan de oproep van Stuurman was dus gehoor gegeven. Zelf werkte hij samen met Tjitske 

Akkerman de historische visie die hij eerder in zijn artikel ‘Het zwarte gat van de jaren vijftig’ 

uiteenzette verder uit in de bundel De zondige Riviera van het Katholicisme.9 Akkerman, Stuurman en 

andere historici richten zich in deze bundel op het tussengebied tussen partijpolitiek en 

levensgeschiedenissen om het beeld van de jaren vijftig als star en verzuild te nuanceren.10 In zijn 

bijdrage aan de bundel toont Mark van den Heuvel dat in Tilburg de strikte sekse-gescheiden 

opvoedingsmoraal onder druk kwam te staan en dat de vrijetijdscultuur van jongeren in de jaren 

vijftig steeds meer werd vormgegeven door bovenlokale ingrediënten zoals de radio en de televisie.11 

Een andere belangrijke bijdrage aan het onderzoek naar de verhouding tussen de jaren vijftig 

en zestig is de bundel uit 1997 onder redactie van Paul Luykx en Pim Slot Een stille revolutie? Cultuur 

en mentaliteit in de lange jaren vijftig.12 Zij stellen dat het onderzoek naar de verhouding tussen de 

beide decennia geleid heeft tot de zogenoemde ‘kraamkamerthese’. Deze these houdt in dat de 

heftige veranderingen uit de (tweede helft) van de jaren zestig niet zouden hebben plaats gevonden, 

als daar geen ‘stille revolutie’ aan vooraf was gegaan; geen jaren zestig zonder de jaren vijftig.13 

 

De ‘stille revolutie’ in handboeken 
Het idee dat de jaren zestig voorafgegaan werden door een ‘stille revolutie’ heeft in mijn 

optiek zijn weg gevonden naar een aantal handboeken over de naoorlogse geschiedenis van 

                                                             
7
 P.W. Klein en G.N. van der Plaat red., Herrijzend Nederland. Opstellen over Nederland in de periode 1945-1950 

(Den Haag 1981) 
8
 H.W. von der Dunk e.a., Wederopbouw, welvaart en onrust. Nederland in de jaren vijftig en zestig (Houten 

1986) 
9 T. Akkerman en S. Stuurman red., De zondige Riviera van het Katholicisme. Een lokale studie over feminisme 
en ontzuiling 1950-1975 (Amsterdam 1985) 
10 Akkerman en Stuurman red., De zondige Riviera van het Katholicisme, 8 
11 M. van den Heuvel, ‘Jeugd tussen traditie en moderniteit. Transformaties van naoorlogse jeugdcultuur en het 
beheer over de jeugd’ in: Akkerman en Stuurman, 188 
12

 P. Luykx en P. Slot, Een stille revolutie? Cultuur en mentaliteit in de lange jaren vijftig (Hilversum 1997) 
13 Luykx en Slot, Een stille revolutie?, 8 
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Nederland.14 Het denkbeeld van een ’stille revolutie’ wordt door Hans Blom gebruikt om het beeld 

van de jaren vijftig als star en verzuild, te nuanceren. Niet iedereen legde zich volgens hem neer bij 

de normen en waarden die de verzuilde maatschappij oplegde; er was tegenstand tegen de rigide 

seksuele moraal en er ontstond een jeugdcultuur in de jaren vijftig, maar ook veel uit die tijd bleef in 

de jaren zestig volgens hem juist hetzelfde.15  

Ook in Land van kleine gebaren wordt een vrij traditioneel beeld van de jaren vijftig gegeven. 

De socialistische premier Willem Drees is volgens Herman de Liagre Böhl typerend voor de jaren 

vijftig: ‘oerdegelijk, oerbetrouwbaar en oerfatsoenlijk.’16 Kenmerkend voor het sociale leven en de 

sociale verhoudingen in die tijd waren – zoals Liagre Böhl noemt - ‘bedaardheid’ en ‘eensgezindheid’. 

Halverwege de jaren vijftig lijkt daar volgens hem een kentering in te komen. 17 De juridische positie 

van de getrouwde vrouw veranderde en de jeugd ging zich in de grote steden manifesteren als een 

zeer dynamische groep.18 

In zijn  Nederland in de twintigste eeuw typeert Friso Wielenga de jaren vijftig – nog steeds – 

als  de ‘wederopbouwjaren’; de jaren dertig leefden voort na 1945.19 Iedereen leefde binnen zijn 

eigen zuil en door de elites van deze zuilen werden disciplinerende boodschappen verkondigd. Toch 

voltrokken zich ook volgens hem veranderingen in de jaren vijftig. Deze veranderingen vonden vooral 

plaats binnen het gezin. De economische positie van de jongeren verbeterde en daardoor 

veranderde de relatie tussen ouders en kinderen.20 Wanneer Wielenga de onderlinge verhouding 

tussen de jaren vijftig en zestig beschrijft, stelt hij: ‘[o]nder de oppervlakte kwamen bewegingen op 

die – achteraf gezien – de grote verschuivingen en ontzuiling van de jaren zestig reeds 

aankondigen.’21 Uit de weergave van de jaren vijftig in de hierbesproken handboeken blijkt dat het 

idee van een ‘stille revolutie’ in de jaren vijftig als verklaring voor  de veranderingen in de jaren zestig  

en als nuancering van de heftigheid ervan  zijn weg naar de handboeken heeft gevonden en een 

gevestigde visie is geworden. 

                                                             
14

 Gekozen is voor J.H.C. Blom, ‘Nederland sinds 1830’ in: J.H.C. Blom en E. Lambert red., Geschiedenis van de 
Nederlanden (Baarn 2007); H. de Liagre Böhl, ‘Consensus en polarisatie. Spanningen in de verzorgingsstaat 
1945-1990’ in: R. Aerts ea., Land van kleine gebaren: een politieke geschiedenis van Nederland (Nijmegen 
2007); F. Wielenga, Nederland in de twintigste eeuw (Amsterdam 2010). De eerste twee handboeken worden 
gebruikt op de lerarenopleiding op de Hogeschool van Utrecht en het derde handboek wordt gebruikt in het 
propedeusejaar van de Universiteit Utrecht. 
15 Blom, ‘Nederland sinds 1830’, 356-359 
16 De Liagre Böhl, 275 
17 Ibidem, 288 
18 Ibidem, 286-288 
19 Wielenga, Nederland in de twintigste eeuw, 206 
20

 Ibidem, 207 
21 Ibidem, 208 
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De Mammoetwet als breuk 
Door Stuurman en de andere onderzoekers wordt het beeld van de jaren zestig als 

revolutionair genuanceerd omdat zij al in de jaren vijftig veranderingen zien plaatsvinden. Naar 

veranderingen  in het (denken over) onderwijs wordt door Stuurman c.s. niet verwezen. Dat is 

enerzijds wel begrijpelijk. De veranderingen  in het (denken over) onderwijs bevestigen in eerste 

instantie het beeld van de jaren zestig als breuk. De totstandkoming van de Mammoetwet in 1963 

zorgde er immers voor dat het bestaande onderwijsbestel – dat vrijwel onveranderd was gebleven 

sinds de Schoolwetten van halverwege de negentiende eeuw – rigoureus op de schop ging. Het 

gymnasium, de drie- en vijfjarige hogere burgerschool en de middelbare meisjesschool werden 

vervangen door het voorbereidend wetenschappelijk onderwijs, het hoger algemeen voortgezet 

onderwijs en het middelbaar algemeen voortgezet onderwijs.  

Volgens de onderwijskundige Philip Idenburg markeerde de invoering van de Mammoetwet 

de overgang van een ‘distributieve’ naar een ‘constructieve’ onderwijspolitiek. Daarmee bedoelt hij: 

vóór deze wet richtte de overheid zich volgens hem voornamelijk op haar faciliterende rol; na deze 

wet ging de overheid zich ook bezig houden met de inhoud en de doelstellingen van het onderwijs.22 

Door de sociologe Saskia Grotenhuis wordt de Wet op voortgezet onderwijs gezien als het sluitstuk 

van meer dan zeventig jaar discussie over de plek van het voorbereidend hoger en middelbaar 

onderwijs in het onderwijsbestel. Eindelijk  kreeg het voortgezet onderwijs met de HAVO het ‘lang 

verwachte en zeer gewenste “zuivere type middelbaar onderwijs”’. 23 Voor Grotenhuis sluit de wet 

een periode van onderwijsdiscussies af en voor Idenburg vormt het de start van een nieuwe 

onderwijspolitiek. De Mammoetwet vormt voor beide auteurs dus een breuk. 

Niet alleen wat betreft de organisatie van de scholen, maar ook wat betreft de  inhoud van 

het geschiedenisonderwijs wordt de Mammoetwet als breekpunt gezien. Zo blijkt uit de publicatie 

van de historicus Joop Toebes. In zijn artikel  ‘Van een leer- naar een denk en doevak’ uit 1976 

beschrijft hij de geschiedenis van het geschiedenisonderwijs in Nederland; hij stelt dat er een 

duidelijk verschil was tussen het geschiedenisonderwijs van vóór en dat van na de Mammoetwet. 

Vóór deze wet werd er volgens Toebes voornamelijk politieke geschiedenis gedoceerd en na deze 

wet richtte het onderwijs zich  meer op thematische contemporaine geschiedenis.24 Deze visie op de 

geschiedenis van het geschiedenisonderwijs bestaat nog steeds en daaruit blijkt dat het beeld van de 

Mammoetwet als waterscheiding in het geschiedenisonderwijs in Nederland hardnekkig is.25 

                                                             
22 Ph. J. Idenburg, ‘Naar een constructieve onderwijspolitiek’, Pedagogische studiën, 47, (1970) 1-18 
23 F.C.M. Grotenhuis, Op zoek naar middelbaar onderwijs. Het VHMO in de discussie tussen 1900 en 1970 
(Amsterdam 1997) 17 
24 J. Toebes, ‘Van een leer- naar een denk en doevak’, Kleio, 17, 9, (1976) 202-284 
25

 Zie bijvoorbeeld: A. Wilschut, ‘History at the mercy of politicians and ideologies: Germany, England and the 
Netherlands in the 19th and 20th centuries’, Journal of Curriculum studies, 42, 5 (2010) 693-723 
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Bovengenoemde onderzoekers beantwoorden de vraag of de Mammoetwet als breuk 

beschouwd mag worden bevestigend. Zij  geven ook de indruk dat de wet vrij vlot tot stand is 

gekomen. Ten onrechte, zoals blijkt uit de volgende onderzoeken. In 1963 beschreef de journalist 

Ton Elias de parlementaire totstandkoming van deze wet in Van Mammoet tot wet.26 Voor Elias is de 

wet de ‘nasleep van een motie’.27 De schrijver doelt hier op de motie-Peters/van Sleen uit 1949 

waarin de Tweede Kamer, met het oog op de komende leerplichtverruiming, de Regering vraagt met 

een sluitend geheel van onderwijsvoorzieningen te komen.28  

Verder verscheen naar aanleiding van het 75 jarig bestaan van het Ministerie van Onderwijs, 

Kunsten en Wetenschappen in 1993 Een bron van aanhoudende zorg van de hand van Hans 

Knippenberg en Willem van der Ham. In dit overzichtswerk komt de ambtelijke voorbereiding en de 

parlementaire behandeling van de WVO aan bod.29 Volgens hen werd met de wet ‘een periode van 

ruim vijftig jaar afgesloten, waarin geprobeerd was een samenhangend onderwijsstelsel wettelijk te 

regelen.’30 In de bijdrage van historica Charlotte Brand en anderen aan de bundel Het kabinet de 

Quay,1958-1963: Regeren zonder Rood uit 2007 wordt de discussie beschreven die vooraf ging aan 

de totstandkoming van de Mammoetwet vooral vanuit het perspectief van de politieke geschiedenis; 

de nadruk ligt op de handelingen van de Staten Generaal. Brands en haar medeauteurs beschouwen 

de parlementaire behandeling van deze wet als ‘het eindspel van een proces tot 

onderwijsvernieuwing dat al in 1949 was begonnen.’31 Uit deze studies komt een beeld naar voren 

van de Mammoetwet als het sluitstuk van een lang lopende parlementaire discussie. Dat dit beeld 

van de Mammoetwet enige invloed heeft gehad op de weergave van de onderwijspolitiek in de jaren 

vijftig in handboeken blijkt uit 1950: Welvaart in zwart wit. In dit boek beschouwen de socioloog 

Kees Schuyt en de architectuurhistoricus Ed Taverne de veranderingen in het onderwijs tijdens de 

jaren vijftig – zoals het Onderwijsplan van Rutten - als voorbodes van de Mammoetwet in 1963.32  

 

Uit het bovenstaande blijkt dat er door onderzoekers wel degelijk aandacht is geweest voor 

onderwijsgeschiedenis in de periode vóór de jaren zestig, maar wat opvalt is dat het voornamelijk om 

politieke geschiedenis gaat. Deze nadruk op parlementaire geschiedenis is opvallend aangezien 

andere onderzoekers, onder wie Stuurman stellen, dat ‘Den Haag’ niet in alle opzichten de politiek 

                                                             
26

 T. Elias, Van Mammoet tot wet (Den Haag 1963) 
27

 Elias, Van mammoet tot wet, 12 
28 Ibidem 
29 H. Knippenberg en W. van der Ham, Een bron van aanhoudende zorg: 75 jaar ministerie van Onderwijs 
(Kunsten) en Wetenschappen 1918-1993 (Assen 1993) 
30 Knippenberg en van der Ham, Een bron van aanhoudende zorg, 455 
31 C. Brand ea., ‘De Mammoetwet centraal. Onderwijs en andere immateriële kwesties’ in: J.W. Brouwers en J. 
Ramakers red., Het kabinet de Quay, 1958-1963: Regeren zonder rood (Amsterdam 2007) 328 
32 K. Schuyt en E. Taverne red., 1950: welvaart in zwart-wit (Den Haag 2000) 22 
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vertegenwoordigde en dat de rest van de Nederlandse bevolking niet per se apolitiek was. Met mijn 

onderzoek heb ik een bijdrage willen leveren aan de discussie die door Stuurman in 1983 werd 

gestart. Daarom heb ik mij de vraag gesteld of  de Mammoetwet uit 1963 als breuk beschouwd kan 

worden in de geschiedenis van het Nederlandse onderwijs. Op basis van mijn onderzoek heb ik 

aangetoond dat  deze vraag ontkennend beantwoord kan worden en dat dus ook voor het onderwijs 

het beeld van de jaren zestig als revolutionair genuanceerd dient te worden.  

Daarmee distantieer ik mij van de visie van onderzoekers als Toebes, Grotenhuis en 

Idenburg; zij beantwoorden deze vraag immers bevestigend. Zij baseren zich  wel niet alleen op 

politieke geschiedenis, maar ook op schoolmethodes, pedagogische- en didactische discussies en 

onderwijsbeleid; zij besteden echter geen aandacht aan de lespraktijk op school. Recentelijk is door 

de Belgische historicus Alexander Albicher nog benadrukt dat juist de aandacht voor klaspraktijken 

van essentieel belang is om tot een beter begrip van de ontwikkeling van het Nederlandse onderwijs 

te komen.33 Een studie naar de lespraktijk op een school lijkt qua focus meer op het historisch 

onderzoek van Akkerman en Stuurman. Zij hebben zich gericht op het onderzoeksveld tussen de 

partijpolitiek en de levensgeschiedenissen. Mijn onderzoek richt zich net als Akkerman en Stuurman 

c.s. op een ‘tussenveld’, namelijk tussen de onderwijswetgeving en de leerlingen.34  

 

Resultaten 
In mijn onderzoek wordt niet alleen aandacht besteed aan de politieke geschiedenis van de 

totstandkoming van de Mammoetwet, maar ook aan de naoorlogse geschiedenis van de school die ik 

als casus heb onderzocht: Het Thorbecke College. Net als Schuyt en Taverne constateer ik dat er al 

voor de totstandkoming van de Mammoetwet veranderingen plaatsvonden in het (denken over) 

onderwijs. Uit mijn onderzoek blijkt dat na de Tweede Wereldoorlog de roep om hervorming meer 

urgent werd, omdat steeds niet alleen meer meisjes onderwijs gingen volgen, maar ook meer 

kinderen van verschillende sociale klassen. In 1949 werd in de Motie Peters-Van Sleen gevraagd om 

een sluitend geheel aan onderwijsvoorzieningen en daar ging de toenmalige minister Rutten mee aan 

de slag. Zijn Onderwijsplan-Rutten bleef vruchteloos, maar dat betekent echter niet dat dit voorstel 

en de andere die al eerder gedaan waren geen invloed uitoefenden op het onderwijsdebat en op de 

vorm en inhoud van het geschiedenisonderwijs in het nieuwe te vormen onderwijsbestel.  

Met name de naoorlogse hervormingsvoorstellen laten in prille vorm de opkomst van het 

nieuwe vormingsideaal zien. Volgens de naoorlogse hervormingsvoorstellen moest het 

                                                             
33 A. Albicher, ‘A forced but passionate marriage: The changing relationship between past en present in Dutch 
history education 1945-1979’, Paedagogica Historica: International Journal of the History of education, 48 
(2012) 858 
34 Akkerman en Stuurman, Een zondige Riviera van het katholicisme.  



10 
 

onderwijsbestel zo ingericht worden dat elke leerling van elke sociaaleconomische achtergrond het 

onderwijs moest kunnen volgen waar hij of zij geschikt voor was. Daarmee werd het 

bestemmingscriterium van Thorbecke verlaten. Het onderwijs moest er ook voor zorgen dat elke 

leerling zich als individu kon ontplooien. Dit had gevolgen voor het geschiedenisonderwijs; om dit te 

realiseren moesten immers niet alleen alle schooltypen van het voortgezet onderwijs in één wet 

geregeld worden, maar ook de historische onderwerpen, die op de verschillende schooltypen 

behandeld werden, moesten gelijk van thematiek zijn. De mate van verbreding en verdieping 

bepaalde vervolgens het niveau van het schoolvak geschiedenis. Deze verschuiving van verschillend 

geschiedenisonderwijs voor verschillende schooltypes die geregeld waren in verschillende 

onderwijswetten naar inhoudelijke eenvormig geschiedenisonderwijs voor schooltypes die in één 

onderwijswet geregeld waren, werd in het onderwijsbestel geïntroduceerd door minister Jo Cals met 

zijn Tweede onderwijsnota die uiteindelijk als Mammoetwet zou worden goedgekeurd door de 

Staten Generaal. 

De Mammoetwet werd in 1963 door beide Kamers goedgekeurd en het proces voor de 

doorvoering van de in die wet voorgestelde veranderingen startte in 1968. Als gevolg van de 

doorvoering van die veranderingen ging het Thorbecke Lyceum als onderwijsinstelling rigoureus op 

de schop. Het lyceum werd omgevormd tot een scholengemeenschap voor hoger algemeen 

voortgezet onderwijs (HAVO) en voorbereidend wetenschappelijk onderwijs (VWO). Op basis van de 

veronderstelling van Amsing dat het geschiedenisonderwijs verandert als gevolg van veranderende 

vormingsidealen mag verwacht worden dat dit onderwijs ook veranderde. Dat deed het ook. Wat 

opvalt is dat de invloed van het vormingsideaal van de individuele ontplooiing wel degelijk merkbaar 

is. Om de doorstroming te verbeteren werden in de geschiedenislessen van het HAVO en VWO 

namelijk dezelfde thema’s behandeld. De invloed van de veranderende vormingsidealen als gevolg 

van de invoering van de Mammoetwet biedt echter geen sluitende verklaring voor de inhoudelijke 

onderwerpkeuzes die gemaakt werden door de sectie geschiedenis op de Thorbecke 

Scholengemeenschap 

Dat onderwijs echter niet altijd verandert als gevolg van de ‘voorgeschreven orde’ en de 

vormingsidealen die daaraan ten grondslag liggen, blijkt uit de veranderingen die al in de jaren vijftig 

plaatsvonden op het Thorbecke Lyceum. In de periode dat op landelijk niveau Ruttens Onderwijsplan 

schipbreuk leed en de discussie over Cals’ Tweede Onderwijsnota nog niet echt begonnen was, werd 

op het Thorbecke Lyceum al gesproken over het probleem van de doorstroming van de leerlingen 

van het lager naar het middelbaar onderwijs. De slechte doorstroming werd gezien als een didactisch 

probleem. Dit toont dat de schoolleiding dacht dat de aanpak van de school moest veranderen om de 

mogelijkheden te verbeteren voor de leerlingen hun individuele capaciteiten te kunnen ontplooien. 

Om de doorstroming van het lager naar het middelbaar onderwijs en van het tweede leerjaar naar 



11 
 

het derde leerjaar te verbeteren, werd er op het Thorbecke Lyceum een tweejarige onderbouw 

ingesteld. Uit deze hervormingsactiviteiten op schoolniveau blijkt dat terwijl in het landelijk bestuur 

nog geen overeenstemming bereikt was, er in de praktijk eigenmachtig oplossingen bedacht werden 

die in de landelijke discussies nog op de tekentafel lagen. 

Conclusie 
De totstandkoming van de Mammoetwet in 1963 markeert op het eerste gezicht een duidelijke 

breuk in de geschiedenis van het Nederlandse onderwijsbestel. Om die ogenschijnlijk duidelijke 

breuk in de geschiedenis van het Nederlandse onderwijs bestel te nuanceren is in ‘de geest’ van 

Stuurman gekeken of er onder het oppervlakte van het onveranderlijk ogende onderwijsbestel 

veranderingen plaatsvonden. Mijn onderzoek naar deze veranderingen toont aan dat er in de jaren 

vijftig een ’stille revolutie’ gaande was op het Thorbecke Lyceum. Uit mijn thesis is gebleken dat op 

deze school inderdaad veranderingen plaatsvonden op grond waarvan verondersteld kan worden dat 

ook in het onderwijs in de jaren vijftig een ‘stille revolutie’ plaatsvond. Omdat deze hypothese 

gebaseerd is op een casestudy naar de ontwikkelingen op één school moet ik echter net als 

Stuurman in ‘het zwarte gat van de jaren vijftig’ een slag om de arm houden: ‘[m]eer onderzoek is 

hier gewenst.’35 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
35 Stuurman, ‘Het zwarte gat van de jaren vijftig’, 8 
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