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Kapitel 1 - Einleitung

Das Interesse fiir das Thema dieser Masterarbaitisseiner persoénlichen Erfahrung
entstanden. Als ich Schulerin an meiner Oberschvale hatte ich im Deutsch-als-
Fremdsprache-Unterricht manchmal das Gefuhl, desishebei meinem neuen
Wortschatzerwerb und in dem Lehrwerk, das wir asever Schule verwendeten, vor allem
darum handelte, Worter fur die Prifung mihsam aodigezu lernen um eine gute Note zu
bekommen, und sie danach schnell wieder zu vergeksekannte die Woérter und ihre
Bedeutungen, jedoch hatte ich das Geflhl, dasieldrter zu wenig kennengelernt hatte,
um wirklich zu wissen, wie sie in der Fremdspraceevendet werden. Die Effektivitat
dieses Wortererwerbens war fiir mich dadurch nieht grof3. Auch jetzt, wenn die Rollen
umgekehrt sind und ich mich als Lehrerin vor deaidske befinde, habe ich haufig das Gefiihl,
dass dies fur meine Schuiler auch der Fall ist.

Ich habe erfahren, dass ich die deutsche Spramtadlem in Deutschland und an der
Universitat gelernt habe, weil es dort vielmehr den Praxis des Sprachverwendens als von
dem Auswendiglernen der Theorie handelte. Trotzgdates viele Menschen, die eine neue
Sprache aus Lehrwerken erwerben und sich dadureduge gut mit der Fremdsprache
auseinandersetzen kdonnen. Effektiver Wortschatzbrmétels Lehrwerken sei also mdglich.

Bei mir entstanden deswegen die Fragen, ob detséfatzerwerb in ,meinem’
Lehrwerk zum Fremdsprachenunterricht Deutsch effegjdstaltet worden ist, ob andere
Lehrwerke vielleicht anders aufgebaut sind, undliieser Aufbau dann den
Wortschatzerwerbsprozess beeinflussen wirde.

Der Wortschatz ist die Grundlage aller Sprachketepzen. Analysiert worden ist,
dass ein Kind beim Erlernen seiner Mutterspractegstamit anfangt, die Worter und ihre
Bedeutungen aus dem naturlichen Input zu erwetimmgr Grammatik und Syntax
optimalisiert werden. Durch Wérter, wie minim aukbnn das Kind seine Wiinsche
ausdriicken und Winsche seiner Umgebung versteh@melgind also die Bausteine der
Kommunikation (Boettcher, 1983: 148-156). Beim Erén einer Fremdsprache an der
Oberschule sind die Schuler die Zeit, in der Speawkrb natirlich und unbewusst geschieht,
vorbei. In einer unnatirlichen Umgebung gibt esvemig Exposition zum nattrlichen
Sprachinput. Die neue Sprache wird in dieser Umgglnewusst und unnatirlich gelernt,
zum Beispiel aus Lehrwerken (Saville-Troike, 20Rp:

Obwohl das Erwerben der Sprache in dieser Phabsamer ist und anders gestaltet

wird, bleibt eine Tatsache aufrechterhalten: Dertdéiatz ist die Grundlage aller



Sprachkompetenzen. Ohne Worter gibt es keine Kornkation.

Wenn etwas an dieser Basis mangelt oder fehlt, Bann das negative Folgen flr die
Effektivitat des Fremdsprachenerwerbs haben. Desmwégde ich es also wichtig, zu
untersuchen, inwiefern die Wortschatzerwerbsprazestels Lehrwerken fur den
Deutschunterricht effektiv verlaufen.

Um meine Fragen beantworten zu kénnen, habenidieser Masterarbeit untersucht,
was Wissenschaftler und Forscher Uber effektivemt¥¢batzunterricht behaupten. Diese
Theorien werden danach auf die fir den Deutschuciéein den Niederlanden am haufigsten
verwendeten Lehrwerke angewendet, um schlieReirzueh, inwiefern die Theorien des
effektiven Wortschatzerwerbs mit der Praxis dert@asg in den Lehrwerken
Ubereinstimmen.

Dazu gibt es in dieser Arbeit im nachsten Kaptedrst einen theoretischen Rahmen,
in dem die Theorien, die die Grundlage fur dieskeffrbilden, beschrieben werden.

Im dritten Kapitel entstehen daraus die konkreters€éhungsfragen, die fir die Analyse des
Themas relevant sind, und eine Hypothese.

Im darauffolgenden Kapitel wird beschrieben, aukihem Material das untersuchte Korpus
besteht und welche Methode verwendet wird, um cagén operationalisieren zu kénnen.
Im funften Kapitel, dem Analyseteil, wird diese Metle auf das Material angewendet und
werden die Ergebnisse dargestellt.

Im darauffolgenden Diskussionskapitel werden di&sgebnisse anhand Riickbezlige der
Theorien im zweiten Kapitel bewertet. Die Forschafragen werden in diesem Teill
beantwortet.

In der Schlussfolgerung werden der theoretischerfRalhund die Ergebnisse
zusammengefasst.

Diese Arbeit ist nicht daftir geschrieben wordsshrwerke abzulehnen oder eine
Aussage dariiber zu machen, welches Lehrwerk ararbestwendet werden kann. Im
Mittelpunkt stehen objektive Anwendungen der Theuf die Lehrwerke und einige
Empfehlungen, wie die Lehrwerke hinsichtlich dee®he effektiver gestaltet werden
kénnten, um die Ziele des Wortschatzerwerbs im BEsgrachenunterricht noch besser

verfolgen zu kénnen.



Kapitel 2 - Theoretischer Rahmen

In jedem Fremdsprachenunterricht beschaftigen &clsidh mit dem Erwerben neuer Worter.
Mit der Frage, wie dieser Wortschatzunterricht laffegestaltet werden soll, mit welcher
Gestaltung und welchen Zielen, haben Wissenschaittie Padagogen sich mehrmals be-
schaftig. In diesem Teil der Arbeit werden die viighten Ergebnisse fir effektiven Wort-
schatzerwerb in verschiedenen Teilbereichen dalifefer Wortschatzerwerb wird als
effektiv betrachtet, wenn Schuiler mit so wenig miéglich Anstrengung so viel wie moglich
neue Worter erlernen, wenn sie diese sowohl aufgruals auch auf langen Termin behalten

kénnen und, wenn sie diese selber richtig verwehkdanen.

2.1 - Eine Begriffsbestimmung

Anfangs ist es dabei wichtig, zu wissen, was iselié\rbeit genau mit ,Wortschatzerwerb’
gemeint wird. Die Begriffsbestimmung wird der Seidan-Arjen Mondrias (1996) entlehnt.
Mondria definiert Wortschatzerwerb wie folgt: ,Eméd_erner wird ein Wort in einer
Situation und einem Kontext (bzw. ohne Kontext)elmgen, wobei die
Semantisierungsibungen mittels Mitteilen oder Enatattfindet, gefolgt von
konsolidierenden Aktivitaten wie Einpragen oder b@londria, 1996:15, eigene
Ubersetzung). Diese verschiedenen BestandteilsVetschatzerwerbsprozesses werden in
diesem theoretischen Rahmen weiter erklart.

Mit Wortschatz oder ,das Erlernen von Wortern‘iméMondria das Erlernen von
sogenannten ,lexikalischen Einheiten‘. Dies sindriinationen jeweils einer lexikalischen
Form mit nur einer Bedeutung. Der Kontext, in demlexikalische Wortform erscheint,
bestimmt, welche Bedeutung und also auch welchkdksche Einheit gelernt wird. Als
Beispiel dazu wird die lexikalische Form ,Ful3' rdgr Bedeutung ,Kdrperteil* in dem einen
Kontext oder der Bedeutung ,Teil einer Socke’ inegn anderen Kontext erwéahnt. Wenn
mehrere Bedeutungen einer lexikalischen Form, lswauch mehrere lexikalische
Einheiten, gelernt worden sind, hat der Wortlewhes ganze Lexem (d. h. die Familie von
lexikalischen Einheiten) eines Wortes erworbensPiBegriffsbestimmung schliel3t an den
naturlichen Wortschatzerwerbsprozess an, da eirtl¥vioer meistens erstens nur die
Bedeutung lernen wird, die zu der Situation oden #@ntext, in der oder dem er dem Wort
begegnet ist, gehort (ibidem: 13). Deswegen wieseliBegriffsbestimmung in dieser Arbeit
fur die Deutung des Begriffes ,Wortschatz' als geeit betrachtet.

In dieser Arbeit wird aber meistens tUber das é€eroder Erwerben von ,Wortern’
oder ,Wortschatzerwerb' statt von ,dem Erwerb letikcher Einheiten’ geredet, da erstere
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Begriffe den meist tblichen Terminologien entspeathWo ,Wort' steht, wird aber die
Definition der ,lexikalischen Einheiten* gemeint.

Wichtig dabei ist, dass es in dieser Arbeit unden Analyse der Lehrwerke von
beabsichtigtem Wortschatzerwerb handelt. Nichtgatert, das gehort oder gelesen wird,
gehort hierzu, sondern ,lediglich’ die Worter, @veplizit, mit einer Lehrintention, in Bezug

auf ihre Form und Bedeutung erworben werden sollen.

2.2 - Verschiedene Ziele und Effektivitat

Neben eine Begriffsbestimmung ist es auch wicltigintersuchen, welche Ziele mit
Wortschatzunterricht erreicht oder tGberpruft werdelten, um feststellen zu kénnen, was
genau effektiver Wortschatzerwerb umfasst. Werdeige Ziele namlich nicht erreicht, dann
ist der Erwerb nicht hundertprozentig als effektivbetrachten. Das erste, grofdte Ziel mit
dem Wortschatzunterricht ist, dass Schiler sowelmhischreiben und Sprechen als auch
beim Lesen und Zuhdren die richtigen Woérter ung@&éerwenden oder verstehen kdnnen
(Krashen, 1983:65, Nederlandse Taalunie-b, 200@R2®&ller Wortschatzerwerb dient also
richtiger Kommunikation und gutem Verstandnis. Béortschatz und die Grammatik sind
wichtige Instrumente, womit diese Kompetenzen eckelt werden konnen. Wortschatz oder
Grammatik sollen nicht das Ziel von Fremdsprach&micht an sich sein, sondern diese
beiden Teilbereiche sollen ,nur’ im Dienst diesenimunikativen Fahigkeiten stehen
(Stichting Leerplanontwikkeling-a, 2009-2010). Aresten sollen also in Bezug auf
effektiven Wortschatzerwerb nicht lediglich die W&ir sondern eher ihre
Einsatzmoglichkeiten in diesen Kompetenzen erwotbrehiberprift werden, um das erste
Ziel des Wortschatzunterrichts zu erreichen (SLQ&8§9-2010).

Dabei kann zweitens ein Unterschied zwischenielen des produktiven und
rezeptiven Umgangs mit dem Wortschatz gemacht wefdezeptiver Wortschatzerwerb
bedeutet fur den Schiler, dass er das Aussehedi@m®deutung der Warter, die in einem
bestimmten Kontext erscheinen, kennenlernt undefees kann (Hatch et al., 1995:370,
Verhallen, 1994:171) und dabei dasjenige nachalag,ihm gezeigt wird Retelling von
Geschichten, das Beantworten von Fragen oder Ubnymgebei die Schiiler selber keine
Worter produzieren, sondern sie nur eingeben miigedidren auch zu dieser Art von
Jpassivem’' Wortschatzerwerb (Stevick, 1976:107¢l dieses Wortschatzerwerbs ist, ,that
learners may learn core or basic meanings of wautficiently to understand what they hear
or read” (Hatch et al., ibidem). Meistens wird besser Art von Wortschatzerwerb zuerst das
Wort in der Fremdsprache ermittelt, das danacharMiittersprache tbersetzt wird

(Bogaards, 2004:81). Produktiver Wortschatzerwémgdygen bedeutet, dass die Schiler
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aktiv selber Satze mit Wortern produzieren mussansich auf3ern zu kénnen. Ziel dieser
Art von Wortschatzerwerb ist, dass Schiuler die \&ftithtig verstehen, aber auch richtig
buchstabieren oder aussprechen und richtig verwekilenen (Hatch et al, ibidem,
Verhallen, ibidem). Die Schiler missen bei diesgvAn Wortschatzerwerb auch
Kenntnisse haben, mit denen sie Worter der Muttace in die Fremdsprache Ubersetzen
kénnen (Bogaards, ibidem).

Oft wird im Unterricht davon ausgegangen, dass/#ort erst richtig erworben ist,
wenn es produktiv verwendet werden kann. Mehrengngdbn schlieRen daran an. Dieser
Gedanke braucht aber nicht richtig zu sein. E$isalie Effektivitdt des Wortschatzerwerbs
sogar besser, zuerst auf rezeptives Erwerben zaraahd erst danach mit der Produktivitat
anzufangen (Verhallen, 1994: 169-170). ,Auf alldseBen umfasst die produktive
Wortkenntnis die der rezeptiven Wortkenntnis uddiidazu eine Erweiterung", so
behauptet Marianne Verhallen (ibidem: 172, eigeberSetzung).

Es gibt verschiedene Studien zum Einsatz jedemAFremdsprachenunterricht, zur
Effektivitat jeder Art und zu den Effekten einer ghdhen Kombination. Daraus ergibt sich
auch, dass die beiden Arten eine bestimmte Wechkealvg haben. Rezeptiver
Wortschatzerwerb wird als einfacher und effektiveirachtet, denn er schneidet bei Tests
besser in Bezug auf richtige Ergebnisse und diécBering auf Dauer ab; produktiver
Wortschatzerwerb kostet mehr Zeit und Mihe undestvegen weniger effizient. Es dauert
l&anger, ein Wort zu erwerben, wenn man das Wontstwdne Kontext kennenlernt und es
sofort aktiv verwenden muss, als wenn man die VWakehtung und die Wortform zuerst
passiv kennenlernt und das Wort erst danach sediterendet. Dann ist man der Wortform
und der Bedeutung schon mal begegnet, ist einidmdnksamkeit schon darauf gelenkt
worden, und das wird der eigenen Produktion zugunteken.

Rezeptiver Wortschatzerwerb bringt also eine gern@dg\nzahl an produktiver Kenntnisse,
produktiver Wortschatzerwerb hingegen bringt eieenich grol3e Anzahl an rezeptiver
Kenntnisse und kann dadurch einigermaf3en doclifaldie betrachtet werden. Da die
beiden Aspekte aber sowohl Vorteile als auch Nédeheathalten, ist eine Kombination am
effektivsten. Der Nachteil von rezeptivem Erwerbaais Fehlen der produktiven Kenntnisse,
ist ein Vorteil von produktivem Erwerben. Die Naeitg von produktivem Erwerben, die Zeit
und Mihe und eine geringere Speicherung, sind digeife von rezeptivem Erwerben. Wenn
eine Methode fehlt, fehlen damit auch die wichtigfamteile.

Wenn die Worter rezeptiv erworben worden sindessam effektivsten, sie auf die gleiche

Weise zu Uberprifen. Ahnliches gilt fur produktiwerbene Worter. Die Prifungsaufgaben
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sollen dabei &hnlich wie die Aufgaben im Lehrwenksehen, um diesen Effekt zu

vergrol3ern. Die Zielsetzung soll also im Voraus kkin (Bogaards, 2004:81-86, 98).

2.3 - Erwerben und/oder Erlernen: Der Wettbewerb urd die Verbindung zwischen
kontextreichem und kontextarmem Wadrterangebot

Wie die verschiedenen Ziele am besten erreichtevekénnen, dartiber sind Theorien sich

oft nicht einig. Es gibt Theorien, die nur flr dasverben der Bedeutung neuer Wérter aus
einem inputreichen Kontext pladieren. Andere Thevobehaupten, dass es besser sei, Warter
formal, mittels Worterlisten, ohne Kontext, zu emen. Auch gibt es Theorien, die
beschreiben, welche gegenseitige positive Wechdelng kontextreiches und kontextarmes
Wodrterangebot haben kann.

Die Theorien, die sich mit dem Spracherwerb ausne ,pragnanten Kontext'
(Mondria, 1996:7) beschéftigen, haben ausgewiatass der Kontext beim effektiven
Wortererwerb unterstitzen und helfen kann. Die Badey von Wortern, die in einem
bedeutungsvollen Kontext angeboten werden, kanseb&ehalten bleiben, da der Kontext
daflr sorgt, dass die Bedeutung an eine semantisciygebung gelinkt wird. Unter Kontext
kann jede Art von natirlichem Input verstehen wergewohl schriftlich als auch mindlich
oder bildlich. Verschiedene Texte in Kochbiichermsituhgen, Zeitschriften oder
Anleitungen, Literatur, Filme, Musik, Comicstrigi)der und Fotos, aber auch Gesprache
zwischen Schilern und Lehrern oder Worterangebotiireinem Satz sind Beispiele eines
solchen Kontexts. Fir alle Fertigkeiten sind Kotgeadso wichtig. Je mehr verschiedene
Kontexte und Kontextarten, in denen ein Wort erwéatird, es gibt, desto mehr verschiedene
semantischeVerbindungen hergestellt und Einsataotikgliten dargestellt werden kdnnen.
Man hat viel an Wortkenntnisse, wenn man immer paate Kontexte dazu lernt, so wird
behauptet (Westhoff, 2013). Wenn deutlich ist, Wiérter in Horkontexten, Lesekontexten
und Sprech- und Schreibkontexten verwendet weidkem kénnten die Schiler ihren
Wortschatz also effektiv erweitern.

Die Bedeutung unbekannter Worter kann mittele®imedeutungsvollen Kontexts
bestimmt werden. Ein Wort mit einer Bedeutung kemmehreren Kontexten erwéhnt
werden, wodurch diese eine Bedeutung immer deetliaird, aber mehrere Kontexte kbnnen
auch dazu beitragen, dass mehrere BedeutungenWomes, also mehrere lexikalische
Einheiten, dargestellt werden.

Diese Art von Wortschatzerwerb steht dem naflieliicProzess am Meisten nahe, da
kleine Kinder ihre Muttersprache auch aus dem heli@n Input in verschiedenen

Situationen, die sie in ihrer Umgebung begegnemedren. Sie machen das implizit,
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unbewusst, im Fremdsprachenunterricht wird diesezd3s hingegen mehr gesteuert und
deswegen expliziter gestaltet. Das Erraten unbdkanitrter aus einem Kontext kann
implizites Erwerben im Fremdsprachenunterricht édnd(Ibidem: 69).

Wichtig beim kontextvollen Angebot ist, dass Hentext verstandlich und
bedeutungsvoll ist. Wenn es in einem Kontext zliscawierige Informationen gibt, dann
kénnen die Bedeutungen unbekannter Worter niclatusgefiltert werden (Nation et al.,
1988:103, Verhallen, 1994:29, 137). Ungeeignetet&xte sind zum Beispiel wenig
pragnante (genau darstellende) Kontexte, irrefidedfontexte, Kontexte mit mehreren
unbekannten Wartern, Kontexte mit &hnlichen abentaverwandten Wortern und Kontexte
mit vielen nebenséchlichen oder nicht-eingebettétesétzen (Mondria, 1996:50). Stephen
Krashen, fur seine Theorien Uber natiurlichen Erwacdquisition statt Erlernenlearning
bekannt, beschreibt, dass optimale Kontexte vetbtin-comprehensiblesein sollen. Sie
sollen in Bezug auf Wortschatz an das SprachnideauSchulers angepasst werden und
relevant, bedeutungsvermittelnd und quantitatiy.anit einer optimalen Inputanzahl, sein
(Krashen, 1982:63-73). Es ist auRerdem wichtigs @éase Bedeutungsmoglichkeit eines
Wortes in dem daflr tGblichsten Kontext gelernt wwerschiedene Kontexte kénnen aber
auch verschiedene Bedeutungsaspekte und Einsaizhidgten beleuchten. Wenn ein Wort
in nur einem Kontext prasentiert wird, wird nureiBeite des Wortes beleuchtet. Folge davon
ist, dass die Schiiler zu wenig Verbindungen mitagd dazugehdrenden Wortern im
Gedéachtnis herstellen kdnnen. Dadurch kann es lstéotlige oder falsche Verankerungen
im Gedachtnis geben und kann die Bedeutung vagfeebl€¢Verhallen 1994:102, 136). Fur
einen umfassenden Wortschatzerwerb ist es deswegeendig, ein Wort in mehreren
bedeutungsvollen, pragnanten Kontexten anzubideam je mehr verschiedene Kontexte,
desto mehr Bedeutungsseiten und Einsatzmoglichikedesto mehr Verbindungen und damit
auch desto mehr Verankerung im Gedachtnis (ibidgn139).

Obwohl die kontextuelle Methode von vielen alektivste Methode zum
Wortschatzerwerb betrachtet wird, gibt es auchgeiegenstimmen, die einige Gefahren
von nur kontextuellem Wortschatzerwerb vorherseBehauptet wird, dass diese Methode
daflr sorgt, dass oft nur die Verbindung Kontexti@®&ung statt der Verbindung Wortform-
Bedeutung betont wird, wodurch das entsprechendg, Wenn der Kontext entfallt, nicht
wiedererkennt werden kann. ,Die Wortkenntnis isiginem Fall unzureichend
dekontextualisiert”, wird dazu behauptet (Mondii@96:24, eigene Ubersetzung). Daneben
kann behauptet werden, dass kontextuelles Erwernbefiir den im letzten Abschnitt

genannten rezeptiven Spracherwerb sorgt, woduecAizahl der produktiven Kenntnisse,

10



die fur einen selbststandigen Umgang mit der Frenathe auch notwendig sind,
zurtckbleibt. Nur, wenn das Ziel des Erwerbens aaebptiv ist, ist die kontextuelle
Methode eine ausgezeichnete Methode. Aul3erdem &@snpassieren, dass Schuler wenig
bis keine Aufmerksamkeit auf das Einpragen neurtlesireender Worter lenken, wenn der
Kontext zu pragnant und bekannt ist, was einentnegaEffekt auf das Haften im
Gedachtnis haben kann. Auch ist diese Weise voristtmatzerwerb nicht fur jeden Schuler
geeignet. Anfanger oder schwachere Schiler konrasldne damit haben, selber die
richtigen Wortbedeutungen aus dem Kontext herauteuf, so wird behauptet. Es soll
deswegen mehrere und verschiedene Methoden odselvgeben, um die Worter erwerben
zu konnen.

Dabei gibt es im Unterricht nicht immer genugé&ed fur eine ausfuhrliche
Beschaftigung damit. Diese Methode kdnnte deswafgeweniger effizient betrachtet
werden. Manche Schiiler bevorzugen deshalb dieh#didNeise von Wortschatzerwerb im
Unterricht: das Erlernen mittels Worterlisten sktntext (Mondria, 1996: 24,27).

Bei diesem nicht-kontextuellen, expliziten Erkenrnvon Wortern, zum Beispiel mittels
Worterlisten, wird das fremde Wort mit einer Ubézsag in der Muttersprache gezeigt.
Diese Woarter konnen in einer Richtung oder in b&dshtungen auswendig gelernt werden.
Es gibt Beweise dafir, dass diese Weise von Watsehwerb effektiv ist (Nation et al.,
1988:12). Dadurch ist es moglich, in kiirzerer Xete neue Woérter mit ihren Bedeutungen
zu lernen und zu verwenden und gleichzeitig die tf¥on grindlich zu untersuchen und
richtig zu schreiben oder auszusprechen. Vor af@f@anger konnen hieraus Profit ziehen.
Nicht nur die Rezeptivitat, sondern auch der proideRWVortschatzerwerb kann dadurch
einigermal3en gefdrdert werden (Mondria, 1996:36tddj 2009:230-231). Dabei sind die
Worter auch in dieser Methode sehr stark von Wisaleng abhangig. Warter, die nur einige
Male gelernt werden, bleiben weniger lang im Gettisthdngen als Warter, denen ofter
begegnet wurden und die 6fter gelernt worden dimd€m, Stevick, 1976: 14-15).

Obwohl die Vorteile von dieser Methode, also gewinn und die formale
Betrachtung, fur die Verwendung des bewussten igtes sprechen, gibt es auch bei dieser
Methode Gegenstimmen und Warnungen. Die erste age kann sein, welche Bedeutung
pro Wort aufgelistet wird wieso gerade diejenigéfenn ein Wort mit nur einer Bedeutung
aufgelistet wird, werden andere Bedeutungen aubfgessen. Auch kann es dadurch
schwierig sein, den richtigen Kontext oder sogarrdihtigen Kontexte des Wortes zu
bestimmen, in denen das Wort verwendet wird. D&dd sind also weniger kommunikativ,

was dem im zweiten Abschnitt beschriebenen Hauptare Wortschatzerwerb im Unterricht
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nicht zugutekommen kdnnte (Hatch et al., 1995:48®rbei gibt es auRerdem Unterschiede
zwischen starken Schiulern, die Wdrter gut ausweledigen konnen, und schwachen
Schiilern, die Probleme damit haben (Milton, 20@®)2Bewiesen worden ist auch, dass das
Behalten der nicht-kontextuellen Worter auf Daueniger effektiv ist als das Behalten der
erworbenen Worter aus einem Kontext (Mondria, 19986, Stevick, 1982:79, Hatch et al.,
1995:417). Einige Forscher behaupten deswegen ddassxplizite Erlernen niemals zu den
gleichen positiven Ergebnissen des Erwerbens {&telvick, 1982:79, van Patten et al.,
2010:60).

Weil die Vorteile des kontextvollen Erwerbens Nigchteile des Erlernens mittels
Worterlisten sind und umgekehrt, wird behauptessdgne Kombination der beiden
Methoden am effektivsten sei (Hatch et al, 1995y4Dadurch kbnnen sowohl rezeptive als
auch produktive Kenntnisse gefordert werden unddesiverschiedene Bedeutungsseiten
eines Wortes in verschiedenen Umgebungen beleu€ladurch wirde die Aufmerksamkeit
auf wichtige Worter gelenkt, damit die Speicherandjverschiedene Weisen geférdert
wurde. AulRerdem kann sowohl auf die Bedeutunguath auf die formalen Merkmale eines
Wortes geachtet werden. Hatch und Brown (1995)Hyegmen funf essenzielle Schritte beim
Wortschatzerwerb, und zwar ,,(1) having sourcesfarountering new words, (2) getting a
clear image [...] for théorm of the new words, (3) learning theeaningof the words, (4)
making a strong memogonnectiorbetween the forms and meanimmjshe words, and (5)
using the words* (Ibidem:373). Aus dieser Darstgdiwvird also auch klar, dass es sowohl
Aufmerksamekeit fir die Form als auch fur die Bedegtgeben soll, um den
Wortschatzerwerb effektiv zu machen. Stephen Krasla¢ ein neues Modell fir Grammatik
entwickelt, in dem er beschreibt, dass das konéthetiErwerben als Grundlage flur das
Beherrschen einer Sprache dient und das bewusshékontextuelle Erlernen eine
unterstitzende Rolle dabei spielt. Wenn das Erwaale einer Situation nicht ausreicht,
dient das Erlernte als eine Art Monitor o@elitor, der das Erworbene kontrolliert, erganzt
oder verbessert und der sich auf formale Aspekteéwatriert (Krashen, 1989:59, 1982:15,
van Patten et al., 2010:60). Diese Theorie kortigeyorteile der Kombinationen von
kontextuellem Erwerben mit bewusstem Erlernen uadedganzung produktiver Kenntnisse
hinsichtlich rezeptiver Kenntnisse in Augenscheshmend, vielleicht auch gut auf

Wortschatzerwerb Ubertragen werden.

2.4 - Kognitive Prozesse und Effektivitat
Um zu untersuchen, was genau effektiver Wortschat® ist, ist es wichtig, zu wissen, wie

Worter auf der kognitiven Ebene, im Gedachtnistedmableiben. Daraus konnen sich namlich
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wichtige Voraussetzungen fir die zu erlernendentgv@md die Lernweise ergeben, die man
beim Wortschatzerwerben in Augenschein nehmenSatleffektiven Wortschatzerwerb und
eine effektive Speicherung sind verschiedene AdtshGedachtnisses verantwortlich. Die
Termini ,mentales Lexikon', ,tiefe versus breitee€dgherung‘ und ,Kurzzeitversus
Langzeitgedachtnispielen in diesem Teil eine wichtige Rolle. DesterBegriff handelt von
dem Netzwerk von Wortern im Gedachtnis, die letzeri Begriffspaare handeln von der
Verarbeitungstiefe, d. h., ,der Art und Weise biwensitat, mit der die Information
organisiert, analysiert und manipuliert wird” (Sper, 1989:66).

Das mentale Lexikon ist ein komplexes System impfkdes Menschen, in dem
Worter mit verschiedenen semantischen Verbinduggspeichert werden. Diese Woarter
kénnen mit unbegrenzten Mdglichkeiten kombiniertdes. Das mentale Lexikon sieht so
aus wie ein Netzwerk, in dem Worter Knotenpunkteimem Netz verschiedener
Verbindungen sind. In diesem Netzwerk sind die \&thnierarchisch strukturiert, also mit
verschiedenen Staffelungen und Spezifikationerst8iat das Wort ,Tier' zum Beispiel mit
sowohl dem Wort ,Haut' als auch ,Vogel‘ in Verbinalg, ,Vogel* wieder mit ,Fligel* und
,Kanarienvogel’ und ,Kanarienvogel’ wieder mit damort ,gelb‘. Zu allen Wértern gehoren
Informationen Uber die Wortform, Phonetik, SemanBkammatik und Einsatzmdglichkeiten
eines Wortes. Die Woérter sind mehr oder wenig dineittels Klangbeziehungen oder
Bedeutungsbeziehungen miteinander verbunden. WeedVorter wieder aus dem Lexikon
wiedergefunden und hervorgerufen werden, ist awchdem Ziel des Hervorrufens abhangig.
Handelt es sich um das rezeptive Ziel, dann selfidhtige Bedeutung zu einem Wort
gefunden werden, mittels der Identifikation einesri®&'s und der Interpretation vieler
Bedeutungen im Lexikon. Wie im letzten Abschniti&hnt, spielt der Kontext eine wichtige
Rolle fiir die Auswahl einer richtigen BedeutungnHalt es sich um das produktive Ziel,
dann soll das richtige Wort aus dem Lexikon zu reBedeutung gefunden werden. Es ist fur
das Hervorrufen wichtig, dass Worter ofters wieddnverden. Worter, die nur selten
wiederholt werden, kénnen nicht schnell wiedergdemund hervorgerufen werden
(Verhallen, 1996:93-101). Fir einen effektiven, aatischen Wortschatzerwerb sei es
notwendig, ein Wort zwischen sechs und zwolf Malénschiedenen Umgebungen und
Ubungen, die sowohl kontextuell als auch nicht-katiell sein kénnen, zu wiederholen
(Hatch et al., 1995:375).

Neu zu erlernende Worter werden mit verschiedé&febindungen und anderen
Informationen in diesem mentalen Lexikon gespeicldermehr Verbindungen es im

mentalen Lexikon gibt, desto leichter kbnnen diertétthervorgerufen werden.
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Erstens gibt es den Unterschied zwischen deartiehd der breiten Speicherung. Die
breite Speicherung ist von der Anzahl der erlermM&ter abhangig, die tiefe Speicherung
beinhaltet die Anzahl der Informationen, die maeriudiese Worter weil3. Man kann also
viele Woérter wiederkennen, ohne genau zu wissem sw ausgesprochen oder richtig
geschrieben werden und welche verschiedenen Beumseiten sie haben. Dann erweitert
man die breite Speicherung, die Worter werden @do@n nicht tief gespeichert. Fur das
rezeptive Lernen kann die breite Speicherung inzNetk reichen, flr das produktive
Lernziel braucht man aber auch die Informationefgéspeicherter Worter (Milton, 2009:13-
14).

Zweitens ist der Unterschied zwischen dem Ultrakeitgedachtnis, odeensory
register, dem Kurzzeitgedachtnis, odgarort-term memorynd dem Langzeitgedachtnis, oder
long-term memoryhaufig untersucht worden. Behauptet wird, dassieues Wort diese drei
Stadien durchlaufen kann. Wérter, denen man neatkultz, d. h.. weniger als zwei Sekunden,
begegnet, ohne weitere Aufmerksamkeit oder Verarbgj zum Beispiel nur, wenn man sie
liest oder hort, werden im Ultrakurzzeitgedachtresnerkt, aber nicht im Gedéachtnis
gespeichert. Wenn es mehr bewusste Aufmerksanikeitteressante oder beachtenswerte
Worter gibt, bis etwa 30 Sekunden, werden sie demzzeitgedachtnis, auetorking
memoryoder Arbeitsspeicher genannt, tbertragen. Dort @resie wieder sortiert und wird
bestimmt, ob und in welche Weise sie weitere Vezitung brauchen. Meistens werden die
Worter in diesem Teil des Gedachtnisses auf ihost@chen und visuellen statt semantischer
Merkmale hin analysiert. Es wird behauptet, dagsimf bis neun Worter sich zugleich in
diesem Teil des Gedachtnisses aufhalten kdnnenn\Wedanach keine weitere Verarbeitung
mehr gibt, werden die Worter wieder vergessen. WkaWorter danach aber verarbeitet
werden, zum Beispiel durch Wiederholung oder Ubahg30 Sekunden bis zu Jahren der
Verarbeitung, werden sie mit ihren formalen und aetischen Informationen im
unbegrenzten Langzeitgedachtnis gespeichert unstensinie mehr vergessen (Craik et al.,
1972:672-674, Sperber, 1989:61-62).

In diesem Prozess ist es sehr wichtig, dass digaiauf richtige Weisen angeboten
und verarbeitet werden. Die vorhandene Zeit funtkearbeitung, die Anzahl und Frequenz
der zu erlernenden Worter, die Kombination der 8lindie Bedeutungen und die Anzahl der
Analysemoglichkeiten spielen eine grol3e Rolle farkffektivitat. Je mehr Aufmerksamkeit
und Analysemadglichkeiten es fur ein Wort gibt, jehmVerarbeitungsmoéglichkeiten zu dem
Wort auf verschiedenen Gedachtnisebenen , je métaéfholungen und je mehr

Begegnungen in verschiedenen Kontexten, desta tiefié mit mehreren Informationen wird
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das Wort im Langzeitgedachtnis gespeichert.

Eine Speicherung mittels semantischer Informatmomeiner Beachtung der
Bedeutungsbeziehungen, wiirde dabei tiefer einwitkehsei fir den Wortschatzerwerb
effektiver als eine formale Betrachtung (CraikletE975:291). Dieser Prozess wird
Semantisierung genannt, was das Bestimmen odegiMitteiner Bedeutung beinhaltet. Nach
diesem Prozess sollen die Bedeutung und das Wosbkdiert, d. h. im Ged&achtnis
gespeichert, werden. Die Effektivitat dieser Preedsann mittels verschiedener Ubungen und
Strategien, sowohl kreativ als auch gezeigt untchgeahmt, beeinflusst werden (Mondria,
1996:14). Die Materialien in zum Beispiel Lehrwanksollen also an diese Voraussetzungen
der Speicherung anschlie3en, um den WortschatZemifaktiv zu machen (Craik et al.,
1972: 675-679, Taylor, 1990:17).

2.5 - Strategien zum effektiven Wortschatzerwerb

Es gibt verschiedene Strategien und Tricks, unBéeutung neuer Worter effektiv zu
erwerben und im Langzeitgedachtnis zu speicherdielsem Teil werden die Effekte einiger
Strategien, und zwar Assoziation, Kollokation uyth&, Anto- und Hyponyme, in Bezug auf
effektives Erwerben und effektive Speicherung dstegt.

Wenn die Schiler selber das neu zu erlernendé¢ Mibeinem anderen Wort
assoziieren mussen, dann fordert diese Strategieléistellen verschiedener Verbindungen
mit Wortern oder Konzepten der Mutter- oder Fremaslpe, die sich schon im Gedachtnis
befinden. Dazu brauchen sie nicht auf grammatiklaésoder korrekt strukturierte Satze zu
achten, sondern nur auf die einzelnen Woérter,rdoien Gedanken aufsteigen und gut zu dem
Wort gehoren konnen (Milton, 2009:141). Nicht nwgsAziationen zwischen Wortern
untereinander, sondern auch zwischen dem neuenuih@rtinem Konzept, wie einer
Abbildung als visuelle Unterstlitzung, Erinnerung8efihlen oder weiteren sensorischen
Beziehungen wie Form, Klang und Duft, kbnnen zusd¥sation hergestellt werden (Sperber,
1989:32). Diese auf Sensorik basierte Technik, aistmo- odetoci-Technik genannt,
wurde im Mittelalter schon verwendet, um sich Taxierken zu kdnnen. Sie hat sich damals,
aber auch heutzutage, als effektiv erwiesen, d¥iensuchspersonen behalten zwei- bis
dreimal mehr von langeren Wortlisten als Kontralymmen, die eine Strategie des
herkdbmmlichen Auswendiglernens einsetzen®, songgnsucht worden (lbidem: 33).
AulRerdem kdnnen Woérter, denen man in einem Kontggtzum Beispiel einem Text,
begegnet ist, beim Hervorrufen noch immer mit dieg@®ntext assoziiert werden. Auf diese
Weise tragen Kontexte auch zur mentalen Verbinduvigchen einem Wort und der

kontextuellen Bedeutung oder -Verwendung bei.
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Bei Kollokationen handelt es sich um Kombinationen zwei oder mehreren
Woartern, die oft in einer Beziehung zueinandegimer Art Partnerschaft, verwendet werden.
Dabei handelt es sich zum Beispiel um feste Auddriwie ,guten Morgen’, ,es tut mir
Leid’, ,Interesse haben an’, ,Ziele erreichen’, eildee bekommen’, ,sich die Nase putzen’
und so weiter. Fur den Wortschatzerwerb sind dieglokationen sehr wichtig, denn auf
diese Weise werden Verbindungen zwischen WoértaraniBedeutungen und ihren gesamten
Verwendungsmaoglichkeiten in verschiedenen Situatioschon vorgefuhrt und im mentalen
Lexikon zusammen gespeichert. Schiler kénnen digaidieser festen Ausdriicke, auch
chunksgenannt, zusammen lernen und in den dazugehoréfaidgaxten richtig verwenden,
ohne lange daruiber nachdenken zu missen, welchieM¢dsammengehoren (Verhallen,
1994:81, Craik et al, 1972: 673-674). Es kosted aleniger Zeit, die verschiedenen Worter
eines Ausdrucks hervorzurufen. Das ist fur sowadkdrzzeitige als auch die langzeitige
Verarbeitungstiefe wichtig, denn: ,We also findttsame complex items, in particular
stereotyped chunks, are held in memory in speagkswvhich seem to make them especially
resistant to loss(Hatch et al, 1995:206-207). Deswegen ist es sékktiv, diese festen
Ausdrucke zu erlernen.

Eine letzte effektive Strategie sei die Verwergluon Synonymen (zwei verschiedene
Worter mit derselben Bedeutung, wie ,das Auto’ Lol Wagen'), Antonymen (zwei
verschiedene Worter mit einer gegensatzlichen oagyekehrten Bedeutung, wie ,tot -
lebendig’, ,Mann-Frau‘) und Hyponymen (eine Samngwon verschiedenen Wértern mit
untergeordneten Bedeutungen zu einer Wortkategaige, Instrument' mit Klavier und
,Violine®) zu einem neu zu erlernenden Wort (Vetbal 1994:74-77). Die Verwendung
dieser ,Nyme* hat zwei mdgliche Effekte auf die Batlngsverbindungen und die
Speicherung im mentalen Lexikon. Erstens kdnnesedi@erwendungen dazu beitragen, dass
die Bedeutung eines unbekannten Wortes, die diél&chicht kennen und nicht leicht
erraten konnen, mittels dieser anderen Worter thestimmt oder erklart werden kann.
Daraus kann zweitens auch geschlossen werden,eléiter wann, in welchem Kontext,
verwendet werden kénnen und welche zu anderentiithea gehtren. Durch die
Verwendungen werden also auch Verbindungsliniesawn Woértern im mentalen Lexikon
hergestellt, die fur die Bedeutungsbeziehungenchveis Waortern wichtig sind (Ibidem,

Hatch et al, 1995:67). Deswegen kann diese Steamgih effektiv im
Wortschatzerwerbsprozess eingesetzt werden.

Mittels dieser verschiedenen Strategien werden ¥erbindungslinien zwischen den
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Wortern im mentalen Lexikon hergestellt und kénnene Worter tief, mit vielen formalen,

semantischen und kontextuellen Informationen, irddgatnis gespeichert werden.

2.6 - Die Auswahl des geeignetsten Wortschatzes

Alles, was zum effektiven Wortschatzerwerb beitragenn, ist oben genannt worden.
Zuletzt ist es aber noch wichtig, zu untersuchehyelche Weisen die zu erwerbenden
Worter selber zur Effektivitat beitragen kbnnenalysiert wird, welche Waorter am besten
fur den Fremdsprachenunterricht ausgewahlt werdendn und wie diese Worter am besten
geordnet werden kdnnen.

Zwei haufig verwendete Auswahlkriterien flr geeten Wortschatz sind Frequenz
und Thematik. Die Schuler sollen erstens auf jdelhdie Worter, die in der Fremdsprache
haufig verwendet und in haufig vorkommenden Sitran und den meisten Texten bendétigt
werden, kennen. Dabei handelt es sich um den Gromsiehatz nitzlicher Waorter und
Ausdriicke, die in der Alltagssituation der Fremdkylaber auch im Unterrichtssetting,
sowohl in der mundlichen als auch in der schriiic Sprache, oft verwendet werden. Oft
werden zu diesem Ziel Frequenzwdrterbicher nachgggen, um die haufigsten Worter
herauszusuchen (Verhallen, 1994:152-153). Zu diésemschatz gehtren zum Beispiel
Zahlen und ,factual information* wie Monatnamengéaamen oder und kulturspezifische
Worter, aber auch Gril3e, Auftrage, Gefuhle und WhiegHatch et al, 1995:406-407).
AulRerdem werden oft die Worter ausgewéhlt, die erehBedeutungs-, Gebrauchs- und
Kombinationsmdglichkeiten haben (Verhallen, 1998:159). Mittels haufiger
Wiederholungen und Verbindungslinien kann diesem@wortschatz tief im Ged&achtnis
gespeichert werden.

Zweitens wird also im Fremdsprachenunterrichnafht auf die Haufigkeit, sondern
auf die Thematik der Warter geachtet. Dabei wird Biemenbereich, wie ,Sport’, bearbeitet,
wobei verschiedene Worter, die zu diesem semamtiisthemenbereich gehoren, zum
Beispiel ,der Tennisspieler’, , der Wettbewerb‘jedsoldmedaille’ und so weiter, ausgewahlt
werden und gelernt werden missen. Die Themenbersadfilie3en dann nicht an die
Frequenz, sondern eher an die Lebenswelt der Jigjegrd an. Themen wie das Aussehen
der Familie, Hobbys, Sport, Musik und Film, Shoppgéerien und Reisen, Essen, das Wetter,
Haustiere, Liebe und Freundschaft, aber auch Lindeg sind Beispiele solcher
Themenbereiche (Krashen, 1989:12-13, Hatch e©8b:407). Ein grolRer Vorteil der
thematischen Darstellung ist, dass ein thematisdlm$ besser mit einem Konzept oder einer
Erinnerung im mentalen Lexikon verbunden werdemkavienn zum Beispiel das Wort

,Schwimmbad' gelernt werden muss, kann eine Venigdzwischen dem neuen Wort und
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einer Erinnerung an das Schwimmbad im Dorf des I8chtiergestellt werden. Diese
Verbindung zwischen dem Wort und dem Bild kann datitfgen, dass das Wort tiefer und
damit effektiver gespeichert wird. (Krashen, 198474, Hatch et al, 1995:419).

Die thematischen Wérter sind oft bildlicher, ersgorstellbar, und deswegen
einfacher zu lernen als die wichtigen Frequenzwgdie zum Beispiel auch Strukturwoérter,
Verben und Eigenschaften enthalten und breitereehglwngskontexte haben kdnnen.
Deswegen wird im Unterrichtssetting oft eine Konation aus Frequenzwdértern und
thematischen Wértern hergestellt, um sowohl didiggien Worter als auch die Woérter der
Lebenswelt anbieten zu kénnen (Nation, 1988:4-%tavj 2009:29,197, Verhallen,
1994:176).

Neben der Auswahl der Wérter in Bezug auf Frequerd Thematik soll auch darauf
geachtet werden, wie viele Worter angeboten weuthelhwie hoch der Schwierigkeitsgrad
dieser Worter ist. Untersucht worden ist, dass rhees [...] can learn large amounts of the
vocabulary formally presented to them®. Auch istansucht worden, dass je mehr Wortschatz
prasentiert wird, desto mehr effektiver Erwerbtfitadet. Mit weniger Wortschatz kann
besser auf formale Aspekte geachtet werden, figldet auch weniger Erweiterung des
Wortschatzes statt, was zu negativen Effekten zuBewuf Sprachkompetenzen fihren kann
(Milton, 2009:206-207). Es gibt aber keine klaremt&h zu der Frage, was genau wenig oder
viel ist. Deswegen ist es schwierig, genau zu tvesén, wie viele Worter in Lehrwerken
prasentiert werden sollen.

Worter sind einfacher zu erlernen, wenn sie bhtich ihrer Wortform Wortern der
Muttersprache mit derselben Bedeutung ahneln. Whakeen einen héheren
Schwierigkeitsgrad, wenn die Form der Mutterspraiiineelt, die Bedeutung aber anders ist.
Auch sind konkrete Wérter einfacher zu erlernerabtstrakte Woérter, die meistens aufgrund
ihrer Verwendungen im Kontext erworben werden miisa®bei Beschreibungen der
Bedeutung oft nicht leicht zu vermitteln sind. Aufeam sind Waorter mit schwierigeren
formalen Aspekten schwieriger zu erlernen als Wart leichteren Formen. Beispiele dafir
sind Worter mit bestimmten festen Prapositionea,nicht zu delChuncksoder
Kollokationen gehéren. Zuletzt ist es auch wichitigyiefern Wérter in Listen einander
formal, aber nicht semantisch ahneln und wie stedyeet worden sind. Worter, die einander
formal &hneln und aul3erdem alphabetisch aufgelsteden, sind, wegen maéglicher
Verwechslung der Warter, schwieriger zu erlernanvéebrter, die formal voneinander
verschieden sind und nicht-alphabetisch aufgehgégten (Verhallen, 1994:175-177).

Meistens werden die zu erlernenden Worter mitigkisangeboten, zum Beispiel
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mittels Lehrwerken. Es gibt Beweise, dass auctdartelles Erwerben Vorteile haben kann.
Beim inzidentellen Erwerben suchen Schuler sich/digter, die sie erlernen mdchten, selber
aus. Dies ist im Allgemeinen schwieriger zu tGbefgm{ibringt aber eine h6here Motivation
zum Spracherwerb und Schiiler, die sich intensiveden Produktivitatsseite des
Wortschatzerwerbs beschaftigen, was zur mehr E¥igkt fhren kann (Stevick, 1976:108,
Hatch et al, 1995:417).
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Kapitel 3 - Fragestellungen und Hypothesen

Aus dem theoretischen Rahmen ergeben sich wicKtigerien zum effektiven
Wortschatzerwerb. Diese Kriterien werden im Folgamduf drei Lehrwerke, die oft im
Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht an niederl&hdis Oberschulen verwendet werden
angewendet.

Die Hauptfrage zu der Analyse lautétie effektiv wird Wortschatzerwerb in
Lehrwerken zum Deutschunterricht gestaltéi? jedes Lehrwerk soll diese Frage
beantwortet werden. Daraus ergibt sich ein Bild gen Plus- und Minuspunkten jedes
einzelnen Lehrwerkes in Bezug auf das Wortschattaotgund die Erwerbsmadglichkeiten.

Die Teilfragen &hneln dabei dem Inhalt der Absitbmles zweiten Kapitels, in denen
analysiert worden ist, was genau alles zum effektiwortschatzerwerb beitragt. Die zu
analysierenden Teilfragen pro Lehrwerk sind:

1. Wie ist das Verhaltnis zwischen Rezeptivitéd €roduktivitat hinsichtlich

des Wortschatzerwerbs im Lehrwerk gesttalorden?
2. Wie ist das Verhaltnis zwischen kontextreicherd kontextarmem
Wortschatzangebot im Lehrwerk gestaltet wode

3. Auf welche Weisen und wie effektiv konnen VWdntnit dem Lehrwerk gespeichert

werden?

4. Inwiefern werden Strategien zum effektiven Wcnatzerwerb im Lehrwerk

verwendet?

5. Wie effektiv sieht die Auswahl der Worter irelirwerk aus?

6. Wie effektiv werden die Worter in Tests desiveerks Uberprift?

Erwartet wird, dass die Lehrwerke hinsichtlich Wésrtschatzerwerbs nicht dulRerst schlecht
gestaltet worden sind und dass die Herausgebétatintnisse des effektiven
Wortschatzerwerbs im Fremdspracheunterricht sedbstindlich mit einbezogen haben.
Jedoch hat sich in der Praxis 6fters ergeben, elassanchmal an Effektivitat fehlt, wie in der
Einleitung beschrieben worden ist. Empfunden wuatea Beispiel, dass das
Auswendiglernen von Wortern im Mittelpunkt stehtlulass Verbindungen mit den vier
kommunikativen Domanen nicht immer optimal gestaiterden. Deswegen wird auch

erwartet, dass in Bezug darauf noch einiges veepbesagrden kann.
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Kapitel 4 - Methode

4.1 - Korpus
In dieser Arbeit werden die Lehrwerkia Klar!, Neue Kontakteind TrabiTouranalysiert.
Diese drei Werke werden von zwei verschiedenenager, namlich Malmberg und
Noordhoff Uitgevers, herausgegeben. Diese Verladpeh, einer Untersuchung der
Fachzeitschrift fur Verlagéylediafacts nach, einen grof3en Marktanteil im niederlandiache
Lehrwerkverlagswesen flr die Oberschule (Brand22Z2). Es ist interessant, zu
untersuchen, inwiefern und mit welchen Sichtweidiese verschiedenen Verlage die im
theoretischen Rahmen genannten Kriterien zum éfkiNVortschatzerwerb in ihre
unterschiedlichen Lehrwerke integrieren. Die LehikgdNeue Kontaktend TrabiTour
gehoren zum selben Verlag. Jedoch hat das letzigemaehrwerk eine unterschiedliche,
mehr kulturelle Betrachtungswinkel und damit auicte @anz andere Gestaltung als das
erstgenannte. Deswegen sind sie sicherlich niahitcih obwohl sie im selben Verlag
herausgegeben worden sind, und damit gut als zmwterachiedliche Lehrwerke zu
analysieren. Neben diesen drei Lehrwerken gibtuiel aoch das Lehrwei&alzgitter Heute
vom Verlag ThiemeMeulenhoff, der auch zu den gndi¥erlagen des Lehrwerkmarktes
gehort. Dieses Lehrwerk wird in dieser Arbeit niahtlysiert, da untersucht worden ist, dass
es in der Praxis meistens nicht verwendet wirdGegensatz zu den anderen drei Lehrwerken
(Ibidem: 20-21). Deswegen ist es weniger relevdieses Lehrwerk zu analysieren.

VonNa Klar! gibt es zum zweiten Druck, flinfter Auflage (200&) 1 havo/vwo
(sehen Sie die Erklarung auf Seite 21) sowohl eixtduch als auch zwei dazugehdrende
Arbeitsbicher, Teil A und B. Dieses Lehrwerk entin&un Kapitel, die jeweils in sechs
Paragraphen (Einleitung, Hor mal!, Lies mal!, Graatiky Sprich mal!, Sprich und schreib
mal!), einen Teststeil (Lernbox, Alles klar?), ugiden Teil zur Auswahl (Landeskunde,
Schau mal!, Na klar! aktuell) zerlegt werden. Digsdung ist im Arbeitsbuch
wiederzufinden. Jedes Kapitel, aul3er der Einleitwngl auf3erdem mit einem
Wiederholungs- und Vertiefungsteil beendet. Didsggwerk enthalt im Textbuch eine
Worter-, Grammatik- und Redemittelliste am Ende ldagitels. DeiGemeinsame
Europaische Referenzrahm@BER) dient als Basis zum Lehrwerk.

Von Neue Kontaktgibt es zu der finften Ausgabe (2008) fur 1-2 havo auch ein
Textbuch und zwei dazugehérende Arbeitsbicher,Araihd B. Dieses Lehrwerk enthalt
acht Kapitel, mit jeweils einem festen Aufbau im&aceilbereichen (Horen, Aussprechen,

Lesen, Worterbuch, Grammatik, Redemittel, Praxasydeskunde). Aul3erdem enthalt das

21



Buch am Ende des Textbuches noch zwei sogenanptaia$s, A und B, Uber typische
deutsche Events und Musik. Pro Kapitel gibt es ifbeitsbuch eine Paragraphenaufteilung
mittels den Buchstaben A bis einschliel3lich Md@men die acht Teilbereiche erscheinen.
Am Ende jedes Kapitels gibt es im Arbeitsbuch éiamliste mit den Wdortern und einen
»=Zum Schluss®-Teil zur Selbstuberprifung und Widddung. Auch in diesem Lehrwerk
wird mit dem ERK gearbeitet.

Von TrabiTourwird der zweiten Druck, finfte Auflage (2012) fUh&avo/vwo
verwendet. Von diesem Lehrwerk ist sowohl das Tsttbals auch das Arbeitsbuch in drei
Teile, A, B und C, zerlegt worden. Insgesamt enttiéis Lehrwerk acht ahnlich aussehende
Kapitel und ein Projektkapitel zwischendurch. Jedagitel enthélt die Teilbereiche
Landeskunde, Grammatik, Horfertigkeit, Lesefertigk&chreibefertigkeit und
Sprachfertigkeit. Diese Teilbereiche werden in Hapiteln im Arbeitsbuch tber 15
Paragraphen mit wieder Unterparagraphen vertrilfidsen Arbeitsbichern gibt es Worter-
und Grammatiklisten zwischen den verschiedenengPgvhen. Der GER wird in diesem
Lehrwerk nicht spezifisch erwahnt.

Jedes Lehrwerk enthéalt am Ende des TextbuchesGriammatikiibersicht. Die
LehrwerkeNeue Kontakteind TrabiTourenthalten aul3erdem am Ende eine Worterbersicht,
in Neue Kontakteine alphabetische Liste, TmabiToureine Liste mit den Wortern pro
Kapitel. Auch gibt jedes Lehrwerk die Mdoglichkeit) Internet oder im speziellen digitalen
Umfeld des Lehrwerks zusatzliche Informationenindén.

Zu der Wortschatzanalyse werden wenn noétig atekuwden Lehrwerken gehdrenden
CDs und DVDs analysiert. Aul3erdem werden zur seahBeilfrage die offiziellen Prifungen
der Lehrwerke analysiert. Die sogenannten Spedtatgektkapitel und Auswahlparagraphen
und Moglichkeiten zur Ubung im Internet werden mnichit einbezogen, da diese
Ubersprungen werden kénnen. Nur dasjenige, damj&dhiler vermittelt wird, wird
analysiert.

Diese Blicher sind sowohl fur die Schiler deregr$tlasse desloger Algemeen
Voorgezet Onderwijghcher allgemeiner weiterflihrender Unterrichteeig Ubersetzung,
kurz: havo, Deutsch: die Realschule) als auch igjedigen de¥oorbereidend
Wetenschappelijk Onderwif{gorbereitender wissenschaftlicher Unterrichteeig
Ubersetzung, kurz: vwo, Deutsch: das Gymnasiumjezwenden. Ublicherweise wird die
deutsche Sprache ab der zweiten Klasse der Obé&rsalsuFremdsprache unterrichtet. Die

Schiler sind dann im Alter von 13-14 Jahren.
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4.2 - Analysemethode

Von jedem Lehrwerk wird das mittlere Kapitel descBes analysiert, da Schuler dann in der
Mitte des Schuljahres sind, die GrundkenntnisseDegschen schon erworben haben, und es
sich dann sowohl um Wiederholung des Gelernteawth Erweiterung der Kenntnisse
handeln wirde. Es hat sich erwiesen, dass jedeiseKames Lehrwerks gleich aufgebaut ist.
Deswegen braucht nicht jedes Kapitel analysiewerden, um zum Beispiel ausschlie3en zu
kbnnen, dass es grol3e Unterschiede gibt. Obwohadetschatz an sich pro Kapitel
unterschiedlich sein wird, gibt es also ein fedester hinsichtlich des Aufbaus dieses
Wortschatzes, wodurch behauptet werden kann, @gasAmhlysieren eines Kapitels als

Muster fur die sonstigen Kapitel dienen kann.

Die Bucher haben fast die gleiche Kapitelanzighl Na Klar! hat ein Kapitel mehr
und es ist also zu erwarten, dass der Umfang &apgels in diesem Lehrwerk kleiner ist als
in Neue Kontakteind TrabiTour.

Ein Schuljahr dauert in den Niederlanden, abztiglier gesamten Schulferien und
Feiertage, um die neun Monate. Wenn die Schileaché bzw. neun Kapitel in diesen
Monaten bearbeiten missen, dann werden sie sibériNlitte des Schuljahrs niita Klar!
mit dem funften und miNeue Kontakteind TrabiTour mit dem vierten Kapitel beschaftigen.
Deswegen werden diese Kapitel in dieser Arbeityanaidt. Untersucht wird, wie die neuen
Worter angeboten werden, mit welcher Gestaltundgivem Ubungen, welcher Auswahl oder
welcher Wiederholung, im Rickschluss auf die Eiffatdt, die im theoretischen Rahmen
beschrieben worden ist.

Die Analyse findet mittels einer Checkliste, gr dlie verschiedenen Analysekriterien
aufgelistet worden sind, statt. Die Checkliste,sdah im Anhang A befindet, wird beziglich
der Gestaltung deMorschlag zur Bewertung von Lehrwerken in 12 Qatdliereichen
(Funk, 2004:44-47) entlehnt. Der 10. Qualitatslwdreiiesed/orschlagsder der
,Wortschatzarbeit’, dient hierzu als Vorlage. Dibeckliste aus deiMorschlagwird in dieser
Arbeit mit den verschiedenen Kriterien der Teilieagles dritten Kapitels erweitert. Fur die
sechste Teilfrage, die der Analyse und BeurteildegUberprifung, wird eine Frage aus
einer Checkliste ddsuropees Referentiekadeenutzt (Trimbos, 2010:11).

In der Checkliste werden pro Teilfrage die Kriterfér effektiven Wortschatzerwerb nach
Funk aufgelistet und bewertet. Dabei bedeutet eéwddtung O, dass das Kriterium nicht im
Lehrwerk verwendet wird. Die Bewertung 1 bedewdass ein Kriterium im Lehrwerk
vorhanden ist, jedoch zu wenig effektiv verwendetiwnd 2, dass ein Kriterium im

Lehrwerk vorhanden ist und effektiv gestaltet witdo Kriterium wird jetzt zuerst dargestellt,
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unter welchen Bedingungen die Werte 1 und 2 vemgamsrden, was zum Beispiel genau ,zu
wenig' bzw. ,effektiv’ bedeutet.

In der ersten Teilfrage steht die Frage der Rez&ji und Produktivitat im
Mittelpunkt.
Beim Kriterium 1.1 (rezeptives Erwerben, produksixéerarbeiten, sehen Sie Anhang A)
wird eine 0 vergeben, wenn Schiler alle Woérter tnzcterst rezeptiv erwerben, sondern direkt
produktiv verwenden mussen. Eine 1 wird vergebemmnur ein Teil der Worter zuerst
rezeptiv erworben und danach womaoglich produktiraxgeitet wird, die Schiler andere
Worter aber direkt produktiv verwenden sollen, olemeptiven Erwerb. Eine 2 wird
vergeben, wenn alle Woérter zuerst rezeptiv erwortbehdanach womaoglich produktiv
verarbeitet werden, was am effektivsten ist.
Beim Kriterium 1.2 (die Aufmerksamkeit fir Rezegitidit und Produktivitat) wird eine O
vergeben, wenn es keine Aufmerksamkeit flr entwBaeieptivitat oder Produktivitat gibt.
Eine 1 wird dabei vergeben, wenn es mehr Aufmerksérfiir das eine als fur das andere
gibt. Eine 2 wird vergeben, wenn die Aufmerksami&ich grol3 ist, was am effektivsten
sei, denn Rezeptivitét ist effizienter und hat meetiekt auf Dauer und Produktivitat erweitert
diesen Effekt und hat mehr Aufmerksamkeit fur ardderkmale.

In der zweiten Teilfrage wird analysiert, wie déshaltnis zwischen dem
Worterangebot in einem Kontext und ohne Kontext ist
Beim ersten Kriterium, 2.1 (Wdrterangebot in versdenen Kontexten), wird eine 0
vergeben, wenn Woérter immer ohne Kontext angebatden. Eine 1 wird vergeben, wenn
die Worter in nur einem Kontext oder in einseitig@antexten, zum Beispiel nur in
Horkontexten oder Lesekontexten, vermittelt werdgne 2 wird vergeben, wenn die Warter
in mehreren Kontexten und verschiedenen Kontexdsatargestellt werden.
Beim Kriterium 2.2 (Struktur und Sprache der Komégxvird eine 0 vergeben, wenn die
Kontexte sowohl in Bezug auf den Wortschatz aldalie Struktur zu schwierig sind. Eine 1
wird vergeben, wenn nur eine der zwei Komponentikiy vorhanden ist, die andere aber
verbessert werden kann. Eine 2 wird vergeben, wieanKontexte sprachlich an das GER-
Niveau der Schuler anschlielRen und keine Fragmsaitelern ganze Texte usw. enthalten.
Beim dritten Kriterium, 2.3 (Bedeutungsseiten unsatzmaglichkeiten werden in
Kontexten ermittelt), wird eine O vergeben, wena Bedeutungen der neuen Worter ohne
Kontext vermittelt werden und Einsatzmdglichkeitdso aul3er Betracht bleiben. Eine 1 wird
vergeben, wenn eine Bedeutung in nur einem Komvexnhittelt wird, wodurch es nur eine

Bedeutungs- und Einsatzmaglichkeit gibt. Eine 2wiergeben, wenn Wérter in mehreren
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Kontexten mit mehreren Bedeutungsseiten und Eimgaglichkeiten vermittelt werden.
Beim Kriterium 2.4 (Wortbedeutungen mittels Konexbestimmen) wird eine 0 auf die
gleiche Weise wie beim dritten Kriterium vergebEme 1 wird vergeben, wenn Wérter in
Kontexten dargestellt werden, wenn der Kontext albden meisten Fallen keinen Einfluss
auf das Bestimmen der Bedeutung hat. Eine 2 wirgelen, wenn Worter in Kontexten
vermittelt werden und die Schuler den Kontext negistaktiv verwenden missen, um die
Bedeutung eines Wortes zu bestimmen.
Kriterium 2.5 handelt von einer Wérterliste und dferwendung. Eine 0 wird dabei
vergeben, wenn keine Worterliste vorhanden iste Hinvird vergeben, wenn es eine
Worterliste gibt, wenn darin aber neu zu erlernendeter fehlen oder wenn die Schuler
diese Liste nicht aktiv zu verwenden braucheneBinvird vergeben, wenn es eine
Worterliste mit allen neu zu erlernenden Wértett,gilie aktiv im Wortschatzerwerbsprozess
eingesetzt wird.
Beim Kriterium 2.6 handelt es sich darum, dass/daterliste die richtige Bedeutung und
womaglich mehr Bedeutungen vermittelt. Eine O wirer genauso wie beim Kriterium 2.5
vergeben. Eine 1 wird vergeben, wenn es FehleeiBddeutungsvermittlung in der
Worterliste gibt oder wenn von Wértern, wovon mearmBedeutungen in Kontexten
vermittelt worden sind, nur eine Bedeutung aufgeiwird. Eine 2 wird vergeben, wenn die
Worterliste die richtige Bedeutung und womoglichhmechtige Bedeutungen vermittelt.
Beim Kriterium 2.7 (effektive Verbindungen zwischiéantexten und Woarterlisten) wird eine
0 vergeben, wenn es keine Verbindung zwischen ionted Worterliste gibt, wenn zum
Beispiel eine der zwei Moglichkeiten fehlt. Einevitd vergeben, wenn die Verbindung nicht
optimal gestaltet worden ist, wenn zum Beispiel ng@rlernende Woérter aus Kontexten in
der Liste fehlen oder umgekehrt. Eine 2 wird vesgelwenn die neu zu erlernenden Woarter
aus den Kontexten auch in der Liste wiederholt eeydo dass sowohl die Bedeutung als
auch die Form dieser Worter betont werden.

Die dritte Teilfrage beschaftigt sich mit derefiven Speicherung im Gedachtnis.
Beim ersten Kriterium dieser Teilfrage, 3.1 (mebarformationen zu den Wértern), wird
eine 0 vergeben, wenn es keine Informationen zWdériern gibt. Erwartet wird jedoch,
dass es einige Informationen zu den neuen Waoribtn\Wenn es nicht alle, sondern nur
einen Teil der im Kriterium genannten Informatiorgebt, wird eine 1 vergeben. Wenn alle
Informationen vorhanden sind, wird eine 2 vergeben.
Wenn die Mehrheit der Worter beim Kriterium 3.2féétive Wiederholungen) nur einmal

aufgelistet wird, ohne weitere Wiederholung, windeeO vergeben. Wenn die Mehrheit der
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Worter einmal aufgelistet und danach einmal bisahhel3lich finfmal in verschiedenen
Ubungen wiederholt wird, wird eine 1 vergeben. WdieMehrheit der Worter zwischen
sechs und zwolf Mal in verschiedenen Ubungen whealewird, wird eine 2 vergeben. Dabei
wird aul3er Betracht gelassen, wie oft die Schiieeidbdrter selber wiederholen. Nur
analysiert wird, wie oft die Woérter im Lehrwerk Bst wiederholt werden.

Beim dritten Kriterium, 3.3 (Semantisierung und Isohdierung), wird auch erwartet, dass
keine 0 vergeben wird, da erwartet wird, dass ésliigaben entweder Semantisierung oder
Konsolidierung gibt. Eine 1 wird hier vergeben, wess entweder Semantisierung oder
Konsolidierung gibt, diese beiden Prozesse sich@ibht optimal anschliel3en, zum Beispiel,
wenn es nur Bedeutungsbestimmungstbungen ohneaevBpeicherungsibungen, oder
umgekehrt, direkte Speicherung ohne vorhergehesmarstisierende Ubungen gibt. Eine 2
wird vergeben, wenn die Verbindung optimal ist, wess zuerst Semantisierungsibungen
und darauffolgend Konsolidierungsiibungen gibt.

Die vierte Teilfrage handelt von den Strategiemzffektiven Wortschatzerwerb. In
diesem Teil werden die Kriterien Assoziation, Kdllokation, 4.2, und Syno-, Anto- und
Hyponyme, 4.3, analysiert. Bei allen drei Kriterigimd eine 1 vergeben, wenn es die
Strategie gibt, wenn sie aber keinen aktiven Bgiiam Speicherungsprozess leistet, zum
Beispiel, wenn es nur eine Assoziationsibung gitme ausfuhrliche Weiterverarbeitung der
Assoziationen in zum Beispiel mehreren Ubungen,t&xen oder der Worterliste. Eine 2
wird vergeben, wenn es mehr Weiterverarbeitungem Wdederholungen der Strategie gibt,
wodurch mehr Verbindungen zwischen Wartern angelegten.

Teilfrage funf handelt vom Wortschatz an sichtddsucht wird, wie die Auswahl der
neu zu erlernenden Worter im Lehrwerk aussieht.

Kriterium 5.1 handelt von der Kombination von Fregawértern und thematischen Wértern.
Eine 0 wird vergeben, wenn das Lehrwerk entwedegi@nzworter oder thematische Warter
enthéalt, es aber keine Kombinationen gibt. Einartl wergeben, wenn das Lehrwerk mehr
Frequenzworter als thematische Worter enthalt ueidnwes keine deutliche
Kombinationsmdglichkeiten zwischen diesen Worteht. g-requenzwoérter sind schwieriger
zu erlernen, da sie mehr Gebrauchs- und Kombinskmrtexte haben. Dies kann die
Effektivitat des Wortschatzerwerbsprozesses verarmcEine 2 wird vergeben, wenn die
Mehrheit der Worter zum Thema gehdrt und wenn digéeter mit den weiterhin
anwesenden Frequenzwdrtern kombiniert werden.

Im zweiten Kriterium, 5.2, wird analysiert, inwiefedie Thematik des Kapitels fur

Jugendlichen interessant ist. Eine 0 wird dabegefeen, wenn die Thematik nicht an die im
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theoretischen Rahmen erwahnten Themenbereichel@ftsckine 1 gibt es, wenn die
Thematik dazu gehdrt, die Kontexte, in denen digené/Ndrter angeboten werden, fur
Jugendlichen aber nicht geeignet sind, zum Beispehn es eher sachliche Texte statt
Jugendzeitschrifttexte gibt. Eine 2 wird vergebgenn sowohl die Thematik als auch die
Darstellung dieser Thematik fur Jugendlichen irdsaat sind.

Beim Kriterium 5.3 wird eine 0 vergeben, wenn &llérter den Wortern der Muttersprache
nicht &hneln, wenn sie abstrakt sind und nicht Zinemenbereich gehéren, schwierige
formale Aspekte haben und alphabetisch oder nacheler Ahnlichkeit aufgelistet worden
sind. Eine 1 wird dabei vergeben, wenn nicht allétéf, jedoch aber die Mehrheit der
Worter nach diesen Aspekten ausgewahlt wordekisé 2 wird vergeben, wenn dieser
Schwierigkeitsgrad der Mehrheit der Worter besckirarorden ist.

Beim Kriterium 5.4 wird eine 1 vergeben, wenn esiRdir inzidentellen Wortschatzerwerb
gibt, wenn das aber nur einmal im Kapitel gewinséhd und nicht verarbeitet wird. Eine 2
wird verschenkt, wenn dies mehr als einmal deriBalind einen Beitrag zum ganzen
Wortschatzerwerbsprozess liefert.

Die sechste Teilfrage beschéftigt sich mit der éngfdes erworbenen Wortschatzes.

Beim Kriterium 6.1 (die Prufung der Rezeptivit@duProduktivitat) wird eine 0
vergeben, wenn in Prifungen bei den meisten Woértieht auf ein rezeptives oder
produktives Lernziel geachtet wird, sondern alleri&itarbitréar geprift werden. Eine 1 wird
vergeben, wenn bei der Prifung in den meisten i-dibeauf geachtet wird, wie die Worter
erworben worden sind, manchmal aber auch prodektiorbene Worter rezeptiv gepruft
werden oder umgekehrt. Eine 2 wird vergeben, weaZiglsetzung bei allen gepruften
Wortern verfolgt wird.

Die Wertung des Kriteriums 6.2 (die Prufung der Koumikation) wird wie gesagt dem
Europees Referentiekadentnommen. Eine 0 wird vergeben, wenn die Prifumye die
Wortschatzkenntnisse ohne ihre Anwendung auf konikatise Fertigkeiten messen. Eine 1
gibt es, wenn die Prifungen das nur manchmal Ulienpr Eine 2 wird vergeben, wenn die
Prifungen sowohl die Kenntnisse des Wortschatzesuah ihre Anwendungsmaéglichkeiten
haufig oder sogar systematisch messen (Trimbo%): 201

Wenn sich aus der Analyse ergibt, dass in derrMetder Falle der Wert 2 vergeben
werden kann, dann kann das Lehrwerk hinsichtlichTdeemas Wortschatzerwerb als effektiv
betrachtet werden. Wenn in der Mehrheit eine Oefeeg werden kann, ist das Lehrwerk
nicht effektiv. Wenn meistens eine 1 vergeben wstddas Lehrwerk auf dem richtigen Weg,

ist aber Einiges noch zu verbessern, um den Watsetwerb effektiver zu gestalten.
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Kapitel 5 - Analyse

In diesem Teil werden die drei Lehrwerke hinsidftlder Kriterien der Teilfragen analysiert
und bewertet. Am Ende dieser Analyse werden dielirigse in einer Gbersichtlichen

Tabelle dargestellt.

5.1 - Wie ist das Verhéltnis zwischen Rezeptivitaind Produktivitat hinsichtlich des

Wortschatzerwerbs im Lehrwerk gestaltet worden?

5.1.1 - Worter werden zuerst rezeptiv erworben dexaach womaoglich produktiv verwendet

Na klar!
Im funften Kapitel vorNa klar! ist sicherlich zu sehen, dass es Méglichkeitersdivohl
rezeptiven als auch produktiven Wortschatzerwebh @ias ergibt sich schon aus dem
Aufbau des Lehrwerks. Zuerst beschéftigen die Seheith mit den Domanen des Horens
und Lesens, danach mit der Doméane der Grammattkganach mit den Domanen des
Sprechens und Schreibens. In den ersten zwei Donvéaielen die Bedeutungen der neu zu
erlernenden Worter schrittweise kennengelernt ulnideg Aufgaben, in denen die Schiler die
Worter nicht selber produzieren, sondern sie lechghbleiten und wiedererkennen missen,
um verstehen zu kdnnen, wovon die Horfragmente digef exte handeln. Zu sehen ist, dass
dabei zuerst das fremde Wort mitgeteilt wird undsddie Schiler danach das richtige Wort
der eigenen Muttersprache auswahlen missen. Bleigjaizu sind die Aufgaben 7, 8 und 9
des Einleitungsparagrafen (Anhang B.2), die Aufgab2 und 13 des Hérparagrafen (Anhang
B.3) und die Aufgaben 20, 25 und 26 des Lesepdag(@nhang B.5 und B.6), in denen die
Bedeutungen der Wérter anhand von SatzkontextenWdeterbuches oder von Hor- und
Lesekontexten kennengelernt und bestimmt werdesenli®ie Schiler lernen die Worter
und ihre Bedeutungen in diesen Kontexten kennerbuaugchen sie aber auf3erdem, um die
Horkontexte und Lesetexte richtig verstehen zu kdnDabei sollen die Schiler auch in der
eigenen Muttersprache nacherzéhlen, was in dendfprachigen Kontext genau passiert.
Diese Ergebnisse gehdren zu rezeptivem Wortschetzer

In den Wiederholungs- und Vertiefungsaufgaberderdiese Wérter danach
verarbeitet. Beispiele sind die Aufgaben 17 und&thang B.4 und B.7). In diesen
Aufgaben werden die Worter noch in der Fremdspraciigelistet und sollen die Schiler die
muttersprachlichen Ubersetzungen dieser Worter Renohen, was einigermaRen rezeptiv ist,

denn die Schiler brauchen die Worter nur auszufillfe nicht selber Satze damit zu bilden.
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Sie brauchen aber auch produktive Kenntnisse, emichtigen Worter in die richtigen Satze
einzugeben und sie richtig zu schreiben. Dabeildauten sie wahrscheinlich einen Prozess,
in dem sie zuerst den deutschen Satz ins NiedeskErallibersetzen, zum Beispiel 17:1 ik
kan niet komen ..... ik ziek ben’, was noch rezemivDanach werden sie das
niederlandische Wort zu dem Satz suchen, ,omdalili&ilich werden sie dieses Wort ins
Deutsche ubersetzen und das richtige Wort aus bendéer Aufgabe geschriebenen Wortern
aussuchen: ,weil’. Dieser Prozess vom richtigerz@astehen und richtiger Wortverwendung
gehort zu den produktiven Kenntnissen.

Nicht alle Worter, die in diesen Hor- und Leseggiaphen auch mit Absicht gelernt
werden sollen, weil sie auch in degrnboxerwéhnt werden, werden im Arbeitsbuch aber
mittels solcher Aufgaben bearbeitet. Im Horparalyespwerden zum Beispiel die Worter ,das
Gelande’, kennen lernen’, fertig’, ,der Auftritt,die Sangerin’, ,die Stimme*, ,begegnen’,
,Weihnachten’, ,Neujahr’, ,berihmt‘, \wahlen’, ,sicunterhalten’, ,bestimmt’ und ,etwas
Wichtiges® in den Fragmenten oder dem dazugehdremdst (Anhang B.12b) erwéahnt,
jedoch nicht in Aufgaben rezeptiv oder produktiatieitet. Im Leseparagraphen fehlt eine
Bearbeitung der Woérter ,erhalten’, ,die Schauspiateund ,das Abitur’. Wenn die
muttersprachliche Ubersetzung zu den fremden Wogelernt wird, also, in Richtung Wort
in der Fremdsprache-Wort in der Muttersprache,sieuch in delternboxaufgelistet
worden sind, konnte es flur diese Worter doch rezepErlernen geben. Dieser Prozess wird
aber vom Lehrwerk aus nicht explizit gefragt. Esiliitl dadurch unklar, ob die
Aufmerksamkeit der Schuler fur die Bedeutung di&gérter wirklich auf diese Warter
gelenkt wird und ob sie diese Bedeutungen verstelieden. Wenn die Worter nicht zuerst
auf eine rezeptive Weise auswendig gelernt werkiem es Unklarheiten beim Hoéren oder
Lesen geben und wirde in den Aufgaben 30 und 564Aqg B.7 und B.11) direkt
Produktivitat gefragt. Die meisten dieser Woérterssgn in diesen Aufgaben produktiv
ausgefullt werden, auf dieselbe Verfahrensweiseb@iglen oben genannten Aufgaben. Bei
Aufgabe 30 gibt es Uber der Aufgabe keine Beispi@lter mehr, deswegen wird dabei noch
mehr an die Produktivitat appelliert.

In den Teilen des Sprechens und Schreibens welide®étze, die die Schuler lernen
sollen, auch zuerst einigermal3en rezeptiv mitgejedoch weniger explizit als in den Hor-
und Leseparagraphen. In zum Beispiel den Einfilsauigaben 44, 45 und 50 (Anhang B.8,
B.9 und B.10) sollen die Schuler die richtigen debhen Satze aus Texten zu den
aufgelisteten niederlandischen Satzen suchen. Alsiobabei einige produktive Kenntnisse

brauchen, wie die Rechtschreibeform und Ubersetfédhigkeiten aus der Muttersprache in
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die Fremdsprache, brauchen sie diese Satze nidtltalviselber zu produzieren und kdnnen
sie die richtige Bedeutung aus dem Kontext kenmeafeund bestimmen, was zur
Rezeptivitat gehort. Erst danach, in zum Beispagl Aufgaben 46-47 (Anhang B.9) und 51
(Anhang B.10), sollen sie sich wirklich selber pulatlv mit diesen Satzen auseinandersetzen.
Es gibt im Lehrwerk also Raum fir rezeptives Ereerbind produktives Verarbeiten, wobei
aber an einigen Stellen noch die Frage ist, ob ¥vamd Ausdriicke zuerst rezeptiv und
danach produktiv erworben werden, oder ob direkidai produktiven Erwerbsseite
angefangen wird. Das Fordern des rezeptiven Emerfig Worter, die im Lehrwerk im
Arbeitsbuch nicht bearbeitet werden, ist vielleielite Aufgabe des Lehrers, denn vom
Lehrwerk aus wird es nicht gefragt. Da in diesdoelr nur die Lehrwerke analysiert werden
und hierin unklar ist, ob manche Worter wirklichezst rezeptiv erworben werden, wird fur

dieses Kriterium eine 1 vergeben.

Neue Kontakte
In Neue Kontaktést zu sehen, dass die neuen Wérter in fast @lldgaben zuerst rezeptiv
erworben und danach produktiv verarbeitet werdeforsin derselben Aufgabe oder in
spateren Aufgaben. In der vierten Aufgabe (AnharigiBsollen die Schiler zum Beispiel in
der ersten Teilfrage Satze wie ,ich spiele Gitaa@er ,ich gehe ins Kino* mit Bildern im
Textbuch kombinieren, um einen Tag aus dem Lebsar&udarzustellen. Diese Satze
erwerben sie also rezeptiv, es handelt sich dabhalas Kennenlernen der richtigen
Bedeutung. In der zweiten und dritten Teilfragdesokie die Uhrzeiten und Tageszeiten zu
den Satzen schreiben. In der letzten Teilfrageedidsfgabe sollen die Schiler danach
nacherzahlen, was Susan alles macht und wannlpst&edig gebildeten richtigen deutschen
Satzen. Dabei verwenden sie also die rezeptiv éevan Satze jetzt produktiv. Die Satze,
die sie in dieser Aufgabe kennengelernt haben, evedénach auch noch o6fters wiederholt
und produktiv verarbeitet, zum Beispiel in der zehnAufgabe, ,mein Hobbywochenende
(Anhang B.16), in der die Schiiler einen Tag desreag Lebens darstellen sollen.
Ahnliches gilt fur die Satze, die die Schiiler z8portteil brauchen. Diese werden in
Aufgabe 22 (Anhang B.20) zum Beispiel anhand ek@s$ragments zuerst eingefthrt, wobei
die Schuler jeweils zwei Moglichkeiten bekommem denen eine Moglichkeit richtig ist.
Die Schiler sollen zuhdren und auswahlen, welcher &r zwei im Horfragment gesagt
wird. In der nachsten Aufgabe sollen die Schileln sianach produktiv mit diesen Satzen
auseinandersetzen, indem sie in der zweiten Tegdfcheser Aufgabe die richtigen Satze aus
Aufgabe 22 zu den niederlandischen Satzen schreibéin der vierten Teilfrage zu zweit

ein Gesprach daraus machen sollen.
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Das gilt auch fur die verschiedenen SportartendaieSchiler in diesem Teil des Kapitels
kennenlernen. In verschiedenen Horfragmenten, ersat und darauffolgenden Aufgaben
werden die verschiedenen Sportarten und dazugedeimaiorter wie ,Wettkampf* und
,Training* auf Deutsch erwahnt, sodass die Schd&r Wortern begegnen und mehr und
mehr die Bedeutung verstehen. In der letzten Aldghes Kapitels (Anhang B.22) sollen die
Schiiler danach einen Steckbrief anfertigen, in diendarstellen, welchen Sport sie selber
treiben und wie lange, und ob sie Trainings undtkéetpfe haben. Mit diesem Steckbrief
sollen sie in mindestens 40 Woértern einen Textesbben, den sie danach prasenteren sollen.
In dieser Aufgabe setzen sie sich also produktivd@n erworbenen Wértern auseinander.
Bei den Kollokationen wie ,ndchsten Monat‘ oderndganzen Tag‘ bekommen die Schiiler in
Aufgabe 34 (Anhang B.21) zuerst einige Beispielsaizf Deutsch, die sie ins
Niederlandische tbersetzen sollen, um die Bedeuengich zu machen. Dieses Verfahren
gehort zu rezeptivem Wortschatzerwerb. Danachrsdlie Schiler selber mit diesen Séatzen
spielen, indem sie aus Kéastchen Teile der Satag&hlsn und kombinieren sollen. Im ersten
Kastchen steht zum Beispiel ,ndchste Woche', imitamghaben’, im dritten ,ihr* und im
vierten ,einen Wettkampf'. Die Schuler sollen daa&@atzkombinationen wie ,ndchste Woche
habt ihr einen Wettkampf' machen. Das wiederhalh $n der letzten Teilfrage dieser
Aufgabe, in der die Schiler neue Kastchen mit zensiBel den Wortern ,Nathalie’,

,Spielen’, . den ganzen Tag’, ,nur’ und ,Basketbalékommen. Die Schiiler sollen also
verschiedene Satze produktiv, auf die gleiche Weisem rezeptiven Beispiel, bilden.

Sogar diRedemittelverden in diesem Lehrwerk zuerst rezeptiv erwonlreh danach
produktiv verarbeitet. Die Schiler bekommen vomriashtk aus die Aufgabe, sich zuerst die
Redemittelm Textbuch ausfiihrlich anzuschauen und zu veestelas gesagt wird. Den
Wortern dieseRedemittekind sie in vorhergehenden Texten und Aufgabearsblegegnet.

In denRedemittel{Anhang B. 24) gibt es keine niederlandische Uitetsg, nur Fragen und
Antworten auf Deutsch. Die Schiler sollen also aethe niederlandische Bedeutung
herausfiltern, anhand ihrer Kenntnisse der versigmnen schon erworbenen Warter. Wenn die
Schiler sich di®Redemitteangeschaut haben, sollen sie die Satze in dest@icAufgabe
(Anhang B.17) die richtigen deutschen Satzen zuddegestellten niederlandischen Satzen
schreiben. Auch bekommen sie die Aufgabe, einWgerdaraus zu machen und danach
zusammen die Satze auszusprechen. Im Testparagrapllen sie aul3erdem die richtigen
deutschen Satze zu den da dargestellten niedestdraoh Satzen schreiben. Dabei setzen sie
sich also produktiv mit den Satzen auseinander.

In der siebten und achten Aufgabe (Anhang B.aB¢s die Schiler auch die richtigen
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deutschen Satze aus einem Text zu den dargestei#gerlandischen Satzen und Wértern
suchen, obwohl sie vielen dieser Satze und Woddrer nicht begegnet sind. Dieses
Verfahren ist sowohl rezeptiv als auch produkindem sie auf Rechtschreibung und Form
achten sollen und sie den Satzen in Richtung Nigaeisch-Deutsch begegnen, was
produktiv ist, jedoch das Klarmachen der Bedeutlieger Satze im Zentrum steht, was zur
Rezeptivitat gehort.

Alles in allem ergibt sich aus der Analyse, dalts \Worter, die die Schuler fr
produktive Aufgaben brauchen, zuerst auf verscimedeisen rezeptiv erworben worden

sind. Deswegen wird fur dieses Kriterium fur diesebrwerk eine 2 vergeben.

TrabiTour

In TrabiTourwird in den ersten drei Paragrafen Beachtung ahaheleskunde geschenkt.
Zu sehen ist, dass die Schuler in diesen Paragsafem einigen Wortern begegnen, die
spater zu den mit Absicht zu erlernenden Woértehdgen. Sie sollen zum Beispiel in
Aufgabe 1.1-b (Anhang B.29) bestimmen, zu welchest Eie Ausdriicke ,Frohe
Weihnachten' oder ,Frohe Ostern’ verwendet werd®a.Frage ist aber, inwiefern sie diese
Frage richtig beantworten kbnnen, da sie bis daxuhm miemals von ,Weihnachten’ oder
,Ostern‘ gehort oder gelesen haben. Erst beim Kdirgren der Aufgabe in der Klasse kann
es sich um rezeptiven Wortschatzerwerb handeldedeschilern dann die richtigen
Bedeutungen vermittelt werden, die sie mit den Biegrverbinden kénnten. Im Paragrafen
3.2 werden dann zuerst die mit Absicht zu erlereaend/érter mit ihren niederlandischen
Ubersetzungen aufgelistet. Vom Lehrwerk aus wirdirfgabe 3.2-a (Anhang B.30) gefragt,
dass die Schuler diese Worter zuerst gut durchlesien. Dies gehort zum rezeptiven
Wortschatzerwerb, da es darum geht, dass die Baugder Woérter deutlich wird. In
Aufgabe b wird nachher gefragt, dass die Schiukzdgehdrenden Woérter in die richtigen
deutschen Satze hineinschreiben. Dies gehdrt zulnzure rezeptiven Wortschatzerwerb, da
es noch immer um das Bestimmen der Bedeutung,ifetzhem Satz, geht und die Schiiler
die Worter nur eingeben sollen und selber keineeSditden missen. Es geht aber auch
irgendwie um Produktivitat, da auch auf die Redtsibung der Worter geachtet werden soll
und in der Aufgabe gefragt wird, dass die Verbenchanal gebeugt werden. Dies gilt zum
Beispiel fur den vierten Satz, in dem das Verbeffiei in ,feierst’ gebeugt werden soll. Diese
Verfahrensweise ist ahnlich fur die Aufgabe 5.3ljAng B.32)Aufgabe 9.3 ist ein wenig
abweichend. Es gibt in dieser Aufgabe auch einet&dste, die die Schuler sich auch zuerst
ansehen sollen. In dieser Liste gibt es auch Wadterdie Schuler in den vorhergehenden

Paragrafen schon in Kontexten und Aufgaben kenremgédnaben, wie ,der Nikolaus‘ im
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Lesetext zu Aufgabe 5.1. Danach sollen die Schiildieser Aufgabe ein Kreuzwortratsel
eingeben (Anhang B.33). Dabei wird die niederlaciisUbersetzung aufgelistet und sollen
die Schuler die deutschen Worter dazusuchen. Diésdahren gehort am meisten zu
rezeptivem Wortschatzerwerb, da die Schiler auehriicht selber aktiv Satze produzieren
sollen. Sie sollen aber doch auf die Rechtschrglaamten, was zum Teil zur Produktivitat
gehort.

Die Satze, die in diesem Lehrwerk mit Absichtegel werden sollen, werden in
sogenannteRlaudereckermargestellt (Anhang B.40). Dabei gibt es zuens¢ &rage auf
Niederlandisch, die danach ins Deutsche Ubersétdtuad zuletzt auch auf Deutsch
beantwortet wird, zum Beispiel ,Heb jij veel mensetgenodigd? > Hast du viele Leute
eingeladen? > Ich habe ein paar Freunde eingelaltlediesen Satzen gibt es viele Worter,
die in der erwahnten Aufgabe 1.1 und den LernligEmengelernt worden sind. Die
Wortverarbeitung in diesen Satzen erscheint ergtudgabe 10.1, wenn alle mit Absicht zu
erlernenden Worter erworben worden sind. Danachegilalso keine neuen Worterlisten
mehr. Vom Lehrwerk aus wird in Aufgabe 10.1-a (Amp&.34) gefragt, dass die Schiuler die
Plaudereckezuerst durchlesen. Dies gehort zur Rezeptivitahdah sollen sie zu zweit die in
der Aufgabe aufgelisteten niederlandischen Frageieutsche lbersetzen und auf Deutsch
beantworten. In Aufgabe b sollen sie danach selkiev Satze bilden, wobei es nur
niederlandische Stichworter gibt. Zum Schluss weftagt, dass die Schiler diéauderecke
auswendig lernen. Ahnliches gilt fir ddaudereckeAufgaben 12.3 und 14.4. Diese
Verarbeitungsweise gehort zu produktivem Wortsaraterb.

Die Satze, die jetzt kennengelernt worden siretden danach in Aufgabe 10.3
nochmals bearbeitet. Die Schiler sollen Satzé>therdereckenit Wortern der Worterlisten
und dem Worterbuch kombinieren und diese Satzesalber produzieren oder ergénzen. Bei
diesem Verfahren werden noch mehr produktive Kaas¢ngefragt, da es sich hier um ein
aktives, kreatives Spielen mit dem erworbenen Whbatz handelt. Ahnliches gilt fiir
Aufgabe 12.4, in der die Schuler die Satze dertan@laudereckererwenden und erganzen
sollen, um ihrer Oma eine Karte zu schreiben (Aghau35) und fir Aufgabe 13.5, in der die
Schiler anhand niederlandischer Beispielsatze rsetbtige deutsche Satze mit vielen der
mittels Hor- und Lesefragmenten und der Lernligemorbenen Wortern und
Satzkonstruktionen bilden sollen, um ein Gesprachestalten (Anhang B.37). Diese Warter
werden also zuerst rezeptiv erworben und danadfugtiy verarbeitet.

Dies gilt fur viele der Worter, jedoch nicht féite. Die Jahreszeiten der ersten

Lernliste, viele Begriffe der Familie der zweiteiste und die Monate und Adjektive der
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dritten Lernliste werden zum Beispiel niemals wedtef produktive Weisen bearbeitet. Beli
diesen Woértern handelt es sich nur um rezeptivegiben, das vom Lehrwerk aus auch
gefragt wird. Fur eine effektive Speicherung saralezeptiver Wortschatzerwerb auch
ausreichend. Die Schiler lernen die Bedeutungesed&odrter anhand von den Listen
kennen und kénnen sie verwenden, um die Texte @mtfdgmente besser zu verstehen.
Da alle Worter also zuerst auf eine rezeptive Wamsgeboten und erworben werden und es
erst danach produktive Verarbeitungen gibt, winddigéses Kriterium eine 2 vergeben.

5.1.2 - Die Aufmerksamkeit flr Rezeptivitat (dasmenlernen der Bedeutung) ist genauso

grof3 wie fur Produktivitat (die Verwendung und Bagm)

Na klar!

In Na klar! gibt es wie gesagt in den Teilen des Sprechens$suhtkibens mehr
Aufmerksamkeit fur die produktive Seite. Auch anigen Stellen in den ersten Teilen ist es
unklar, ob es rezeptives Erwerben gibt. Behaupsstiean kann deswegen, dass es in den
ersten zwei Doméanen sowohl mehr AufmerksamkeiRgzeptivitat als fur Produktivitat

gibt, jedoch noch nicht genauso viel, in den letzeei Doménen aber die Aufmerksamkeit
fur die Produktivitat sicherlich viel groRer issdlir das rezeptive Erwerben der Worter oder

Ausdricke in diesen Teilen. Deswegen wird fur dsdseterium eine 1 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontakt&vird wie gesagt in den Aufgaben Beachtung darantgaskt, dass die
Schiler die neu zu erlernenden Worter und Satzelsawzeptiv erwerben als auch
produktiv verwenden. Der produktive Umgang mit demvorbenen Wortschatz kann dabei
sicherlich als eine Erweiterung der Rezeptivitdtdmshtet werden. Sogar in degrnliste der
Zusammenfassung des neuen Wortschatzes, wird gxglzhnt, dass es sowohl
Rezeptivitat als Produktivitat geben soll, da didi8er die Worter und Sétze in der Liste
Jimmer von links nach rechts UND von rechts nachst' (eigene Ubersetzung, Arbeitsbuch
A:120), also, in Richtung Fremdsprache-Mutterspeaohd Muttersprache-Fremdsprache,
lernen sollen. Deswegen wird fur dieses Kriteriumee vergeben.

TrabiTour

In TrabiTourgibt es wie gesagt zu allen mit Absicht zu erledeenWadrtern Rezeptivitat,
was wichtig ist, jedoch nur zu einem Teil auch Rikdtitat. Zu den neu zu erlernenden
Wortern wird vom Lehrwerk aus in den erwahnten Wi@ufgaben gefragt, dass die Schiler

die Worter niederlandisch-deutsch und deutsch-ni@ddisch lernen. Jedoch werden viele
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Worter nicht produktiv in Aufgaben bearbeitet. [Siehtler brauchen viele Worter also nicht
aktiv in eigenen Satzen zu verwenden. Deswegehtlde? produktive Seite beschrankt und

wird flr dieses Kriterium eine 1 vergeben.

5.2 - Wie ist das Verhaltnis zwischen kontextreiche und kontextarmem

Wortschatzangebot im Lehrwerk gestaltet worden?
5.2.1 -Die Wérter werden in verschiedenen Kontexten anigebo

Na klar!

In Na klar! gibt es Horkontexte, Lesetexte, Bilder, Gespraotkript- oder Comik-Form
und Satzkontexte, in denen die Wdorter angebotedemeiZu sehen ist, dass die meisten
Worter, die gelernt werden mussen, in zwei Kontaxén vermittelt werden, zum Beispiel in
einem Hor- und einem Satzkontext, in einem Lesd-aeinem Horkontext oder einem Satz-
und Lesekontext. Zu den Wértern der Lernliste gibHo6r- und Textkontexte, aber auch
Satzkontexte im Internet und in den zwei Verarlrgjgaufgaben.

Alle Kontexte zusammen bilden eine Geschichtereiibergreifenden Kontext: die
von Stefan, Eva und der Band, die ein Konzert plamed durchftihren, wodurch die Worter,
die in dieser Geschichte erscheinen, mit einem sgsecaen Umfeld verbunden werden
kénnen. Da die Worter in verschiedenen Kontextahinreinem Kontextrahmen angeboten

werden, wird fur dieses Kriterium eine 2 vergeben.

Neue Kontakte
In Neue Kontakteverden die Worter auch in mehreren bedeutungsvélntexten
angeboten. Die meisten der Worter, die gelernt aerdissen, werden sowohl in dem
Horfragment Uber das Leben Susans als auch damagm ersten Text erwéhnt. Sie sind
aul3erdem in vielen Satzkontexten zur Grammatik aama in denen sie standig auf neue
Weisen kombiniert und verarbeitet werden. Auch warslie in defiRedemittelrerwahnt,
sodass sie in den Teilen zum Sprechen und Schreitegriert werden.

Ahnliches gilt fur die Worter, die die Schillersadlem Sportthema erlernen sollen.
Auch gibt es im Buch Bilder und Piktogramme (Anh@g6 und B.28), die mit den Wdrtern
kombiniert werden sollen, und ein Rétsel, in deem\Wfiorter eingegeben werden sollen.
In derLernlistesind die Warter nicht nur als Worter aufgelissetndern oft auch in Satzen,
sodass eine Art Satzkontext entsteht. Der Kontexhdu zu erlernenden Wérter ist also in

diesem Lehrwerk wichtig und deswegen wird flr dsesdaterium eine 2 vergeben.
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TrabiTour
In TrabiTourwerden einige Worter in vielen, andere in fashkai Kontexten angeboten. Zu
,Weichnachten’, ,Ostern‘ und ,Geburtstag‘ gibt asz Beispiel Lesetexte, wie Text 4 und 6
(Anhang B.38 und B.39), Horfragmente, ein Ratsel visle Satze der Aufgaben, auch die
der Grammatik, und détlauderecken

Zu vielen anderen Wortern, wie ,Heiligabend’,ifgfsten’, ,ich freue mich auf', die
Jahreszeiten, Adjektive, Verben und Monate, gilditiegegen entweder keinen Kontexte oder
nur einen, wie nur eine Erwahnung in einem Hor+agsekontext, einer Worter- oder
Grammatikaufgabe oder in detauderecke

Da also fur eine grol3e Menge der Worter ein beohgsvoller Kontext, in dem die
Einsatzmoglichkeiten und Verbindungen dargestaditden, fehlt, wird fir dieses Kriterium

eine 1 vergeben.
5.2.2 -Die Kontexte sind bezlglich der Sprache verstahdiied gut strukturiert

Na klar!

Die Kontexte, in denen die Worter Na klar! angeboten werden, sind an das Sprachniveau
der Schiiler angepasst. Sie enthalten wenig Waliedie Schiler nicht kennen wirden, da
es bei den Texten im Textbuch zum Beispiel Ubetsgien von unbekannten Wortern gibt.
Auch werden Worter aus vorherigen Kapiteln wied#rivae das Wort ,Wettbewerb'
(Textbuch: 77), das die Schuler im dritten Kapgelernt haben. Bilder zu den Lesetexten
und das Anfangsbild unterstitzen die Kontexte.Knatexte gehdren zu der Geschichte der
Band und sind damit auch relevant fur das Erweds#rmeuen Worter. Sie haben einen
optimalen Input und sind bedeutungsvermittelndlidameisten der neu zu erlernenden
Worter und Ausdriicke in den Kontexten vorhanded.die Texte sind kurz, aber in sich
abgerundet, sie sind keine Ausschnitte aus einéfegen Text. Deswegen sind sie auch

richtig strukturiert. Mit diesen Ergebnissen wiiggem Kriterium eine 2 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktsind die Kontexte, in denen die Worter angeboterden, auch an die
Schiler angepasst und gut verstandlich. Die Biltide sind deutlich und mit vielen
Merkmalen gezeichnet worden, sodass es viele Hgengazu gibt, welche Worter oder
Ausdrucke mit welchem Bild kombiniert werden soll&ie Texte entstammen der Website
www.tivi.de Tivi ist die Jugendabteilung des ZDF. Darausl#rgich, dass man sich bei der
Auswabhl sicherlich auf die fur Jugendlichen verdté@men Texte konzentriert hat. Sowohl

die Hor- und Lesekontexte als auch die Satzkontgeté@ren zum Thema des Kapitels und
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sind damit bedeutungsvermittelnd. Auch in diesetniverk sind die Texte kurz, aber
abgerundet, sodass keine Informationen verloremgekikes in allem wird deswegen diesem
Kriterium fur dieses Lehrwerk auch eine 2 vergeben.

TrabiTour

In TrabiToursind die Kontexte sprachlich nicht sehr schwiellige Kontexte entstammen
Zeitungen oder Zeitschriften fir Erwachsenen urgkddlichen. Die fir Erwachsenen
geschriebenen Texte sind aber auch nicht schwaerlgsen. Die Worter, die fur die Schuler
schwierig sein kénnen, sind im Text zwischen Klammigersetzt worden. Zu dem Text
Polterabendyibt es auch eine niederlandische Bearbeitungeirdie Schiler Satze
heraussuchen sollen, die im Deutschen nicht im $ikten. Die Texte sind kurz und
abgerundet und enthalten viele Informationen. Imidérfragmenten wird langsamer
gesprochen und gibt es deutliche Rollenbesetzurfyen.HorfragmenWir haben noch
keinen Weihnachtsbaugibt es auRerdem einen Text, sodass die Schillesen kbnnen.
Die Bilder und Lieder im Arbeitsbuch unterstitzean&ontexten und den Wortschatzerwerb.

Deswegen bekommt dieses Lehrwerk fiir dieses Kuiteauch eine 2.

5.2.3 -Mehrere Bedeutungsseiten und Einsatzmdglichkeiters &Vortes werden in

verschiedenen, zugehdrigen Kontexten mitgeteilt

Na klar!
Zu sehen ist, dass Ma klar! die Signalwdrter in den HOr- und Leseteilen mieitn
Bedeutungen in nur einem Kontext vermittelt werddamn Satzkontexte enthalten oft die
gleichen Satze wie die Texte im Textbuch. An sgtldas kein Problem, denn diese Worter
haben nur eine Bedeutung und der Kontext, in desedBedeutung vermittelt wird, ist
tatsachlich zugehdorig. Die Schiler sollen aberesetintdecken, wie diese Worter in
verschiedenen Satzen verwendet werden kdnnenwiriésvom Lehrwerk aus nicht gefragt.
Zu den Signalwortern aus den Aufgaben gibt es sbeiokm Hoérkontext als auch mehrere
verschiedene Satzkontexten. Obwohl diese Signadwirctr eine Bedeutung haben, werden
auf diese Weise doch verschiedene Einsatzmdglithke verschiedenen zugehdrigen
Kontexten beleuchtet. Nur an der Stelle des Waqale5gibt es nur einen Satzkontext,
obwohl dieses Wort auch das niederlandische ,tbedeuten kann. Zu dieser Bedeutung gibt
es aber keinen Kontext.

Die Worter der Worterliste werden in den Veratliegsaufgaben in verschiedenen
Satzkontexten erwahnt.

In den Teilen zum Sprechen und Schreiben werde8atze zuerst in
37



Gesprachskontexten zum Lesen mitgeteilt und damaedrschiedenen Aufgaben wiederholt,
in denen die Schuler sie auch umstellen oder eewerhiissen. Dass die Satzkontexte sich
dabei ein wenig andern, beinhaltet, dass mehrergaEmaoglichkeiten ergriffen werden
kénnen. Ein Satz wie ,Da haben alle sofort angetargy pogen’, wird zum Beispiel in
,Niemand hat angefangen zu pogen‘ und in ,Schomhaisten Song haben alle angefangen
zu pogen‘ umgeschrieben. Manchmal werden Worten anitihren Flexionen und
Kombinationsmdglichkeiten erwahnt, wie ,weiblichader ,leichter’, obwohl die Worter
,weiblich* und ,leicht’ in der Worterliste steheAuf diese Weise erweitern sich auch die
Einsatzmoglichkeiten.

In Aufgabe 26 wird aber ausnahmsweise ein Wodeinselben Satzkontexten wie im
Textbuch aufgelistet, das mehrere Bedeutungssedtean kann. Es handelt sich dabei um das
Wort ,Geschichte’, das sowohl Zeitgeschichte alshaRomangeschichte bedeutet. Auch der
Ausdruck ,sich unterhalten* aus deernboxkann sowohl mit jemandem reden als auch sich
amusieren bedeuten. Zu diesem Wort gibt es nundiiiegkontext, aus dem die Bedeutung
,Romangeschichte’ gewahlt worden ist. Mehr Konteéxéigten zu anderen Bedeutungen
gefuhrt.

Die meisten Worter dieses Kapitels enthaltengeigagt aber keine Doppeldeutigkeit
und ihre Bedeutungen werden in mehreren richtiganyugehdrigen Kontexten vermittelt,
wodurch einige Einsatzmdglichkeiten beleuchtet wardbeswegen wird fur dieses Kriterium

eine 2 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktgibt es zu den Wortern keine Doppeldeutigkeit. @eschiedenen
Einsatzmoglichkeiten der verschiedenen Worter wesieherlich in vielen Kontexten
dargestellt. Die neuen Worter, die in den HOr- uadekontexten kennengelernt worden sind,
werden in Grammatikaufgaben und Aufgaben zum Spreahneuen Satzen auf
verschiedene Weisen umgestellt und verarbeiteerbten Text gibt es zum Beispiel den Satz
/Abends sehe ich immer fern‘. Hieraus soll das Wieetrnsehen‘ erworben werden. Hier ist
das Wort aber getrennt worden. Dieses Wort wirdufan der ersten Grammatikaufgabe in
den Satz ,Ich [vinden] Fernsehen langweilig’. Das¥WFernsehen’ wird hier als Infinitiv
verwendet, wodurch also einer neuen Einsatzmogiithlegegnet wird. Auch erlernen die
Schiler, wie eine Frage wie ,siehst du viel fefdp@antwortet werden kann, zum Beispiel mit
Jich sehe Krimis und Serien‘. Diese Verbindungaath wichtig, damit die Waérter dann nicht
nur an sich gelernt werden, sondern auch in Bemglzau mehreren Ausdrticken, damit die

Einsatzmoglichkeiten auch vergréf3ert werden kénnen.
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Ahnliches gilt fiir den Satz ,Bist du in einem Ver@i, den die Schuler im Horfragment
kennenlernen. In der Verarbeitungsaufgabe solkedaiaus selber den Satz ,Bist du in einem
FuRRballverein* machen. Dadurch entdecken sie, di@ssrworbenen Sportarten auch mit
anderen Woértern kombiniert werden kénnen. Deswageahfir dieses Kriterium auch eine 2

vergeben.

TrabiTour

Zu den Wértern ifrabiTour gibt es auch keine Doppeldeutigkeit. Die Bedeutmnder
Worter werden ausfuhrlich dargestellt. Bei zum Bmisdem Wort ,die Verwandten® wird
auch gesagt, dass es sich dabei um die ganze €aatéldo mit Gro3eltern, Onkel, Tanten und
Cousinen und so weiter, handelt.

Zu den Einsatzmdglichkeiten der Worter fehlt gesagt noch einiges. Zu den
Woartern, die in Kontexten nicht dargestellt, jedaclder Worterliste erwé&hnt werden, wird
im Lehrwerk behauptet, dass sie doch irgendwie Bemehung zum Thema haben und
deswegen mit den anderen Waortern kombiniert wekdemen. Es gibt damit Ansatze zu
Einsatzmoglichkeiten, diese werden aber nicht exph Kontexten dargestellt.

Zu den Wortern, die aber doch in Kontexten dardjesterden, gibt es viele verschiedene
Einsatzmoglichkeiten und Kombinationen. Ein Worewbeschenke' wird zum Beispiel
sowohl mit Weihnachten* als auch mit ,Geburtstagmbiniert. Zu ,Weihnachten® gibt es
auch Kombinationen wie ,Weihnachtsbaum®, ,Weihnaklgel’, ,Weihnachtskerze’,
,Weihnachtspostamt'und so weiter. Auch werden diesehiedenen Woarterlistenkdstchen mit
einander kombiniert, zum Beispiel in einem Satz yie feiere Weihnachten mit
Verwandten'.

Der Halfte der Worter konnte fur dieses Kriterieme 0 vergeben werden, da sie
ohne Kontext vermittelt werden, der anderen Hélfier eine 2, da es mehr Kontexte und
Einsatzmoglichkeiten gibt. Deswegen wird den godafeklittelweg gewahlt und bekommt
dieses Kriterium eine 1, da die Gestaltung nochtrfiir alle neu zu erlernenden Woérter

anwesend und effektiv ist.
5.2.4 -Die Bedeutung deWoérter wird mittels der Kontexte bestimmt

Na klar!

In Na klar! werden Wortbedeutungen auf verschiedene WeisdalmiKontexten bestimmt.
In Aufgabe 7 und 26 (Anhang B.2 und B.6) sollen$Siotler die Bedeutung unbekannter
Worter mittels des Satz- oder Hor-/Lesekontextsitmesen, wobei in Aufgabe 26 explizit

erwahnt wird, wie das gemacht werden soll Leestipwird dazu im dritten Schritt
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beschrieben, dass Schiler den Satz oder den Tewengen konnen, um die Wortbedeutung
bestimmen zu kénnen. In Ubersetzungsaufgaben,mden Aufgaben 9 und 20 (Anhang B.2
und B.5), brauchen die Schiiler den Satzkontexthestimmen zu kbénnen, was ein Wort
bedeutet. Nur in einer Aufgabe wird dazugeschrigtlass ein Wérterbuch verwendet werden
soll. In Ausfullaufgaben brauchen die Schiller Kaersge des Satzkontexts, um bestimmen zu
kénnen, welches Wort mit seiner Bedeutung in weattlsatz gehort. In den Aufgaben 44, 45
und 50 (Anhang B.8, B.9 und B.10) brauchen die fctsowohl die dargestellten Satze der
Aufgaben als auch die Textkontexte im Textbuch dienzugehérenden Satze auszusuchen.
Fur manche Worter, vor allem diejenigen, die inldmnbox2 erwahnt werden, gibt es keine
explizite Bedeutungsbestimmung mittels Kontexteir.dte Mehrheit der Worter und
Ausdricke gilt das aber doch, deswegen wird fiselieriterium eine 2 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktsollen die Wort- und Satzbedeutungen auch mittelst&ten bestimmt
werden. Die Bedeutungen der Hobbys werden zum Béiperst anhand der Bilder bildlich
und vorstellbar gemacht. Danach sollen die Schixlérext die richtigen Satze zu den
niederlandischen Bedeutungen aussuchen, woduretVeirbindung zwischen Wort und
Bedeutung hergestellt wird (Anhang B.14 und B. 26).

Das Gleiche gilt fur die Bedeutungen der Satz#geinRedemittelnin diesen
Redemittelrwerden die Woérter in den Satzen nur auf Deutssllgéeben. Die Schiiler sollen
in einer Aufgabe dazu die richtigen Satze Redemitteku den im Arbeitsbuch
aufgeschriebenen niederlandischen Satzen schreioelrch sie die Bedeutung dieser
Worter selber mittels deRedemittelrbestimmen sollen.

Ahnliches gilt fur die Worter des Sportteils. Behiiler sollen bei diesen Wartern
auch zuerst ein Bild und ein Wort miteinander kamdren (Anhang B.18) und bekommen
danach ein Horfragment, in dem sie darauf achtBersavie ein niederlandischer Satz auf
Deutsch ausgesprochen wird (Anhang B.20). Ein d&xeSist dabei richtig, der andere falsch.
Die richtigen Bedeutungen dieser niederlandischineSbestimmen sie also mittels des
Kontexts.

Manchmal wird die Wortbedeutung aber nicht mstdr Kontexte bestimmt, sondern
nur in Kontexten und derernlisteerwahnt. Das passiert aber vor allem bei den Wirthe
in derLernlistein den Teilen mit einem Sternchen aufgelistet wardind. Diese Worter
brauchen also nicht mit Absicht gelernt zu werded wirden eher als Unterstlitzung zum
richtigen Kontextverstehen dienen. Auch die Worthgdngen, die mittels eines Worterbuchs

bestimmt werden sollen, gehéren nicht zu den mdiétii zu erlernenden Woértern, sondern
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nur zur Worterbuchibung.
Die Bedeutungen der mit Absicht zu erlernendent&/@nd Satze werden aber wie
gesagt alle mittels Kontexten bestimmt. Deswegedigrt dieses Kriterium eine 2.

TrabiTour

In TrabiTourwird genau das Umgekehrte gemacht. In diesem Letraollen die Schiler
sich am Anfang Bilder ansehen und dazu die richtMg&insche aussuchen. Sie kbnnen den
Ausdruck ,frohe Weihnachten‘ dabei mit dem auf déid dargestellten Weihnachtsmarkt
und dem Schild ,Weihnachtsmarkt am Dom‘ identifieie. Es gibt aber kein ahnliches Bild
zu Ostern. Die Schiuler koénnen diese Bedeutungridéd anhand von Kontexten bestimmen.
Kurz darauf bekommen sie zuerst die Worterliste st auswendig lernen sollen. Erst
danach gibt es Kontexte mit einigen dieser Wortera,in den Textemunschzettelflut zur
HimmelpforteoderOstern in ZahlenDie Schiler bestimmen die Wortbedeutungen alsiat ni
anhand von Kontexten, sie wissen die Bedeutungnsaima kénnen damit die Kontexte

verstehen. Deswegen wird fir dieses Kriterium dinergeben.

5.2.5 -Die Worterliste mit den neuen Wortern wird effek@anutzt

Na klar!

In Na klar! gibt es am Ende des Kapitels im Textbuch eine @liste. Diese Worterliste
enthalt sowohl Worter als auch Sétze. Zu sehedass in der Worterliste viele Worter
verschiedener Aufgaben des Horparagraphen fehiech #vird nicht oft auf die Worterliste
verwiesen. Nur in den Verarbeitungsaufgaben zwedi®gortern (Anhang B.7 und B.11) wird
auf einmal geschrieben, dass die Worter, die isatiédufgaben eingegeben werden sollen,
aus derLernboxenstammen, obwohl viele dieser Worter nicht vorheairbeitet worden sind.
In der Ubersicht des Kapitels wird beschriebensdhs Schiiler dieernboxerpro Paragraph
kennen sollen und auf der Website Giben kbnnen. Vebandiese Worter genau aktiv gelernt
werden sollen, vor oder nach bestimmten Aufgabém i Lehrwerk nicht erwahnt. Auch
wird nicht dargestellt, in welche Richtung oder eted Richtungen die Waorter und Satze der
Worterliste gelernt werden sollen. Das heil3t: ob miar in entweder die Richtung Deutsch-
Niederlandisch oder Niederlandisch-Deutsch gemaehtien muss, oder in beide
Richtungen. Deswegen wird fur dieses Kriterium dineergeben.

Neue Kontakte
In Neue Kontaktgibt es am Ende des Kapitels im Arbeitsbuch eemaliste.Diese Liste

wird vom Lehrwerk selber als eine Zusammenfass@sg&klernten betrachtet. Zu sehen ist,
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dass es in dieser Liste tatsachlich alle neuen&w@ibt, die in den Aufgaben und den
Kontexten bearbeitet worden sind. Die Schuler habewWaorter schon erworben, wenn sie
am Ende des Kapitels bei degrnlisteankommen. Vom Lehrwerk aus wird explizit gefragt,
dass sie digernlistezuerst lernen, bevor sie die Aufgaben des Tesgpapaen erledigen. Da
die Liste also alle Worter enthalt und die Schikefragt werden, sie aktiv zu verwenden,

wird fr dieses Kriterium eine 2 vergeben.

TrabiTour

In TrabiTourgibt es zwischendurch drei Worterlisten im Arbeitsh, die auch am Ende des
Textbuches noch mal zusammen erwahnt werden. sewlié/Orterlisten werden alle neu zu
erlernenden Worter aufgelistet. Diese Worterlistenden aktiv im Spracherwerbsprozess
eingesetzt, da die Schuler in Aufgaben explizigatdrdert werden, diese Listen bei der
Bearbeitung dieser Aufgaben zu verwenden und iddpeSprachrichtungen
auswendigzulernen. Vom Lehrwerk aus wird auch ggfidass die Listen gelernt worden
sind, bevor die Schiler mit der Prifung anfangemk@. Sie brauchen diese Listen also

sicherlich. Deswegen wird fur dieses Kriterium eieergeben.
5.2.6 -Die Worter in der Worterliste haben die richtige@@deutung(en)

Na klar!

In der Worterliste irNa klar! werden die richtigen Bedeutungen zu den Wortefgedistet.
Auch werden manchmal mehrere mogliche Bedeutungagedtellt, wie beim Wort ,wenn’,
das sowohl ,wanneer’ als auch ,als' bedeuten k&hur.beim Ausdruck ,gefeliciteerd‘wird
eine Bedeutung weggelassen. In Aufgabe 45 (Anha@pvidrd zu diesem Begriff der
Ausdruck ,herzlichen Gluckwunsch’ verwendet, im Tar Textbuch und in ddrernbox

wird hierzu aber der Ausdruck ,gratuliere* verwended wird ,herzlichen Glickwunsch’
nicht erwéahnt. Das passiert aber nur bei diesendriie& und kann damit als eine Ausnahme

betrachtet werden. Deswegen wird fur dieses Kuterdoch eine 2 vergeben.

Neue Kontakte
In derLernlistevon Neue Kontaktést nicht entdeckt worden, dass Bedeutungen michtig
sind. Es gibt womdglich auch mehrere Bedeutungéspaim Wort ,die Ubung’, das sowohl
,de opgave' als auch ,de oefening‘ bedeuten kann

Bei den Antonymen, wie ,der Profi - der Anfangexoll die Bedeutung auf eine
andere Weise entdeckt werden. Von dem Wort ,Anféinggibt es jedoch eine Ubersetzung.

Die Schiiler sollen selber darlegen, dass ,der Agdé&rdie mannliche Variante ist, und der
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Profi eine gegensatzliche Bedeutung hétte. Im REtdeen sie aber schon ,Profi' zum
niederlandischen Wort ,professional‘ aufschreibdissen und auch in détedemittelnst
dieses Wort bearbeitet worden. Deswegen sind dié@l&cder Bedeutung schon mal
begegnet.

Beim Wortpaar ,der Sportler - die Sportlerin‘ s jedoch keine Ubersetzungen zu
einem Wort oder den beiden Wortern. Diese wird Emtlbuch im Worterbuchfragment auf
Seite 53 erwahnt, in der dazugehorigen Aufgabe @ilbat weiter bearbeitet. Deswegen ist
die Frage, inwiefern die Aufmerksamkeit der Schalgrdiese Bedeutung gelenkt worden ist.
Das passiert aber nur bei diesen zwei Wartern. teless auch in anderen Kapiteln, wird doch
zuerst eine Ubersetzung zu einem der zwei Wortageatsilt, bevor es Synonymie oder
Antonymie gibt. Deswegen, und da der Rest der Wait® mit den richtigen Bedeutungen

aufgelistet worden ist, wird fur dieses Kriteriumcth eine 2 vergeben.

TrabiTour
In TrabiToursind keine Fehler in den Bedeutungen entdeckt orDie Bedeutungen sind
sogar ausfihrlich beschrieben worden. Bei den Wdrtker Cousin' und ,der Neffe* wird
zum Beispiel der Unterschied dargestellt, dasslem ersten Wort das Kind des Onkels und
der Tante und mit dem letzten das Kind der Schwester des Bruders gemeint wird.
Auch sind bei einigen Wortern mehrere Bedeutungegedistet worden. So bedeutet ,nur*
sowohl ,slechts’ als auch ,alleen’ und ,maar".

Beim Wort Jlange* wird auRerdem dargestellt, dasbei dem Wort von Zeitdauer
handelt. Deswegen wird fur dieses Kriterium eine@yeben.

5.2.7 -Es gibt Verbindungen zwischen Kontexten und Wéste(h)

Na klar!

Alle Worter und Satze sind wie gesagiNa klar! in verschiedenen Kontexten erwahnt
worden. Nicht alle dieser Wérter der Hor- und Leswéne sind aber auch explizit im
Arbeitsbuch bearbeitet worden. Es bleibt dadurdtlarinwiefern der Kontext dann eine
Rolle spielt, inwiefern die Schuler durch den Kontaeuf das Wort aufmerksam gemacht
werden und das Wort aus desrnboxwieder mit dem Kontext verbinden wirden. Im
Testparagraphen werden die Worter, die in den Adgdearbeitet worden sind, zum
Beispiel die Signalworter, hingegen nicht GberprDie Schiler brauchen nur die Wérter der
Lernbox Es ist also nicht klar, inwiefern die SchulersdiéVorter aus den Aufgaben lernen
mussen.

In den Teilen des Sprechens und Schreibens sindludidriicke, die in ddrernbox
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aufgelistet worden sind, direkt buchstablich aus Texten entnommen worden. Die
Verbindung zwischen Kontext und der Liste ist iasin Teilen besser.
Weil aber die Verbindung in den ersten zwei Tegerunbestimmt ist, wird fur dieses

Kriterium jedoch eine 1 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktgibt es optimale Verbindungen zwischen den veestdnen Kontexten und
derLernliste Alle Worter und Satze, die zuerst mit den Korgexérworben werden, werden
zum Schluss zusammenfassend in der Liste erwalariche Worter werden darin als
einzelne Worter dargestellt, viele Worter werdearadmgar in dekernlistein ihren
Kontextformen, in Satzen aus Aufgaben und dem Tektlzum Beispiel, aufgelistet.

Die Schiler kénnen immer zurlickschauen, in weldhgigaben die Woérter bearbeitet
worden sind, da die Buchstaben, die es in der gt mit den Buchstaben der Aufgaben im
Arbeitsbuch und im Textbuch tbereinstimmen. Ein iMbas zum Beispiel im Text C im
Textbuch erwéahnt wird, wird im Arbeitsbuch im C-Teearbeitet und in derernlisteunter
dem C-Buchstaben aufgelistet.

Zur Uberpriufung wird explizit erwahnt, dass ztigiie Lernliste,aber auch die
dazugehdrenden Aufgaben und die Aufgaben zuRislemittelrund Grammatik gelernt
werden sollen. Fur die Prifung brauchen die Schalser nicht nur die Liste, sondern auch die
Kontexte, die zu den Aufgaben und diesen Woértehdggn.

Es gibt also in diesem Lehrwerk immer eine Webtiseung zwischen den Kontexten
und der_ernliste Deswegen verdient dieses Lehrwerk flr diese®HKuitn sicherlich eine 2.

TrabiTour

Wie schon vorher behauptet, fehlen optimale Vennnggn zwischen Kontexten und
Worterlisten inTrabiTour. Worter der Worterlisten werden nicht alle in Kexten
wiederholt. Die Liste dient dabei nicht als Zusamfassung oder Hilfsmittel, sondern als
Ausgangspunkt fir den Wortschatzerwerb. Dadurcd das Herstellen effektiver
Verbindungen zwischen vielen neu zu erlernendent®drm Wortschatzerwerbsprozess

aber vom Lehrwerk aus nicht gefragt. Deswegen bekiodieses Kriterium eine 1.
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5.3 - Auf welche Weisen und wie effektiv kbnnen Waéer mit dem Lehrwerk gespeichert

werden?

5.3.1 -Es gibt mehrere Informationen zu den neuen Woieonm, Bedeutung, Phonetik,
Grammatik, Einsatzmoglichkeiten)

Na klar!
In Na klar! gibt es zu den Wértern, die aus den Hor- und ledlset mittels der Aufgaben
gelernt werden mussen, sowohl Aufmerksamkeit farBedeutung als auch fir die Form, da
diese Worter in einigen Aufgaben, wie Aufgabe 18tang B.3) und 25 (Anhang B.6), in der
Fremdsprache aufgeschrieben worden sind und dié&die in die eigene Muttersprache
Ubersetzen missen, oder sie selber eingeben mussan,Aufgabe 17 und 29 (Anhang B.4
und B.9). Es gibt dabei keine Aufmerksamkeit fimzBeispiel Interpunktion, da nicht
explizit erwahnt wird, dass vor dem Wort ,weil’ inemein Komma geschrieben werden soll.
Die grammatikalische Funktion, die des Signalsdwmn Luistertip bei Aufgabe 12 erklart
und in den Aufgabenl4 und 21 bearbeitet. Die Emmsaglichkeiten der Signalworter werden
in den verschiedenen Satzen in den Aufgaben und.elestexten dargestellt. Nur fur die
Phonetik gibt es keine explizite Aufmerksamkeitarvkonnte behaupten, dass die Schuler
schon Kenntnisse der Aussprache dieser Worter halasrkann aber aus dem Lehrwerk nicht
analysiert werden.

Zu den Wértern aus deernboxgibt es Informationen zu der Bedeutung und der
Form, in deiLernboxselbst, aber auch in den Vertiefungsaufgaben 3@4Ag B.7) und 55
(Anhang B.11), in denen die verschiedenen Einsaghptikeiten in den Satzkontexten betont
werden. Das gilt aber nicht fur alle Worter, deichhalle Waorter werden in diesen Aufgaben
verarbeitet. Zu diesen Woértern gibt es auch argemBtellen grammatikalische
Informationen, da die Artikel in der Worterlistenuigeschrieben worden sind. In dieser Liste
fehlen aber die Pluralformen zu diesen Wérternmadchmal auch ihre grammatikalischen
Eigenschaften, wie beim Wort ,begegnen’, das zumsel immer mit dem Dativ zusammen
gehort. Auch gibt es in den erwéahnten Aufgabene&kéliiglichkeit, die Artikel zu bearbeiten,
da die Schiiler diese selber nicht aufschreibeersolie Phonetik dieser Wdrter wird vom
Lehrwerk aus nicht explizit gefragt.

Es gibt im Lehrwerk zwei Aufgaben, die sich metr dussprache auseinandersetzen.
Zu sehen ist aber, dass in diesen Aufgaben garere@idorter als die zu erlernenden und
bearbeiteten Worter verwendet werden. Dadurch &hé Ubereinstimmung zwischen diesen

mit Absicht zu erlernenden Wortern und ihrer Auaspe.
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Im Sprech- und Schreibteil des Lehrwerks sollenS#itze sowohl aufgeschrieben als
auch ausgesprochen werden, so wird vom Lehrwerkgefuagt. In den Aufgaben zu diesen
Satzen wird sowohl auf die Form als auch auf dideBéung geachtet, werden die
Einsatzmoglichkeiten bearbeitet und wird auch diertetik gefragt. Explizite Hinweise zur
Grammatik gibt es nicht. Das kénnte problematisgh,gdenn die Schiler haben wie zum
Beispiel die Akkusativ- und Dativform noch nichtigmt, obwohl sie in diesem Kapitel doch
Séatze wie ,Da gibt es eam U-Bahnhof', ,Schon ben ersten Song...* oder ,Auder linken
Seite ist eine Bushaltestelle*' lernen sollen. Esrité fur sie zum Beispiel schwierig zu
erlernen sein, wieso ein mannliches Wort jetzt-emt oder midemgeschrieben werden soll
und ein weibliches mier, wenn sie die grammatikalische Theorie dazu nadt mvissen.

Da es an einigen Stellen an phonetischen Infoanderen an grammatikalischen

Informationen oder an Einsatzmdglichkeiten fehitdvitr dieses Kriterium eine 1 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktgibt es wie gesagt sowohl Aufmerksamkeit fur diel@dung als auch fur
die Form aller neuen Wérter, da pro Wort sowohlRezeptivitat als auch auf Produktivitat
geachtet wird.

AulRerdem werden die meisten der Worter entwedeiorfragmenten erwahnt oder
sollen durch die Schuler selbst in Gesprachsubuagsgesprochen werden. Deswegen gibt
es sicherlich Raum fur die Seite der Phonetikndieh dadurch verstarkt wird, dass es eine
explizite Aufgabe zur Aussprache gibt. In Aufgab@Bhang B. 27) sollen die Schuler
zuhoren, wie verschiedene Warter mit einem S/Z-Klansgesprochen werden. In dieser
Aufgabe wird dazu die Aussprache von mehreren derza erlernenden Wortern dargestellt,
wie ,fernsehen’, ,Serien’, ,samstags’, ,Sonntad’lysik’, ,spielen’, ,Sportplatz’, tanzen’,
,Spal}’, ,Freizeit’, ,Zeitung' und ,Netz‘. Es bleildtie Aufgabe des Dozenten, darauf zu
achten, dass dies richtig geschieht, es wird atwer ehrwerk aus auch gefragt.

Die Worter, die in dekernlisteaufgelistet worden sind, sind alle in dem Kapitel
vielen verschiedenen Hor-, Lese und SatzkontexteinAufgaben verwendet worden. Dabei
werden in deternlistezum Beispiel die Verben mit ihren Infinitiven aeftptet, wie
,ausschlafen’, die in Aufgaben auf verschiedenedafeiverwendet werden, wie im Satz ,Ich
schlafe aus'. Deswegen begegnen den Schillern gtdede Einsatzmdoglichkeiten der Worter
und kénnen sie immer zurtickschauen, zu welchendsoen die Waorter gehoren.

Auch die grammatikalische Seite verschiedenertgvdvird auf verschiedene Weisen
im Lehrwerk dargestellt. In den Paragraphen zun@mnatik werden Satzkontexte verwendet,

in denen auch Worter der Worterliste verwendet eerdie Schiler bekommen auf diese
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Weise ein Bild davon, welche grammatikalischen Vfetbngen und Méglichkeiten zu einem
Wort gehoren. So gibt es in diesen Aufgaben zumsBel Satze wie ,[tv-kijken] du jeden
Abendfern’ oder ,Wir [zullen] das Spiel gewinnen‘. Dadurcekommen die Schiler zum
Beispiel die Information, dass das Verb ,fernsetggitennt wird oder dass man ein Spiel
,gewinnt’. In derLernlistegibt es auRerdem grammatikalische Informationeeizigen
festen Prapositionen, die fett gedruckt werderdass die Aufmerksamkeit noch mehr darauf
gelenkt wird. So gibt es zum Beispiel Fettdrucking Kino gehen >naar de bioscoop gaan
oder ,Wir haben Samstag mitzdi 1 gewonnen > We hebben zaterdag megénl
gewonnen’‘. Auch werden feste Verbindungen wie ,aaciNnittag oder ,nachsten Monat' im
Kapitel dargestellt. Auffallend ist auRerdem, dassnanchen Woartern in deernliste
zwischen Klammern die Pluralformen aufgeschrieberden sind. Dabei wird explizit
erwahnt, dass die Schuiler diese Plurale auch lesokam.

Alles in allem gibt es also fir die mit Absicht erlernenden Wérter sowohl
Informationen der Form und der Bedeutung als anfdriationen zu den verschiedenen
Einsatzmoglichkeiten, der Phonetik und der Gramkm&teswegen wird fir dieses Kriterium

eine 2 vergeben.

TrabiTour

In TrabiTourgibt es zu den meisten Waortern Aufmerksamkeit farRedeutung, da sie mit
ihren Bedeutungen aufgelistet und in verschiedéfi@n, Lese- und Satzkontexten angeboten
worden sind. Die Einsatzmoglichkeiten werden noatiudch erweitert, da es in der
Worterliste mehrere Méglichkeiten zu einem Worttgiticht nur ,Neujahr* wird zum
Beispiel aufgelistet, sondern auch die Verbindungénein glickliches neues Jahr’, &hnlich
wie bei den Wortern ,der Geburtstag’, ,Geburtstatpdn‘ und ,zum Geburtstag gratulieren’.
Da Warter in Horkontexten angeboten und in Sprefdadaen verarbeitet werden, kdnnte es
auch Beachtung fiir die Phonetik dieser Worter geBlnliches gilt fiir die Worter, die
produktiv in Ausflllaufgaben und Schreibaufgaberaxigeitet werden sollen. Bei diesen
Wortern wird besondere Aufmerksamkeit auf die Fgetegt.

In der Worterliste gibt es auch Beachtung flrgfeemmatikalischen Moglichkeiten
der Worter. Die Worter enthalten ihre Kasusfornmaanchmal aber auch ihre bestimmten
Prapositionen wie ,an Weihnachten/Silvester/Oskaintaval’, ,an/zu Pfingsten® oder ,ich
freue mich auf/Uber...".

Auch werden zu mehreren Wortern die Pluralformewahnt, die explizit gelernt
werden sollen. Die Schuler sollen zum Beispiel nialr das Wort ,das Geschenk’, sondern

auch ,die Geschenke' lernen. AuRerdem sollen ssaddaaus entstandene Verb ,schenken’
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lernen.
Da es also zu den meisten Wortern sowohl Aufmerksérfur die Form und die Bedeutung,
als auch fur die Grammatik, die Einsatzmdglichkeited die Phonetik gibt, wird fur dieses

Kriterium eine 2 vergeben.

5.3.2 -Die zu erlernenden Worter werden zwischen 6 unblld2in verschiedenen

Umgebungen wiederholt

Na klar!

Im Allgemeinen werden die Wérter im Lehrweda klar! weniger als 6 Mal wiederholt. Die
meisten Worter, die in dérernboxzum Horen gelernt werden sollen, werden in den
verschiedenen Horfragmenten nur ein- bis dreimaéibnt oder wiederholt. Wenn ein Wort
nur einmal erwéhnt wird, ist die Gefahr groR3, dassicht bemerkt wird, nur, wenn man
explizit mit derLernboxvor sich darauf achtet. Nur wenige Worter werdien leis zweimal
bearbeitet. Die Ubrigen Worter dieser Aufgabe wemlg im Horkontext und der Lernliste
erwahnt und nicht bearbeitet.

Das gleiche gilt fur die Woérter, die in den Lesdén erwahnt werden. Nur wenige
werden bis viermal wiederholt und in degrnboxerwahnt.

Einige Signalwdrter werden in einem Text und ufgaben wiederholt und bearbeitet.
Das Wort ,weil* wird dabei am meisten wiederhdindere Worter, wie ,namlich’ oder
,doch’, werden nur einmal erwahnt.

Die Worter dieser ersten zwei Teile werden niakhr in den Satzen der Sprech- und
Schreibteile erwahnt.

Die Satze werden sowohl in den Texten auf Textbeite 80-81 und 82 (Anhang
B.12c), als auch in allen Aufgaben zu diesen Doméamal in deternboxwiederholt. Jedoch
handelt es sich hier auch um weniger als 6 Wiedenigen.

Vom Lehrwerk aus wird also zu wenig wiederholesivegen wird fur dieses

Kriterium eine 1 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontakteverden die meisten Waorter mehr als sechsmal iscthéedenen
Umgebungen wiederholt. Viele Satze von der vorbbos erwéhnten vierten Aufgabe Uber
Hobbies, und damit auch die Worter in diesen Satwwenden zum Beispiel im Horfragment
selbst schon einmal erwéhnt und danach zweimalensichiedenen Aufgaben wiederholt, in
der Aufgabe selbst aufgelistet und verarbeitet, denthch auch in dem Text im Textbuch und

der dazugehorenden Aufgabe, dem Ratsel, den Satr€rammatik, in deRedemittelrund
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den dazugehorenden Aufgaben und schlie3lich noderibernlisteerwahnt. Die Schuler
kénnen diese aulRerdem auch noch in Aufgaben, iendeie selber etwas schreiben sollen,
verwenden.

Ahnliches gilt fur die verschiedenen Worter zund8portthema. Diese werden in
denselben Umgebungen wie die Hobbys vermittelthewtbeitet.

Nur die letzten Woérter des Kapitels werden wenals sechsmal wiederholt. Es
handelt sich vor allem um die Wérter aus den Pafagen G, | und L. Dabei muss aber
bemerkt werden, dass diese Worter inldamnlisteund im Testparagraphen ein Sternchen
bekommen haben. Dieses Sternchen bedeutet, dag&dier zum zusatzlichen Lehrstoff
gehoren. Diese Worter sind vor allem dazu hilfredile Hor- und Lesefragmente, in denen
sie erscheinen, besser zu verstehen, sie sinchah¢munbedingt mit Absicht zu erlernen und
kénnen ausgelassen werden, wenn der Dozent sidh elascheidet. Deswegen ist es fur
diese Worter weniger schlimm, dass sie wenigesettismal wiederholt werden.

Die grol3e Menge der Worter, die aber sicherliahAbsicht gelernt werden missen,
werden wie gesagt zwischen 6 und 12 Mal in versignen Umgebungen wiederholt.

Deswegen wird fur dieses Kriterium eine 2 verliehen

TrabiTour

In TrabiTourwerden nicht alle Worter gleich oft wiederholt. Zehen ist, dass es zum
Beispiel zu den Wartern Weihnachten® und ,Gebagstiber 12 Wiederholungen in vielen
verschiedenen Kontexten, sowohl in Lesetexten,ndgrmenten, Satzen zur Grammatik oder
Worterverarbeitung und den Satzen Budereckengibt.

Viele andere Worter, wie ,Heiligabend’, ,die Béstung', ,der Winter’, ,zeigen’, ,der
Herbst’, ,das Einzelkind' und auf3erdem viele Monatel Adjektive, werden aber niemals
wiederholt. Diese Woérter gehdren aber zu den mgiéti zu erlernenden Wartern, da sie in
den Worterlisten dargestellt werden und ausweneigrgt werden sollen.

Wenn man analysiert, ob die Mehrheit der Wortisehen 6 und 12 Mal wiederholt
werden, dann ergibt sich daraus, dass dies nichliéiMehrheit gilt.

Die Schiler werden gefragt, die Worterlisten agrsiivg zu lernen. Dabei ist aber nicht
zu untersuchen, wie oft sie die Worter selber wiedlen. Vom Lehrwerk aus gibt es also zu
wenig Wiederholung zu den meisten Wortern und dgswavird fir dieses Kriterium eine 1

vergeben.
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5.3.3 -Die Worter werden sowohl semantisiert als auch &bdigrt

Na klar!

Die Semantik spielt bei allen Wortern und Satzes naittelsNa klar! gelernt werden sollen,
eine grol3e Rolle. Zu sehen ist, dass zum Beis@aMbrter, die anhand von den Aufgaben
erworben werden, zuerst in den meisten Aufgabedingsparagraphen auf ihre
Ubersetzungen und Bedeutungen hin analysiert werlssh die Worter in derernbox
werden mit ihren Bedeutungen aufgelistet und di&sreutungen sind die Schuler in den
Horkontexten und den Lesetexten auch begegnegd=dar Worter werden danach in den
Wiederholungs- und Vertiefungsaufgaben auf ihredB&ahgen hin verarbeitet. Zu den
Wortern ,das Geléande’, kennen lernen’, berihntiegegnen’ oder ,etwas Wichtiges' aus der
ersten Lernbox gibt es keine aber VerarbeitungufgAben. Erst, wenn die Worter
auswendig gelernt werden, was vom Lehrwerk auslautibersichtsseite des Kapitels
gefragt wird, werden sie im Gedachtnis gespeichert.

Bei den Satzen handelt es in den Aufgaben 44nd%0 (Anhang B.8-B.10) auch
zuerst davon, die Ubersetzungen und Bedeutungeeimaibder zu verbinden. Diese Satze
werden danach in einigen Aufgaben verarbeitet wmditkonsolidiert.

Zu manchen der Woarter gibt es aber keine Weitarbeitung, wie zu ,sich beeilen’,
.eben’, ,gefeiert’, ,namlich’,Zauberkraft’ oder irkiirzerer Zeit'. Diese Woérter werden also
nur semantisiert und nicht weiter im Gedachtnigpgehert. Die Frage dabei ist, inwiefern
die Autoren des Lehrwerks diese Worter als mit Alwszu erlernende Worter betrachten. Sie
werden nicht in dekernboxerwéahnt. Wenn die Warter nicht mit Absicht gelengrden
mussen, brauchen sie auch nicht unbedingt konedlizli werden. Diese Worter wiirden
dann aber schnell wieder vergessen werden.

Da die meisten der mit Absicht zu erlernenden téfaber doch zuerst semantisiert
und danach weiterverarbeitet werden, wird flr didseterium doch eine 2 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontakt&vird bei fast allen Wortern auch zuerst auf die @edng und das
Wiederkennen der zu erlernenden Worter geachetgahach durch mehrere Begegnungen
und Weiterverarbeitungen auch hinsichtlich ihreciRschreibung, Aussprache und
Verwendung tiefer eingeschliffen werden. Die Worterden zum Beispiel zuerst gehort und
gelesen oder im Bild angeschaut und danach anhamdufgaben bearbeitet. Bei den Satzen
gibt es auch Aufgaben, in denen die richtigen Badaen mit den richtigen Satzen

verbunden werden sollen, wonach diese Satze iarvidlfgaben bearbeitet werden.
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Letztendlich sollen sie auch aus dernlisteund derRedemittelrgelernt werden. Da die
Worter in verschiedenen bedeutungsvollen Kontegtemttelt und verarbeitet werden, kann
es mehrere Verbindungslinien zwischen Wortern undimfassendes Bild ihrer
Einsatzmoglichkeiten in verschiedenen bedeutungmvélontexten geben.

Nur die Worter, die in den Wahlparagraphen mit &ernchen erwahnt werden, und zehn
Worter, die in einer Aufgabe mit dem Ziel einehtigen Worterbuchverwendung erwéhnt
werden, werden nur semantisiert und nicht weiteanbeitet. Bei der Worterbuchverwendung
handelt es sich um einen Brief mit niederlandiscW&irtern, die die Schiler effektiv in
einem Worterbuch nachschlagen sollen. Dazu koneare RV orter des Kapitels verwendet
werden, denn diese Worter brauchen die Schuiler dahbhmehr nachzuschlagen. Da vom
Lehrwerk aus beschrieben wird, dass diese Worseralr Auswahl und nur zur Ubung sind
und nicht das Ziel haben, mit Absicht gelernt zudea, werden sie fir die Analyse dieses
Kriteriums nicht mit einbezogen. Zu allen mit Adsicu erlernenden Wértern gibt es wie
gesagt sicherlich zuerst Semantisierungsubungemamach Konsolidierungstbungen.
Deswegen wird fur dieses Kriterium auch eine 2 gben.

TrabiTour

In TrabiTourgibt es zu den neuen Wdrtern auch zuerst Sememiig), da vom Lehrwerk
aus gefragt wird, dass die Schuler die Woérter mldastchen zuerst gut durchlesen. Einigen
dieser Worter sind sie schon vorher in Kontextegelgaet. Dabei werden die ersten
Verbindungen zwischen Wort und Bedeutung hergéeskédnche der Worter werden danach
in verschiedenen Aufgaben verarbeitet und damit &oasolidiert. Zu den Wartern, die nicht
in Aufgaben erwahnt werden, wie die Monate, wirdmoehrwerk aus jedoch gefragt, dass
sie auswendig gelernt werden. Dieses Erlernen awiah zum Konsolidierungsprozess
beitragen.

Ahnliches gilt fur die Satze d®laudereckenDiese Satze sollen zuerst durchgelesen
werden und werden danach in mehreren Aufgaben éigstriond aktiv verwendet. Zuletzt
sollen die Schiler sie auswendig lernen. DieseeSgithalten auch Wérter der Worterlisten.
Die Satze an sich, aber auch die neu zu erlernéideter, werden damit aktiv im
Gedachtnis gespeichert.

Es gibt auch Worter, die nur semantisiert werd&abei geht es aber um Woérter, die
nicht in den Worterlisten erscheinen und deswegghm mit Absicht gelernt werden sollen.
Diese Worter dienen nur dazu, dass Texte bessstamelen werden kdnnen. In Aufgabe 4.1-
b (Anhang B.31) sollen die Schiiler zum Beispieldirsetzungen des Wortes ,postkantoor

(Postamt) aus dem Text heraussuchen, um den Kagextextes zu verstehen.
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Fur die mit Absicht zu erlernenden Worter gibt lBs® &emantisierung mittels Durchlesen und
Konsolidierung durch Verarbeitung und/oder Erlerri@aswegen wird fir dieses Kriterium
eine 2 vergeben.

5.4 - Inwiefern werden Strategien zum effektiven Widschatzerwerb im Lehrwerk

verwendet?
5.4.1 -Assoziationen werden effektiv verwendet

Na klar!

In Na klar! gibt es keine Assoziationstibungen. Nur in degastipzur Aufgabe 26 wird an
zweiter Stelle geschrieben, dass die Schiler beWdértern, die sie tibersetzen sollen,
untersuchen kdnnen, ob sie diese hinsichtlich desséhens mit Wortern der Muttersprache
verbinden kénnen, aber das handelt mehr vom Ulzersells vom Speichern dieser Worter.

Deswegen wird fur dieses Kriterium eine 0 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktgibt es keine expliziten Assoziationsiibungen, ¢gbdgibt es eine Aufgabe,
in der die Schiler mit Bildern arbeiten sollen. Textbuch (Seite 50, Anhang B.28) werden
Piktogramme dargestellt, zu denen die Schiiler ifg&be 20 (Anhang B.18), mit dem
passenden Titébportwortschatzgie richtigen aufgelisteten Sportarten aussuchiéssen.
Auch mussen sie selber Bilder der Sportarten, digyibleiben, zeichnen. Auf diese Weise
konnen die verschiedenen Worter mit den Bilderozsst werden. Wenn sie selber die
Bilder zeichnen, kbnnen die Schuler auch bestinivteggkmale der Sportarten darstellen, die
sie mit dem Sport assoziieren. Die Bilder aus dextuch werden im Arbeitsbuch bei
Aufgabe 22 (Anhang B.20) noch einmal dargesteildieser Aufgabe werden auch die
Worter, die mit diesen Bildern verbunden worderlsin einem erneuten Kontext wiederholt
und verarbeitet. Es gibt aber vom Lehrwerk auseexplizite Aufgabe, die Bilder selbst
aktiv fur die Speicherung und die Bearbeitung zaveaden. Es kbnnte implizit passieren,
dass die Schiuler die neuen Worter mit den visuélieterstiitzungen verbinden. Auf die
Bilder selbst und alles, was darauf dargestelltywvird aber sonst, auch in degrnlisteund

dem Testparagraphgmicht verwiesen. Deswegen wird fir dieses Kriterieine 1 vergeben.

TrabiTour
In TrabiTourgibt es einige Assoziationsaufgaben. In der dri&afgabe zum Erraten
bayrischer Wérter wird die Frage gestellt, mit viaglo Wortern der Muttersprache die

bayrischen Warter verglichen werden kénnen. Dieset¥y gehdren aber nicht zu den mit
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Absicht zu erlernenden Wértern. Bei den mit Absiminerlernenden Woartern gibt es keine
ahnlichen expliziten Aufgaben.

Es gibt im Lehrwerk viele Bilder, die mit dem Tha assoziiert werden kdnnen. Diese
Bilder werden aber nicht in Aufgaben verarbeited &ssoziationen werden dadurch eher
implizit hergestellt.

Auch gibt es eine Aufgabe, in der die Schilezimem Horfragment sogenannte
,Signalworter’ herausfiltern sollen, um bestimmenkdnnen, welches Fest zu dem Fragment
gehort. Beim Weichnachtfest sind das zum Beis@alm*’ und zu Ostern ,Eier’. Hierbei
sollen die Schiler also doch einigermal3en mit Aasionen arbeiten, da sie untersuchen
sollen, was alles zu den Festen gehdrt. Einigezassce Verbindungen werden dadurch
hergestellt. Die Worter, die zum Fest gehoren, ere@ber nicht in der Woérterliste erwahnt
und die Schuler brauchen sie sich, da sie in defrdgimenten und Texten auch erwahnt
werden, nicht selber auszudenken. Da es nur eifigaha hierzu gibt und diese sonst nicht

verarbeitet wird, wird fUr dieses Kriterium einedrgeben.
5.4.2 -Kollokationen werden effektiv verwendet

Na klar!

In Na Kklar! gibt es, neben den Satzen, die zum Thema geldineh,einige Kollokationen, die
Ofters wiederholt und weiterverarbeitet werden.gslfe 45 (Anhang B.9) ist ein spezifisches
Beispiel dafir. Hierin handelt es von festen Aus#gin wie zum Beispiel ,viel Vergnigen’,
,danke schon - bitte sehr*, oder ,herzlichen Gludksch*. In deternboxgibt es aul3erdem
zum Beispiel die Ausdriicke ,ein Ratsel I6sen’, \&gfolg* und ,alles klar’ und die
Kollokation ,zum Beispiel, die auch in den Aufgabbaufig erwahnt wird. Diese
Kollokationen werden sowohl in den Gesprachsbespien Textbuch (Seite 80, Anhang
B.12c) als auch in zwei darauffolgenden und Ubdemden Aufgaben und in deernbox
wiederholt. Dies wiirde einen Beitrag zum Speichgspnozess dieser Ausdriicke leisten,

deswegen wird fur dieses Kriterium eine 2 vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktgibt es, neben den Satzen die in Bedlemittelrgelernt werden sollen,
auch einige Kollokationen, wie ,ndchstes Jahr/ stamihMonat/ den ganzen Tag/ jeden Tag/
vorige Woche'. Zu Kollokationen gehdéren auch fédtenen-Verb-Verbindungen. Diese
Kollokationen sind in den verschiedenen Sport- Holbyarten in diesem Kapitel
zuruckzufinden, zum Beispiel bei ,Gitarre spielelausaufgaben machen/ Musik horen'.

Diese Worter sind an sich zu trennen, sie konnen iabden semantischen Kombinationen
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nicht durch andere Worter ersetzt werden. DiesdéoKationen werden in mehreren
Aufgaben, defRedemittelrund der_ernlisteverarbeitet und wiederholt. Deswegen wird

diesem Kriterium eine 2 verliehen.

TrabiTour

In TrabiTourgibt es auch einige Kollokationen. So wird beims8tuck ,Geburtstag haben’
klar, dass das Wort ,Geburtstag‘ immer mit dem Vdben' in Verbindung steht. Ahnliches
gilt fur die festen Verbindungen ,sich freuen aodter ,sich freuen tber, die hinsichtlich der
Kombination mit ihren Prapositionen unterschieddic@mantische Bedeutungen haben.

In denPlaudereckersollen die Winsche ,Frohe Weihnachten’, ,alles&auim Geburtstag’,
,ein gluckliches neues Jahr' und ,frohe Ostern‘eget werden. Diese Satze gehdren auch zu
Kollokationen, da es sonst keine moglichen Adjekttu den Festen gibt.

Diese Kollokationen werden in mehreren Aufgabemanzgitet und tragen deswegen zur

Speicherung bei. Damit bekommt dieses Lehrwerk airod 2 flr dieses Kriterium.
5.4.3 -Syno-, Anto- und/oder Hyponyme werden effektiv emadet

Na klar!

In Na klar! wird diese Strategie nicht aktiv verwendet. Es gioh Beispiel keine Antonyme
wie ,die Schauspielerin/ Sangerin - der Schauspeémger' oder ,weiblich - mannlich’. Es
kann Ansétze dazu geben, denn in der oben erwahatiglabe 45 und in ddrernbox

werden zum Beispiel ,danke schon® und ,bitte seéhreinem Satz verwendet und werden fr
das niederlandische Wort ,feliciteren’ sowohl dast\/gratuliere’ als auch der Ausdruck
,Jherzlichen Glickwunsch® benutzt, wobei letzter Ausck in der Worterliste aber fehlt. Es
wird im Lehrwerk aber nicht explizit erwéahnt, dakese Worter Anto- oder Synonyme sind.
Deswegen gibt es keine Verarbeitung dazu und wirdieses Kriterium eine O vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktgibt es sowohl Hyponyme als auch Syno- und Antasayim Aufgabe 20-e
(Anhang B.19) sollen die Schuler die Sportartea,sie in der Aufgabe kennengelernt und
verarbeitet haben, in Kategorien einteilen. Dab#iesne Unterordnung zu den Oberbegriffen
,Ballsportarten’, Wintersportarten‘, Wasserspotem‘ und ,Outdoor-Sportarten‘ gemacht
werden. Daraus entstehen Hyponyme zu diesen Kagegaber auch gegenseitige
Kohyponyme zwischen den Sportarten pro Kategoraglubch konnen bestimmte
Verbindungen der Klassifizierung dieser neu zurededen Worter angelegt werden, die aber

sonst nicht mehr explizit im Lehrwerk verwendet ioblearbeitet werden.
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In derLernlistewird auRerdem bewusst auf Syno- und Antonymie lgjedovozu es
mehrmals Weiterverarbeitungen gibt. Explizit datgktswird, dass ein =-Zeichen zwischen
den Wortern bedeutet, dass die Worter die gleicdaeBtung haben, und ein-Zeichen,
dass die Worter eine entgegengesetzte Bedeuturg hakes gilt zum Beispiel fur die
Worter ,am Morgen = morgens‘, ,der Profi der Anfanger’, ,im Internet = im Netz‘ und
,der Sportler~ die Sportlerin‘ (Anhang B.23). Diese Worter werdgie in Texten, den
RedemittelnderLernlisteund den dazugehdrenden Aufgaben besser verwendetrwahnt
als die Hyponyme, so dass die verschiedenen Beuagenuoder Verwendungsmaoglichkeiten

klar sind. Deswegen wird fur dieses Kriterium dedate 2 vergeben.

TrabiTour

In TrabiTourgibt es implizit Synonyme, Antonyme und Hyponyrbas heifl3t, wenn man
weil3, was zum Beispiel Synonyme sind, dann sieln, miass es in den Worterlisten solche
Wortpaare gibt. Es wird aber nicht mit Symbolengaastellt.

In den Worterlisten ist zum Beispiel zu seherssddie Worter ,der Junge’ und ,das
Madchen' untereinander aufgelistet worden sind. @ldwliese Woérter Antonyme sind, gibt
es eine implizite Darstellung. Ahnliches gilt zureigpiel fur die Worter ,die Tante* und ,der
Onkel‘ und ,laut’ und ,leise’.

Synonyme sind die Wérter ,das Fest' und ,die Yadie auch untereinander
aufgelistet worden sind. Die Wérter ,die Oma‘ umlie, Gro3mutter* sind nicht untereinander
aufgelistet worden.

Hyponyme findet man in den untereinander auftetbs Wortpaaren wie ,die Mutter’,
,der Vater’, ,die Eltern‘ oder ,die Schwester’, ,dBruder’, ,die Geschwister‘. Auch gibt es
am Ende der Liste mit Begriffen einer Verwandtstded Klassifizierungen ,die Familie' und
,die Verwandten'.

Die Worter werden in Aufgaben verarbeitet, anerSthuler sollen selber entdecken,
dass es eine Strategie zu den Wortern gibt. Vonmestk aus wird die Aufmerksamkeit
darauf nicht bewusst gelenkt. Die Frage, inwiefdigse Darstellung zu einer effektiven,
,Strategischen’ Speicherung beitragt, bleibt dadunsbeantwortet. Deswegen wird fir dieses

Kriterium eine 1 vergeben.
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5.5 - Wie effektiv sieht die Auswahl der Wérter imLehrwerk aus?
5.5.1 -Die Kombination von Frequenzwortern und thematisdWértern ist effektiv

Na klar!

In diesem Lehrwerk gibt es sowohl Frequenzwoérteimaakch Warter, die zum Thema der Idole
und Musik gehoren. Zu sehen ist, dass es in degrdrernboxWaorter wie ,auftreten’, ,der
Auftritt’, ,die Sangerin’, ,die Stimme’ und ,berthtngibt, die zum Thema gehdéren.

Es gibt aber mehr Worter, die im Kontext zum Themadhnt werden, jedoch nicht
unbedingt etwas mit dem Thema zu tun haben unduwdik in anderen Kontexten und zu
anderen Themen verwendet werden kdnnen. Es haickellabei zum Beispiel um die
Worter ,das Gelande’, ,kennen lernen’, ,weiblicl\WWeihnachten/Neujahr' oder ,wahlen’.
Auch gibt es Verben und Adjektive wie ,fertig’, .gegnen’, ,sich unterhalten‘ oder
,bestimmt’. Diese Woérter gehdren auch nicht unbgtdaum Thema. In dieséernboxgibt es
also eher Frequenzwdrter, da die Woérter mehr Gebsawnd Kombinationsmoglichkeiten in
mehreren Kontexten haben.

In der zweiterLernboxgibt es Worter wie ,die Schauspielerin’ und ,aukeift’, die
zum Thema gehdren. Weiterhin gibt es aber vielnségmalworter, Verben und Woarter wie
,Jbereits* und ,leicht’, die nicht unbedingt etwastdem Thema zu tun haben und die auch
eher zu Frequenzwortern gehoren.

In den Satzen gibt es viele Worter, die zum Thgetaren. Aul3erdem gibt es einige
Worter wie ,trotzdem* und ,gratuliere’, die zu dénequenzwdortern gehoren, da sie ofters
kombiniert werden kbnnen oder zu der Gruppe der $bfi@ gehoren.

Wenn man die mit Absicht zu erlernenden Wortditz8ann ergibt sich daraus, dass
die Mehrheit der Worter nicht unbedingt zum Themd aher zu Frequenzwortern gehort.
Dies sei schwieriger zu erlernen und kann die Eiffékt vermindern. Deswegen bekommt

dieses Kriterium eine 1.

Neue Kontakte

In diesem Lehrwerk gibt es auch Kombinationen vairtéfn, die direkt zum Thema
gehdren, und Wortern, die im Kontext des Lehrwetkgas mit dem Thema zu tun haben, die
aber auch andere Gebrauchs- und Kombinationsmégligim haben. Die Uberwiegende
Mehrheit der Worter gehdort aber zu den Themen zZiéig€j ,Hobbys* und ,Sport’. Nur die
Worter, die eine Zeitbestimmung enthalten, wie Jdachmittag/Samstag/Abend/Morgen’,
Jjeden/den ganzen Tag’, ,vorige Woche’, ,nachstalsrthachsten Monat' oder ,das ganze

Wochenende*, wirden eher direkt zu den Frequenewbgehoren. Diese Waorter werden in
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diesem Kapitel mit ihren festen Prapositionen @adrand von Kollokationen erworben.
Sehr bemerkenswert ist, dass das Kapitel mit Auégaben namenSchilersprache
undLehrersprachg Anhang B.13) anfangt. In diesen Aufgaben sollenSthiler sich Satze
wie ,Darf ich auf die Toilette gehen’, ,Kénnen Slas aufschreiben’ oder ,Ich habe es nicht
verstanden' (Textbuch: 6-7, Anhang B.25) noch eirsnaehen und diese zusammen
wiederholt Uben. Auch sollen sie Satze wie ,Settebnal ruhig!* und ,Ich warne dich!* ins
Niederlandische Ubersetzen und anhand eines Hirénaig einiben. Diese Aufgaben
gehoren gut zu der Sprache des Unterrichtssetiilgsuch ein Teil der
Frequenzwortertheorie einnimmt. Die Worter diesafg@aben werden aber nicht in der
Worterliste erwahnt und nicht weiter bearbeitets@egen kann man behaupten, dass sie nur
zur Aufmerksamkeit dienen und nicht zu den mit Absizu erlernenden Wortern gehdren.
Da es in diesem Lehrwerk sowohl thematischewath &requenzwdérter gibt und die
leichter zu erlernenden thematischen Worter dierWahbilden, wird fur dieses Kriterium

eine 2 vergeben.

TrabiTour
In TrabiTourgibt es auch sowohl Frequenzworter als auch theohat Worter. In diesem
Kapitel werden die Themen ,Feste’, ,Feiertage’ yramilie* bearbeitet. Die Mehrheit der
mit Absicht zu erlernenden Wérter gehort zu dieBeamen. Worter wie ,immer*, ,nur’,
mehr, lustig’, ,laut’, \leise’, ,lange’ und die grschiedenen Jahreszeiten und Monate gehéren
eher zu den Frequenzwdrtern, da sie mit vielenr@mdEhemen kombiniert werden kdnnen
und zur ,factual information” der Fremdsprache geho

Zu sehen ist, dass diese Frequenzwdrter mit igr@mmatikalischen
Einsatzmoglichkeiten in der Liste bei den themagscWortern geschrieben worden sind,
dass manche aber nicht bearbeitet werden. Das keifdtLehrwerk aus wird implizit gesagt,
dass die Frequenzworter mit den thematischen Wokiembiniert werden kdnnen, es gibt
aber keine explizite Bearbeitung davon. Die Schéibdlen selber entdecken, dass zum
Beispiel die Worter ,im Januar’ / ‘im Winter* un@gburtstag haben’ miteinander kombiniert
werden kénnen, sodass der Satz ,im Januar/im Whakee ich Geburtstag’ entsteht, und dass
sie ,im‘ auch zu ,August/Sommer* verwenden kénneres kann eine Schwierigkeit bilden,
da die Einsatzmaglichkeiten dieser Wérter im thessaen Kontext undeutlich bleiben
kénnen. Diese Kombinationen kdnnen mehr geférdertien.

Auch in diesem Lehrwerk ist Unterrichtsspracheesend. In Aufgabe 13.1 (Anhang
B.36),Klassensprachgenannt, sollen die Schuler Satze, die typiscllir Unterricht sind,

mit dem Thema kombinieren, zum Beispiel ,Ich habak& Hausaufgaben gemacht, weil
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meine Eltern gestern ein grol3es Fest hatten* uridk@nen am Montag keinen Test
schreiben, dann ist namlich Ostermontag’. In didgdgabe gibt es doch eine effektive
Verbindung von Unterrichtssprache mit dem Themajidahematischen Wérter mit den
Frequenzwortern verbunden werden.

Die Mehrheit der Worter in diesem Lehrwerk gelaidsb zu den thematischen
Wortern. Die Frequenzwdrter werden implizit odepleit mit diesen Woértern kombiniert.

Deswegen wird fur dieses Kriterium eine 2 vergeben.
5.5.2 -Die interessantesten Themenbereiche werden efiakimittelt

Na klar!

Die Worter und Satze, die Ma klar! im finften Kapitel mit dem Titdldeale und Idole
erworben und gelernt werden, stimmen in Bezuglaef Thematik mit dem fir Jugendlichen
interessanten Themenbereich der Musik, und dazuigemmit Popstars, Musikwettbewerben
und Konzerten, Uberein. In den Kontexten werderasfeeine fur Jugendlichen interessante
Weise dargestellt, da die Figuren, denen sie begeguch ziemlich jung gestaltet worden
sind und zum Beispiel die Texte im Textbuch auclleuLebenswelt und dem Alter gehéren,
da es sich auch um Jugendlichen tiig fur Kids(Textbuch Seite 76, Anhang B.12b)
handelt. Dies ist fur die Schuler interessant uesixgegen wird fur dieses Kriterium eine 2

vergeben.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktéandelt das vierte Kapitel, dass den Titeier was lostragt, von Freizeit
und Aktivitaten, die man machen kann, mit den Scpwekten Hobbys und Sport. Diese
zwei Themen des Kapitels gehoren recht gut zu dedugendlichen geeigneten
Themenbereichen. Die Kontexte gehdren zu der diehgwvelt der Jugendlichen, da es in
den Bildern, den ersten Horfragmenten und demrefs&t auch Jugendlichen gibt. Die
letzten HOr- und Textfragmente sind ein wenig sablklr und schwieriger, da es sich dabei
um Zeitungsberichte handelt. Trotzdem ist der Bexth flir Jugendlichen geschrieben
worden, gehotren diese Kontexte auch zum Themaiangesden fiir Jugendlichen auch
interessante und nutzliche Informationen vermittalrch in Bezug auf ihre Verarbeitung in
den dazugehdorigen Aufgaben, wobei es sich um Lredegien handelt. Auf diese Weise wird
anhand des flur Jugendlichen geeigneten Themasdawah gearbeitet. Deswegen wird fir

dieses Kriterium eine 2 vergeben.
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TrabiTour

In TrabiTour, dem Lehrwerk, das sich vor allem mit Landeskumai@ Kultur beschéftigt,
handelt das vierte Kapitetinen guten Rutschhhhh.von Fest- und Feiertagen und dem, was
dazugehdren kann, zum Beispiel von den Personémiemen man feiern kann und den
Tagen und Monaten, an und in denen die Festeisttf. Dieses Familienthema und diese
spezifischen kulturellen Themen gehéren zu deddgendlichen interessantesten
Themenbereichen. Die Kontexte gehdren meistenketenswelt der Jugendlichen. Es gibt
nur an einer Stelle das Li&bsamund&on Dennie Christian, den die Schuiler wahrschainli
nicht als Favorit wahlen wirden. Dieser fur Deulact wichtige Sanger gehdrt aber doch
zum Thema der deutschen Kultur und das Thema edelwirde die Jugendlichen auch
ansprechen. In den Horfragmenten und Texten gemneegens um Kinder und Jugendlichen,
die zum Beispiel eine Geburtstagsparty planen odeihrer Klasse oder Familie an Festen
teilnehmen. Die Schiler bekommen auf diese Werse Einsicht dazu, wie deutsche
Altersgenossen die fur die deutsche Kultur wichiti§este feiern. Das ist fur die Schuler
sicherlich interessant. Deswegen wird fur diesegeKum eine 2 vergeben.

5.5.3 -Der Schwierigkeitsgrad der Worter ist beschrankt

Na klar!

In Na klar! werden die Worter, die zum erwahnten Themenbeggtidren, vor allem in den
Satzen in der sechsterrnboxerwéhnt. In den Listen in den ersten zwei Lernbayibt es
viele Worter, die eher wenig mit dem Thema zu tabdn. Nur einige Waorter gehoéren direkt
zum Thema. Mehr als die Halfte der Worter wird @ndontexten erwahnt, hat aber nicht
unbedingt etwas mit dem Themenbereich der Musituawnd gehdrt eher zu den
Frequenzwortern und -verben. Mehrere dieser Wamet in Aufgaben nicht bearbeitet
worden und sind abstrakter zu erlernen, da sie Beispiel gebeugt werden kénnen, was fur
die Verben gilt, oder bestimmte Prépositionen bnaa¢wie das Wort ,Weihnachten‘. Auch
ist es bemerkenswert, dass die Worter aus demerstei Lernboxen nicht in den Satzen
erwahnt werden und also nicht zu diesen Kontexédrdgen. Das kdnnte es schwieriger
machen, Verbindungen herzustellen und diese Wauterlernen, da ihre
Einsatzmoglichkeiten dadurch abstrakter bleibemkdn Die Worter, die zum Thema
gehoren und in den Satzen erwahnt werden, sindfatmeal nicht sehr schwierig und ahneln
der Muttersprache an mehreren Stellen auch eingAensichtlich ihrer Phonetik.
Verbindungen zwischen ,Stimme’ und ,stem’, ,aufeetund ,optreden’, ,ausverkauft' und

,uitverkocht' oder Satze wie ,Rammstein war wiefdasse’ und ,Rammstein was weer
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klasse® sind leicht herzustellen. Auch werden statralphabetisch aufgelistet. Da aber die
meisten Worter nicht direkt zum Thema gehoren,raktr sind und mehr Verbindungen

brauchen wirden, wird fur dieses Kriterium docheeinvergeben.

Neue Kontakte

Die grof3e Mehrheit der Worter, dieNeue Kontaktenit Absicht erworben und gelernt wird,
gehort zum Themenbereich und ist deswegen wentgaikbsind gut visuell vorstellbar.

Die Worter, die bestimmte grammatikalische Schwlaziten haben, werden wie gesagt mit
extra Betonung dargestellt, sodass die Aufmerksam&ggrofdert wird.

Die Worter sind in Bezug auf ihre Form und dieutgehdrende Bedeutung haufig
zum Teil auch mit Wortern der Muttersprache iderigfbar. Nur das Wort klettern* kénnte
eine Schwierigkeit bilden, denn das niederlandidttoet kletteren‘ bedeutet
,herunterfallen’, obwohl es auf Deutsch ,steigerteutet. Diese Schwierigkeit wird aber in
der ersten Aufgabe vorweggenommen, da expliziEdige gestellt wird, ob die Behauptung,
dass ,klettern’ nicht herunterfallen, sondern gé#i' bedeutet, richtig oder falsch ist.
Deswegen gibt es auch extra Aufmerksamkeit unkdasen die Schuler bei der
Speicherung im Gedé&chtnis behalten.

Sonst sind die Warter in deernlisteauch nicht alphabetisch oder nach Ahnlichkeit
aufgelistet worden. Alles in allem wird diesem Kritum fir dieses Lehrwerk also eine 2

vergeben.

TrabiTour

Die Worter inTrabiTourgehéren gut zum erwahnten Thema und sind deswggensuell
vorstellbar. Die Worter an sich sind formal nicbhwierig, denn sie sind nicht besonders lang
und enthalten fast keine Rechtschreibungsschwieitigyk.

Zu sehen ist, dass die Worter meistens in Gruppeifrest oder Familienzweig
aufgelistet worden sind. Die Wérter ,der Weihnaatdsn®, ,Weihnachten’, ,Heiligabend
und ,die Bescherung’ oder ,der Geburtstag’, ,Gebtag haben‘ und ,zum Geburtstag
gratulieren’ sind untereinander aufgelistet word&mliches gilt fur die Antonyme und
Hyponyme.

Diese Warter befinden sich in einem formalensaeh in einem &hnlichen
semantischen Umfeld. Die Bedeutungen sind sehrseftiedlich, deswegen wiirde die
Chance auf Verwirrung gering bleiben. Diese Artlfstiing kann sogar dazu beitragen, dass
die Worter in einer wichtigen Verbindung zueinandespeichert werden oder dass die

Einsatzmoglichkeiten deutlicher sein konnen.
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Die Schwierigkeit wirde fur andere Auflistungaihkr sein. Die Worter ,lustig,

Jaut’, leise’ und ,lange’ sind auch untereinanderfgelistet worden. Diese Warter dhneln
einander hinsichtlich des Anfangsbuchstabens, habenandere semantischen Bedeutungen.
Dadurch kénnten sie verwechselt werden. Ahnlicleskbei den untereinander aufgelisteten
ei-Wortern ,einladen’, ,feiern‘ und ,zeigen’ passé®. Auch zu den semantisch
unterschiedlichen Bedeutungen der Satze ,ich freied auf’ und ,ich freue mich tber* und

der Worter ,Heiligabend’ und ,die Bescherung', wotl@ niederlandischen Ubersetzungen
einander sehr ahneln, kann es Verwirrung geben.

Das Bewerten des Kriteriums wird damit ein wesgbwierig. Bei den Wortern des
Themas ist es an sich nicht problematisch, dassirsienig &hnlich sind. Bei den tbrigen
Wortern kann es doch problematisch sein. Diese &/8rhd aber in der Minderheit. Da die
meisten Worter in effektiven Verbindungen zueinaralggelistet worden sind, konkret sind
und die unterschiedlichen Bedeutungen klar seirdarerwird fur dieses Kriterium doch eine
2 vergeben, mit aber dem Hinweis an den Herausgdamuf zu achten, dass die wenigen
Worter ohne semantische Verbindungen nicht naghdter Ahnlichkeit untereinander

aufgelistet werden sollen.
5.5.4 -Es gibt Raum flr inzidentellen Wortschatzerwerb

Na klar!

In Na klar! gibt es nur an einer Stelle Raum fur inzidentelortschatzerwerb, in der
allerletzten Aufgabe. Die Schiler dirfen selbeedtrmail schreiben, in der sie tber einen
eigenen, ersonnenen Konzertbesuch schreiben diré&m sollen sie acht Satze verwenden.
Die Schuler bekommen die Moglichkeit, die gelerriétize mit ihren eigenen Erfahrungen
zu kombinieren und sich kreativer mit dem neuentééhiatz auseinanderzusetzen. Es gibt
aber im Kapitel keine weiteren Moglichkeiten fiie @chler, sich kreativ mit dem neuen
Wortschatz zu beschaftigen und diesen mit selbstilgken Wortern zu erganzen. Deswegen

bekommt dieses Kriterium eine 1.

Neue Kontakte

In Neue Kontaktgibt es mehr Raum fiir inzidentellen WortschatzelbowBie Schiler sollen
zum Beispiel in mehreren Aufgaben, in denen sid=dagen anhand vdRedemitteln
aufgeschrieben haben, selber Antworten zu diesagelRrbedenken. Auch bekommen sie in
zwei Aufgaben, ,Mein Hobbywochenende' (Anhang B) @i6d ,Steckbrief' (Anhang B.22),

die Mdglichkeit, sich kreativ mit dem neuen Wortgtzhauseinanderzusetzen, da sie Uber ihre

eigenen Erfahrungen oder das eigene Leben beridiitéen. Dazu dirfen sie nicht nur den
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gelernten Wortschatz zu verwenden, denn es wirtizéxgrwahnt, dass eventuell ein
Woarterbuch benutzt werden kann. In der Aufgabeeruverschiedenen Sportarten gibt es
aul3erdem die Frage ,vielleicht wird deine Spomacht erwdhnt. Schlage im Warterbuch
nach, wie diese Sportart auf Deutsch hei3t* (eiddimersetzung, Arbeitsbuch A:105). Dies
gehdort auch zum inzidentellen Wortschatzerwerbdiade inzidentell erworbenen Worter
konnen die Schiler auch fir die anderen Aufgabewersden. In defRedemittelrgibt es
schrag gedruckte Worter, die die Schiler selbectdandere Worter ersetzen durfen. Dies
fordert auch einen kreativen Umgang mit dem neuent$@hatz. Deswegen tragen die
inzidentellen Aufgaben auch zum Wortschatzerwedygss bei und bekommt dieses

Lehrwerk fir dieses Kriterium eine 2.

TrabiTour

In TrabiTourgibt es wenig Raum, sich kreativ mit dem neuentéébhiatz
auseinanderzusetzen. Die meisten Aufgaben enthaitgieschriebene Satze und kénnen nur
anhand des direkt Gelernten ausgefullt und verfegden. Nur bei den
Verarbeitungsaufgaben delaudereckemibt es ein wenig Raum flur das Hinzufligen eigener
Worter zum Gelernten, da die Schuler dabei dieéfratgrPlaudereckdir inr eigenes Leben
beantworten sollen. In Aufgabe 12.3 (Anhang B.3%)ren die Schiler dabei aber bei den
meisten Séatzen nur Standardsatze verwenden oderinge’ oder ,nein‘ oder Zahlen
antworten. Es wird sonst nicht erwéhnt, dass didilec Worterblcher benutzen dirfen, um
ihre eigenen Erfahrungen zu vervollstandigen. Sbekbmmen die Schiler keine Aufgaben,
zum Beispiel Uber ihre Weihnachten zuhause odeAdasehen ihrer Familie zu schreiben.
Deswegen bleibt der Raum fir inzidentellen Wortsodraverb und den kreativen Umgang

mit dem neuen Wortschatz beschrankt und wird féses Kriterium eine 1 vergeben.
5.6 - Wie effektiv werden die Worter in Tests des &hrwerks Uberprift?

5.6.1 -Rezeptiv gelernter Wortschatz wird rezeptiv undipktiv gelernter Wortschatz wird

produktiv Uberprift

Na klar!

Die offiziellen Prifungen ztla klar! sind pro Kapitel in vier Teile zerlegt worden. gibt
eine Horprifung, eine Lesepriufung, eine Schreibprgifund eine Sprechprifung. Zu sehen
ist, dass in den vier Prifungen der Wortschataldeugehdrenden Paragrafen auf die

gleichen Weisen wie im Lehrwerk gepruft wird. Imddor- und Leseprufungen gibt es am
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Ende der Priifung eine Wortschatzaufdabie Aufgabe 17 des Arbeitsbuchs. Die Schiiler
sollen die neuen Warter ausrnbox2 und 3 zu den richtigen deutschen Satzen auswéahle
Die deutschen Worter sind dabei Gber die Aufgalselygeben. Die Schiuler sollen sich also
nichts Neues selber ausdenken, sie sollen nurelieBungen der Worter und die der Satze
wissen und diese miteinander kombinieren. In deepeifung kommt noch dazu, dass es im
zweiten Text der Prifung sechs Signalworter gitm Beispiel, ,aber’, ,weil’, ,zuerst’,

,dann‘ und ,spéter’'die die Schiler in der dritten Aufgabe ins Niededische lbersetzen
missen, genauso wie es im Arbeitsbuch in AufgabgePgacht worden ist. Diese Arten des
rezeptiven Wortschatzerwerbs sind also in den Awdgaund in der Prifung gleich. Die
Signalworter des Horparagrafen, die in den Aufgaliznnd 13 des Arbeitsbuches bearbeitet
werden, werden aber nicht Uberpruft.

Ahnliches wie fiir die Hor- und Lesepriifung gilt tie Sprech- und
Schreibprifungen. In diesen Prifungen bekommesdigiler auf Niederlandisch Satze, die
sie ins Deutsche Ubersetzen miussen, »ag dat de band klasse wésage, dass die Band
klasse war), oder ,vraag waar je het zwembad vifidige, wo es ein Schwimmbad gibt). Die
Schiler sollen sich selber die gelernten Satze dagdenken. Dies wurde im Arbeitsbuch,
zum Beispiel in den Aufgaben 50 und 51, auch aegelproduktive Weise gemacht und
bedeutet fur die Schuler also nichts Neues. Deswegsel fir dieses Kriterium eine 2
vergeben.

Neue Kontakte
In Neue Kontaktevurden die Schiler beauftragt, alle Worter sowehéptiv als auch
produktiv zu erlernen und zu verwenden. Zu diesemerk gibt es drei verschiedene
Prifungen, eine Lese-, Hor- und eine Lernbox/Gratikifiedemittelprifung. Zu jeder
Prifung gibt es drei Versionen, A, B und C. In @estgenannten Prifungen sind Worter des
neuen Wortschatzes anwesend. Es gibt aber keitiziexp'erarbeitung dazu. In der
letztgenannten Prifung handelt es sich um daseaktberpriifen des Gelernten.

In dieser Prifung sollen die Schiler die richti@orter der Woérterliste in schon
dargestellte Satze hineinschreiben. In der A-Versiad die niederlandischen Woérter
gegeben, die die Schiler ins Deutsche Ubersetdlen.sim der B- und C-Version sollen die

Schiler anhand des Satzkontexts selber bestimneche®s Wort hineingehort. Die Kontexte

! Die Aufgaben der Priifungen sind nicht in den Anhanfgenommen worden, da sie nicht verbreitet werden

und in der Offentlichkeit im Internet erscheinenfdii. Die Priifungen liegen bei der Autorin diesebdit aus.
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sind dabei deutlich und manche Satze entstammer degh Text- oder Arbeitsbuch. Wenn
die Schuler die Worter der Liste in beiden Richemgelernt haben, sind fur sie die
Bedeutung und die Form klar und werden sie digigeh Worter richtig in die Satze
hineinschreiben kdnnen.

Ahnliches gilt fur die Satze d®edemittelln der C-Version werden Fragen auf
Deutsch gestellt, die die Schiler mit SatzenRiEatemittebeantworten kdnnen. Dabei
werden Hinweise zu den Antworten auf Niederlandgebeben, wie: ,Sag, dass du zweimal
in der Woche trainierst’. Die Schiiler sollen di&®lage in die Ichform umschreiben. In der
A- und B-Version sollen die Schiler sowohl die Feniagls auch die Antworten anhand von
Redemittelsétzen und niederlandischen Vorlageresgjstalten.

In den Aufgaben im Arbeitsbuch haben die Schéileh auf diese Weisen mit den
Satzen gearbeitet und deswegen wirden sie dieriygdufgaben gut bearbeiten kénnen.

Deswegen bekommt dieses Kriterium eine 2.

TrabiTour

In den Prufungen zlirabiTour gibt es &hnliche Ergebnisse. In einer Prifung exesbwohl
die Domane des Hérens und Lesens als auch die KVGrimmatik und Séatze Uberpruft.
Daneben gibt es eine Prifung zum Schreiben unccBgne AuRerdem gibt es eine
zusatzliche Prifung zum Wortschatz der Kapitel éné 6. Die Prifungen enthalten eine A-
und eine B-Version, die hinsichtlich des Aufbauslidh sind. In der erstgenannten Prifung
werden die Schuler beauftragt, die aufgelistetederl&andischen Worter ins Deutsche zu
Ubersetzen. Die Schiler sollen die Worter in beildmitungen gelernt haben. In der Prifung
zum Wortschatz werden auf3erdem Worter in Richtuegt§zh-Niederlandisch gefragt.
Deswegen werden sie diese sowohl auf Deutsch elsauf Niederlandisch aufschreiben
kénnen.

In der ersten Prifung sollen die Schuler aufsbkere wie man auf Deutsch zum
Beispiel fragt, wann jemand Geburtstag hat oderlavige die Party dauert. Die Schiler
sollen diese Fragen anhand der FragerPtirdereckerselber gestalten. In der
Wortschatzprifung sollen die Schiler niederlandidetagen delPlaudereckenwie ,wat doe
je met je verjaardag? (was machst du an deinemr@gdgl?)‘, direkt ins Deutsche
Ubersetzten. Die Satze haben sie in den AufgabeKalgitels auf ahnliche Weisen
bearbeitet. Deswegen sind die Ziele des Wortschagézbs in den Prifungen verfolgt worden

und wird fir dieses Kriterium eine 2 vergeben.
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5.6.2 -Die neuen Worter werden hinsichtlich ihrer kommatiken Zwecke tberprift

Na klar!

Zu sehen ist, dass in den Hor- und Leseprifungem eimige Worter des Kapitels anwesend
sind, dass sie aber keinen Einfluss auf diesendstathaben und nicht hinsichtlich ihrer
kommunikativen Einsatzmoglichkeiten Uberprift werde der Horprifung werden in den
Fragmenten nur die Kollokation ,zum Beispiel' umdden Aufgaben die Worter
,Schauspieler, ,auftreten‘ und ,Kino* verwendeind es ist hilfreich, dass die Schiler
wissen, was diese Worter bedeuten, um die Fragmenséehen zu kdnnen. Die Woérter
werden aber sonst nicht bearbeitet oder verwentkeigentlich brauchen die Schiler sie
nicht unbedingt in Hinblick auf die Horfragmentég @her von anderen Dingen handeln.
Viele andere Worter ddérernboxwerden nicht in diesen Hoérfragmenten erwahnt. Die
Thematik der Fragmente gehort nicht zur ThematskKigpitels und deswegen gibt es keine
Verbindung zwischen diesen Wartern und ihrer Anwergdauf die kommunikative Fahigkeit
des Horens und Verstehens.

Ahnliches gilt fur die Lesepriifung. Nur das Webitur', das auch in detLernbox
erscheint, wird auch in einem Text erwdhnt. Es giigr keine Verbindung zwischen dem
Wortschatz und ihren Anwendungsmaglichkeiten zigedamane. Die Signalwoérter werden
im Text verwendet, die Schiler brauchen diese maberu tUbersetzen und dazu brauchen sie
den Textkontext nicht unbedingt. Der Wortschatntitheser Lesefahigkeit also nicht.

Nur in den Sprech- und Schreibprifungen gibt edbMeungen zwischen dem Gelernten und
dem Gepruften und brauchen die Schiiler die ehasrbemen Worter, um sich sprachlich und
schriftlich auf3ern zu kénnen. Dies gilt aber nurdiinen Teil der kommunikativen
Fahigkeiten. Weiterhin werden die Worter der Hard leselernboxen nicht in den Satzen
der Sprach- und Schreibfertigkeitsteile verwendhet umgekehrt, wodurch pro Wort nur eine
einzige Fahigkeit gelibt wird. Deswegen wird flrseé® Kriterium lediglich eine 1 vergeben.

Neue Kontakte
In Neue Kontaktelient der Wortschatz der Kommunikation sicherlichden Hoérfragmenten
sind zum Beispiel die Worter ,Hobbys*, tanzen‘eifen’, ,Reitstunde’, ‘Pferd’, ,Sporthalle’
und ,Disco‘ anwesend. Auch gibt es in diesen Fragere Teile der Redemittelsatze. Die
Schiiler brauchen ihre Kenntnisse der neuen Wdder am die Horfragmente gut zu
verstehen und die Fragen richtig beantworten zun&in

Ahnliches gilt fur die Lesetexte. In diesen Textendelt es auch von Hobbys,

Sportarten, Reiten und den dazugehdrenden Wortern.
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In den Lesepriufungen sollen auRerdem Bedeutungesr Worter anhand des
Textkontexts bestimmt werden. Diese Worter sindhiniim Kapitel bearbeitet worden. Das
konnte eine Schwierigkeit fur die Schiler sein.adbdsind zwei mdgliche Bedeutungen auf
Niederlandisch gegeben, wie ,Leistung - persoosfatee’, zwischen denen die Schuler
wahlen sollen, und ist der Textkontext dieser Wdrtgtraut. Dieses Verfahren wirde die
Bearbeitung der Aufgabe erleichtern und tragt daeindass die Anwendungsmoglichkeiten
der im Kapitel erworbenen Woérter erweitert werden.

Die Thematik des Kapitels und die der Prifungeimdgen hinsichtlich des
Wortschatzes also gut zu einander und die Anwerstafiglichkeiten werden tberpruft.

Deswegen wird fur dieses Kriterium eine 2 vergeben.

TrabiTour

In TrabiTourwird der neue Wortschatz auch aktiv in den Horsd-e Schreib- und
Sprechprufungen verwendet. Die Lesetexte handemBeispiel vom Osterfest. Viele
gelernte Worter, wie ,Ostern’, ,Bruder’, ,TanteEltern’, ,feiern’, ,Geschwister' und ,Oma’
werden im Text erwahnt. Die Schuiler brauchen dvééeter, um die Fragen beantworten zu
kénnen.

Das Horfragment handelt von einem Geburtstagideaem Fragment werden zum
Beispiel die Worter ,Geburtstag’, ,Party’, ,eingelen’ und ,August' erwahnt. In den Fragen
wird danach zum Beispiel gefragt, in welchem MatiatSuzanne Geburtstag hat.

In den Prifungsteilen zur Landeskunde wird aul3ergleiragt, was verschiedene Winsche
beinhalten. Die Schuler brauchen dazu auch ihrentfesse des Gelernten.

Im ersten Teil der Sprechprtfung sollen die Schélegschnitte eines Textes des Textbuches
vorlesen. Dabei handelt es sich nicht um den n&erschatz. Bemerkenswert ist, dass es
auch in diesem Teil Verbindungen zwischen dem Lehkwind der Prifung gibt.

Im zweiten Teil der Sprechprifung sollen die Schidkem Lehrer etwas tber den eigenen
Geburtstag erzahlen. In der Aufgabe wird erwéhas gesagt werden soll. Die Schiler sollen
selber die Fragen, anhand édaudereckerund des Wortschatzes, gestalten. Eine &hnliche
Aufgabe gehort zur Schreibprifung, in der die Sehéine Einladung zu einer Party
schreiben sollen.

Die Schiler brauchen die neu gelernten und emvab Worter dieses Lehrwerks also
sicherlich, um die Prufungen bearbeiten zu kénireallen kommunikativen Domanen.

Deswegen verdient dieses Lehrwerk fir dieses Kuiteeine 2.
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5.7 - Ubersicht

Aus der Analyse ergibt sich eine Tabelle, die ¢ibersicht der Bewertungen pro Kriterium

und pro Lehrwerk vermittelt.

Kriterium Na Neue Trabi

klar! Kontakte | Tour

1.1 Worter werden zuerst rezeptiv erworben und clana 1 2 2

womdglich produktiv verwendet

1.2 Die Aufmerksamkeit fiir Rezeptivitat ist genagsol? wie fur | 1 2 1
Produktivitat

2.1 Die Worter werden in verschiedenen Kontextegeanten 2 2 1
2.2 Die Kontexte sind beztiglich der Sprache veditémund gut | 2 2 2

strukturiert

2.3 Mehrere Bedeutungsseiten und Einsatzmdogliolkeiines 2 2 1
Wortes werden in verschiedenen, zugehdrigen Koatext

mitgeteilt

2.4 Die Bedeutung der Worter wird mittels der Komg¢ebestimmt) 2 2 1
2.5 Die Worterliste mit den neuen Wortern wird kffe benutzt | 1 2 2
2.6 Die Worter in der Worterliste haben die richfig) 2 2 2
Bedeutung(en)

2.7 Es gibt Verbindungen zwischen Kontexten undtérbste(n) | 1 2 1
3.1 Es gibt mehrere Informationen zu den neuen &diForm, | 1 2 2

Bedeutung, Phonetik, Grammatik, Einsatzmoglichkgite

3.2 Die zu erlernenden Worter werden zwischen 61ihiflal in | 1 2 1

verschiedenen Umgebungen wiederholt

3.3 Die Worter werden sowohl semantisiert als &atsolidiert | 2 2 2
4.1 Assoziationen werden effektiv verwendet 0 1 1
4.2 Kollokationen werden effektiv verwendet 2 2 2
4.3 Syno-, Anto- und/oder Hyponyme werden effekgwvendet | O 2 1
5.1 Die Kombination von Frequenzwdrtern und thesaéiggn 1 2 2

Wortern ist effektiv
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Kriterium Na Neue Trabi
Klar! | Kontakte | Tour

5.2 Die interessantesten Themenbereiche werdektieffe 2 2 2

vermittelt

5.3 Der Schwierigkeitsgrad der Worter ist beschrank 1 2 2

5.4 Es gibt Raum fur inzidentellen Wortschatzerwerb 1 2 1

6.1 Rezeptiv gelernter Wortschatz wird rezeptiv pratuktiv 2 2 2

gelernter Wortschatz wird produktiv Gberpruft

6.2 Die neuen Worter werden hinsichtlich ihrer 1 2 2

kommunikativen Zwecke Uberprift
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Kapitel 6 - Diskussion

In diesem Kapitel werden die verschiedenen Teiéfragnd letztendlich die Hauptfrage
anhand der Analyse und des theoretischen Rahmansamatet und diskutiert.

6.1 - Wie ist das Verhaltnis zwischen Rezeptivitdind Produktivitat hinsichtlich des
Wortschatzerwerbs im Lehrwerk gestaltet worden?

Die Analyse hat ergeben, dass ebleue Kontakteind TrabiTourzuerst Aufmerksamkeit fur
Rezeptivitat gibt. Die Schiuler lernen die Wortbadegen in verschiedenen Kontexten
kennen und zugleich die Kontexte dadurch zu veestebevor sie sich selber produktiv mit
diesen Wortern auseinandersetzen sollen. Diesenveeke gehdren zu der Theorie von
Verhallen (1994), dass es am effektivsten sei, @&/@uerst rezeptiv zu erwerben. Danach
konnen die Wortkenntnisse produktiv erweitert ward@urch diese Kombination werden alle
Vorteile der beiden Methoden verfolgt.

Vor allem inNeue Kontaktést dieses Verhaltnis abgewogen, da diese Kombiméat
diesem Lehrwerk flr alle mit Absicht zu erlernend€arter gilt. InNa klar! fehlt haufig das
rezeptive Erwerben und gibt es viel Aufmerksamk@itProduktivitat, inTrabiTourfehlt
diese produktive Bearbeitung an einigen Stellead&ktives Erwerben bringt auch einige
rezeptive Kenntnisse mit sich. Jedoch wird behdugéess es effektiver sei, wenn eine
rezeptive Begegnung auf dem ersten Platz steheg®ees Erwerben hat einige Vorteile, die
bei der Produktivitat fehlen. Diese Art vom Wortatderwerb ist weniger zeitraubend und hat
grolRere Effekte auf eine Speicherung hat. Dabéi &ler der Erweiterungseffekt der
produktiven Kenntnisse. Dieses Fehlen wichtigerkvteale in diesen beiden Lehrwerken
kann den Wortschatzerwerbsprozess weniger effektiohen.

Eine Empfehlung fur die letztgenannten Lehrwaskesich mehr auf den Aufbau des
erstgenannten Lehrwerks zu richten und die Komlminaton sowohl Rezeptivitat als auch
Produktivitat fur die mit Absicht zu erlernenden Mé&b effektiver zu machen.

6.2 - Wie ist das Verhaltnis zwischen kontextreiclra und kontextarmem
Wortschatzangebot im Lehrwerk gestaltet worden?

In allen Lehrwerken gibt es sowohl einigermal3entéxineiches als auch kontextarmes
Angebot des Wortschatzes.Nia klar! undNeue Kontaktspielt der Kontext eine grol3e Rolle
im ersten WortschatzerwerbsprozessliabiTourweniger bis nicht. In den erstgenannten
Lehrwerken werden die Wérter in verschiedenen matgn und verstandlichen Kontexten

angeboten, wodurch mehrere Bedeutungsseiten usdtzmaoglichkeiten eines Wortes
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dargestellt werden, und wird die Wortbedeutung igauittels der Kontexte bestimmt. Im
letztgenannten Lehrwerk ist diese Bearbeitung nianter vorhanden. Zu vielen Wortern
fehlt ein Kontext und die Wortbedeutungen werdexninalle anhand des Kontexts bestimmt.
Dadurch kénnen die Einsatzmaéglichkeiten der Wartet ihre Verbindungen zu anderen
Wortern unklar bleiben. Dieses Ergebnis kann dfel&vitat storen.

In allen Lehrwerken gibt es Worterlisten mit tigen Wortbedeutungen. Die Listen
werden aber nicht gleich effektiv benutzt. Auch Kembination von Kontexten und Listen
ist in den Lehrwerken nicht gleich effektiv gestalvorden. IrNeue Kontaktést das
Verhaltnis zwischen kontextreichem und kontextarnvgortschatzangebot am effektivsten,
da die Worter zuerst alle in Kontexten erwahnt,agdinn Aufgaben bearbeitet und nachher in
der Liste dargestellt werden. Die Worter werdediesem Lehrwerk also optimal
dekontextualisiert und es gibt sowohl BeachtungiférBedeutung als auch fur die Form und
ihre Verbindungen. Dies entspricht der Theorie agisten.

In Na klar! gibt es Worter in der Liste, die in Kontexten kerzvahnt, jedoch sonst
nicht bearbeitet werden. Einige Worter, die austirten entstammen und doch bearbeitet
werden, fehlen aber in der Liste. Obwohl kontexaseErwerben bestimmte Vorteile Uber das
Erlernen mittels Worterlisten hat, fehlt hierbei@Beachtung der Wortform und es bleibt
unklar, inwiefern die Aufmerksamkeit auf die Eirsabglichkeiten eines Wortes in einem
Kontext gelenkt wird. Auch ist nicht klar, wie uménn die Schuler diese Liste verwenden
sollen.

In TrabiTourgibt es Worter in der Liste, die in Kontexten riiehwahnt werden.
Obwohl Schiiler mit diesen Wortern selber Verbindemgwischen den zu erlernenden
Wortern herstellen kdnnen, steht kontextarmes Whatzangebot in diesem Lehrwerk an
mehreren Stellen im Mittelpunkt und sind verschreEinsatzmdglichkeiten nicht immer
klar.

Fur die zwei letztgenannten Lehrwerke ist es égg&n zu empfehlen, mehr
kontextuelles Erwerben einzufligen oder bessereiMiwhgen zwischen Kontext und Listen
herzustellen, wie im erstgenannten Lehrwerk, um\Wlentschatzerwerb effektiver zu

machen.

6.3 - Auf welche Weisen und wie effektiv konnen Waer mit dem Lehrwerk gespeichert
werden?

Die Analyse zeigt, dass in allen Lehrwerken die Afusicht zu erlernenden Warter sowohl
semantisiert als auch konsolidiert werden. Die Bégdegyen werden zuerst passiv deutlich

gemacht und danach durch zum Beispiel Verarbeiaufgaben oder Auswendiglernen
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formal und aktiv im Gehirn gespeichert. Durch dg&eSerfahren begegnen die Schiler den
Wortern ofter als nur einmal und werden die Watiefer und effektiv im Langzeitgedéchtnis
gespeichert.

Die Informationen, die zu den Woértern gehorerstinemen, inwiefern Verbindungen
zwischen einem Wort und seinen Eigenschaften ungaEzmaoglichkeiten entstehen.
Zu sehen ist, dass esNieue Kontaktend TrabiTourviele verschiedene Informationen zu
den Wortern gibt. Deswegen kénnen KlangbeziehungelnBedeutungs- oder
Einsatzbeziehungen entstehen. Das kann dazu leitrdgss die Worter, die in diesen
Lehrwerken gelernt werden sollen, nicht nur batidern auch tief im Gehirn gespeichert
werden und dass die Schuler sie produktiv verwekdanen. Zu einigen Wortern aig
klar! fehlen bestimmte wichtige Informationen. Dieses@ahe kann eine effektive
Konsolidierung im tiefen Speicherungsbereich st eine effektive tiefe Speicherung zu
fordern, ist es diesem Lehrwerk zu empfehlen, nagfigrammatikalische Besonderheiten,
die Phonetik der Worter und ihre Einsatzmdgliché®izu achten.

In Neue Kontaktgibt es vom Lehrwerk aus genigend Wiederholungemit
Absicht zu erlernenden Wérter. INa klar! werden die meisten Worter weniger als sechs Mal
im Lehrwerk erwahnt. ITrabiTourwerden manche Worter sehr oft, manchmal sogarIber
Mal, viele aber gar nicht oder zu wenig wiederhwitl eingelbt. Die Wiederholungen sorgen
daflr, dass die Warter im Langzeitgedéachtnis hdterben. Im erstgenannten Lehrwerk gibt
es eine effektive Langzeitspeicherung. Wenn dieté/pwie in den zwei letztgenannten
Lehrwerken, nicht oder zu wenig wiederholt werdaeibt unklar, ob und wie tief sie in
diesem Langzeitgedachtnis gespeichert werden. Dieslerwerken wird also empfohlen,
mehr zu wiederholen, um die Effektivitat der Speitimg zu vergrof3ern.

6.4 - Inwiefern werden Strategien zum effektiven Widschatzerwerb im Lehrwerk
verwendet?

Die Analyse hat ergeben, dass alle Lehrwerke dieftes mit Kollokationen beschéftigen.
Viele verschiedene feste Verbindungen werden deelitesnd sollen zusammen gelernt
werden. Diese Art von Erlernen wird zu einer efified, tiefen Speicherung der
Wortkombinationen und fester Ausdriicke der Fremaldpe beitragen.

Die Strategien der Assoziation und der Syno-pAnond Hyponyme sind weniger in
den Lehrwerken anwesend.Nia klar! gibt es keine Ansatze zu oder Verwendungen von
diesen Strategien. Neue Kontakt@eind TrabiTourgibt es einige Ansatze zu Assoziationen,
diese werden aber nicht gentuigend verwendet, urktieffeein zu kénnen. Es gibt zum

Beispiel Bilder, die mit den Woértern assoziiert dem konnten, die aber sonst nicht aktiv im
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Speicherungsprozess verwendet werden. Die Schélelen nicht aufgefordert, diese
visuellen Unterstitzungen, eigene kreative Gedafiken die Wortform und zur Bedeutung
oder sonstige Assoziationen zu den Wértern zu vedee oder herzustellen.

In TrabiTourgibt es aulRerdem Worter in der Liste, die in Kotegexhicht erscheinen,
die aber mit den anderen Woértern assoziiert wekdanten. Im Lehrwerk selbst werden
keine Assoziationen dazu vorgefihrt. Dadurch koraierEinsatzmoglichkeiten dieser
Woarter unklar bleiben.

In Neue Kontaktgibt es auf eine effektive, bewusste Weise Synonyin&nyme
oder Hyponyme. IffrabiTourgibt es diese zwar, wird den Schilern das Vorhaselaraber
nicht bewusst gemacht.

Wenn Schiiler in allen Lehrwerken mehr Méglich&eibekommen, sich kreativ
mittels Assoziationen oder ,Nymen*“ mit dem neuenrtdfchatz auseinanderzusetzen, oder
wenn es dafur mehr Aufmerksamkeit gabe, dann disden die Strategien effektiv zur

Speicherung und zum Herstellen von Wort- und Kohapindungen beitragen.

6.5 - Wie effektiv sieht die Auswahl der Worter imLehrwerk aus?

Die Worter in den drei Lehrwerken gehéren sowohdlen fir Jugendlichen interessanten
Themenbereichen als auch zu den im Deutschen uhthterrichtssetting haufig
verwendeten Wortern.

In Neue Kontaktend TrabiTourgehéren die Worter vor allem zum Thema. Dies tragt
dazu bei, dass sie in bestimmten Verbindungendhtigh ihrer Einsatzmoglichkeiten
zueinander stehen kénnen und besser vorstellbdrsodurch sie leichter zu erlernen sind.
In Na klar! gibt es mehr Frequenzworter als Wérter, die zummTdrdereich gehoren. Dieses
Ergebnis kann fur Schwierigkeiten sorgen. Die Sehfitauchen zu diesen Woértern mehr
Kenntnisse der Kontexte, in denen sie verwendetleverDa die Kontexte in der Worterliste
nicht vorhanden sind, kdnnen die Einsatzmdglicleketinklar bleiben. Diesem Lehrwerk ist
zu empfehlen, entweder mehr thematische Woértdristatjuenzwaorter zu verwenden oder
einen Kontext zu den Wdrtern zu verwenden, um dent$thatz effektiver machen zu
kbnnen.

Die Auflistung der Worter ist meistens richtiggimt-alphabetisch, und die Woarter sind
formal oder hinsichtlich der Bedeutung nicht sedfivgerig. Nur inTrabiTourkann noch
mehr darauf geachtet werden, dass es weniger fangsmaoglichkeiten hinsichtlich
Ubereinstimmungen der Bedeutungen und Anfangshbaicastgeben kann.

In Neue Kontaktgibt es am meisten Raum daftr, sich auf indivigu@leisen mit dem

neuen Wortschatz auseinanderzusetzen und selb&hjeWorter dazu zu lernen. In den
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anderen Lehrwerken gibt es Ansatze dazu, bleibirdagentelle Erwerben aber beschrankt.
Wenn Schiler Worter, die sie selber erlernen magtziem Beispiel diejenigen, die zur
eigenen Lebenssituation oder zum Interessenbegeiatiren, mit den mit Absicht zu
erlernenden Wortern kombinieren durfen, kann iteresse fir die neuen Warter vergrol3ert
werden. Dadurch wird der Wortschatzerwerb persbatigemacht und wirden die Schiiler
sich aktiver und damit effektiver mit den neuen Y&ir beschéftigen. Es ist den
Herausgebern voNa klar! und TrabiTouralso zu empfehlen, mehr Raum dafir zu bieten.

6.6 - Wie effektiv werden die Worter in Tests des &hrwerks tberprift?

Aus der Analyse ergibt sich, dass die LehrwerkeZilée der Rezeptivitat und Produktivitat
in den Prufungen verfolgen. Der Wortschatz, deepéz gelernt worden ist, wird rezeptiv
Uberpruft und der Wortschatz, der produktiv geleratden ist, wird produktiv Gberprift.
Meistens werden die Worter sowohl rezeptiv als aardauktiv gelernt und Gberpruft,
wodurch beide Lernziele zu einem Wort Uberpruftdeerkonnen.

In den Prifungen zNa klar! gibt es zum Beispiel ahnliche Aufgaben zum Wortscha
wie im Arbeitsbuch. IlNeue Kontaktend TrabiTourwerden die Schiler explizit beauftragt,
die Worter sowohl rezeptiv als auch produktiv Zeren. Die Prufungen schliel3en daran,
und daneben auf die Bearbeitung der Wérter in déeigsbiichern, an. Dieses Verfahren ist
effektiv und richtig gestaltet worden.

Das Hauptziel von Wortschatzerwerb, das der Komkation, wird inNeue Kontakte
undTrabiTour effektiv, inNa klar! aber weniger effektiv verfolgt. In den erstgenannt
Lehrwerken dient der Wortschatz der Kommunikatide neuen Worter sind nicht nur so
erworben worden, sondern dienen dazu, besser Higkernund Lesetexte verstehen zu
kénnen, besser in der Fremdsprache schreiben nekémd besser Gesprache fuhren zu
kénnen. Die vier Kompetenzen werden also mittetsvd@wendung und einer aktiven
Bearbeitung der neu gelernten Woérter erweiterts®ieeiden Lehrwerke gestalten die
Uberpriifung dadurch effektiv.

In Na klar! fehlt eine Verbindung der neuen Worter mit den Doemades Horens und
des Lesens, obwohl das Lehrwerk doch behaupteKrderien deEuropees Referentiekader
als Ausgangspunkt zu nehmen. Die Schuler brauceeméuen Wortschatz nicht unbedingt,
um die Fragmente und Texte besser zu verstehem Wwerden die neuen Worter nicht
hinsichtlich dieser Domane bearbeitet. Der Wortschard in diesen Prifungen separat
Uberprift und ist damit ein Ziel an sich. Das ishnheffektiv, da dadurch die
Einsatzmoglichkeiten dieser Worter in diesen Korapeén unklar bleiben.

In den Prifungen zu den Doméanen des SchreibehSpirechens brauchen die
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Schiler den neuen Wortschatz, um zu zeigen, dasBese Kompetenzen entwickelt haben.
Diesem Lehrwerk ist zu empfehlen, die neu gelerk@nter auch im Dienst der HOr- und
Lesekompetenzen zu Uberprifen, um die Prifung teffelk machen und dieses wichtige Ziel

des Wortschatzerwerbs zu verfolgen.

6.7 - Wie effektiv wird Wortschatzerwerb in Lehrwerken zum Deutschunterricht
gestaltet?
Mittels der Theorie und der Analyse kann diese Haage fur die drei verschiedenen

Lehrwerke beantwortet werden.

Na klar!

Das LehrwerkNa klar! sorgt daftir, dass viele Worter in verschiedenégmanten Kontexten
angeboten werden. Die Wortbedeutung wird oft nstt@rschiedenen Kontexten bestimmt
und mehrere Bedeutungsmaoglichkeiten und Einsatzofigliten eines Wortes werden in
verschiedenen Kontexten vermittelt. Das ist efieldia es dadurch Beachtung der
verschiedenen Einsatzmoglichkeiten und Wortverbngen gibt. In der Woérterliste werden
die richtigen Bedeutungen zu den Wortern aufgeligteRerdem achtet das Lehrwerk darauf,
dass die neu zu erlernenden Worter nicht nur sestarkennengelernt, sondern auch effektiv
mittels Verarbeitungen und Auswendiglernen im Gattéis gespeichert werden. Das
Lehrwerk beschattigt sich effektiv mit fir Jugemtien interessanten Themen und verwendet
haufig Kollokationen, die dafir sorgen, dass Vedhbimgen zwischen bestimmten Wértern
schnell und effektiv hergestellt werden kénnen. Digsetzung der Rezeptivitat und
Produktivitat wird in Prifungen verfolgt.

Jedoch ist auch Mehreres an diesem Lehrwerk thessern, um die Effektivitat zu
vergroRern. Unklar ist, inwiefern die Schuler vié#drter zuerst rezeptiv erwerben, bevor sie
sich produktiv mit den Wdrtern auseinandersetzdiersdEinige Worter der Liste werden
nicht zuerst rezeptiv kennengelernt und bearbeitetdern sollen direkt produktiv verwendet
werden, obwohl eine rezeptive Begegnung in der fibeuf dem ersten Platz steht. Unklar
ist auch, wann die Schiler diese Worter gelernehawllen, wann zum Beispiel die
Worterliste im Spracherwerbsprozess verwendet wesd#. Eine deutlichere Angabe der
Verwendung der Worterliste wirde die Effektivité&sd/Nortschatzerwerbs vergroéf3ern.

Auch fehlt an einigen Stellen eine Verbindung zWwest Kontext, den Wortschatzaufgaben im
Arbeitsbuch und der Wérterliste. Fir Schiler kaadudch unklar sein, welche Waorter zum
neuen Wortschatz gehdren und inwiefern sie WorieArsicht lernen sollen. Eine bessere

Verbindung ist zu empfehlen, um die Effektivitatwargrol3ern.
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Viele Worter der Worterliste kdnnen nicht direkit dem Thema verbunden werden.
Sie sind abstrakter und brauchen einen bestimmgemen Gebrauchskontext, der aber in der
Worterliste fehlt. Der Schwierigkeitsgrad der zlemrenden Warter ist dadurch hoch. Dieses
Ergebnis kann die Effektivitat des Wortschatzerwestiren.

In diesem Lehrwerk gibt es, der Theorie nach, ofivenig Informationen hinsichtlich Klang,
Grammatik und Einsatzmdglichkeiten der Worter. Bahiler brauchen diese Informationen
fur die Speicherung und das Herstellen von Wortweldlmgen und Einsatzmdglichkeiten.
Auch werden die Worter im Lehrwerk zu wenig wieddthum effektiv gespeichert werden
zu konnen.

AulRerdem fehlen Strategien und Mdglichkeiteninem kreativen Umgang mit dem
neuen Wortschatz, die zu diesem effektiven Speirtgsprozess beitragen kénnen.
Schliel3lich gibt es keine Verbindung in den Prifmgu den Domé&nen des Horens und
Lesens. Der Wortschatz ist dabei eher ein Zieli@nas ein Instrument zur Entwicklung der
Kompetenzen.

Der Wortschatzerwerb wird in diesem Lehrwerk asogermalien effektiv gestaltet,
jedoch kann vieles noch verbessert werden, um demnisdhatzerwerbsprozess effektiver zu
machen. Fur dieses Lehrwerk wird die Hypotheseddéen Kapitels bestatigt. In der ersten
Absatz der Einleitung dieser Arbeit wird Gber desehrwerk eine Aussage gemacht. Die
Ergebnisse der Analyse und ihre Verbindungen migcreedene Theorien und Kriterien zum
effektiven Wortschatzerwerb zeigen, dass das Gelethgeringen Effektivitat nicht vollig

grundlos ist.

Neue Kontakte
Die Analyse zeigt, dass dieses Lehrwerk den Theatss effektiven Wortschatzerwerbs am
meisten entspricht. Dieses Lehrwerk beschaftidgit damit, dass alle mit Absicht zu
erlernenden Worter zuerst rezeptiv kennengelerdtdamach produktiv bearbeitet werden.
Dieses Verfahren gehort zu den Theorien des efiektiVortschatzerwerbs.
Die Wérter und ihre Einsatzmdglichkeiten werdenénschiedenen pragnanten und
zugehoérenden Kontexten mitgeteilt und die Wortbédteygen sollen aktiv und effektiv
anhand des Kontexts bestimmt werden. Deutlictarstvelchen Stellen die Schiler die
Worterliste verwenden sollen, was die EffektivititWortschatzerwerbsprozess vergrofiert.
Diese Worterliste enthalt die richtigen Bedeutunged aul3erdem gibt es effektive
Verbindungen zwischen den Kontexten und dieseeList

Zu den Wortern gibt es viele Informationen, dieemer effektiven Speicherung

beitragen. AulRerdem werden die Worter gentugendestadt und gibt es sowohl eine
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semantische Begegnung als auch effektive Konsalidgsprozesse. Dazu werden auch
einige Strategien eingesetzt. Vor allem Kollokagiorund Synonyme, Antonyme und
Hyponyme werden effektiv verwendet. Nur die EbeeeAksoziationen kann noch
ausgedehnt werden. Bessere Assoziationsmoglicihkeitenen zur Effektivitat beitragen.

Die Wortauswahl ist richtig. Es gibt optimale Y¥ardungen zwischen
Frequenzwortern und Wortern, die zu interessantesmien gehdren. Die Schwierigkeitsgrad
der Worter ist beschréankt. AuRerdem gibt es furStieiler Moglichkeiten, sich individuell
und kreativ mit dem neuen Wortschatz auseinandetzess.

Die Ziele des Wortschatzerwerbs sind im Voraus ktat werden effektiv verfolgt. Es gibt
Aufmerksamekeit fur entweder Rezeptivitat oder Pidhitat und der Wortschatz wird
hinsichtlich kommunikativer Ziele effektiv verwertdend tGberpruft.

Der Wortschatzerwerb wird in diesem Lehrwerk ashbr effektiv gestaltet. Dadurch
weist dieses Lehrwerk die Hypothese zuriick. Dasveasliglernen von Wértern steht nicht
im Mittelpunkt, sondern ein kontextuelles Angelidie Worterliste ist lediglich die
Zusammenfassung des Erworbenen. Auch werden dl@ndemgen zwischen dem

Wortschatz und den vier kommunikativen Domanenasem Lehrwerk optimal gestaltet.

TrabiTour

In diesem Lehrwerk gibt es auch sowohl PluspunidteEtfektivitat als auch
Verbesserungsmaglichkeiten. Effektiv ist, dassiedem Wortern zuerst rezeptive Aufgaben
gibt, bevor mit der Produktivitat angefangen wird.

Die Kontexte, in denen Wadrter erscheinen, simddgich gut verstandlich. Die
Worterliste enthalt richtige Bedeutungen und eklet, wann und wie die Schiler diese
Listen verwenden sollen. Dies tragt zum effektiVéartschatzerwerb bei.

Zu den neu zu erlernenden Woértern gibt es vigierinationen, die zu einer effektiven
Speicherung beitragen kénnen, und die Woérter wesdarohl semantisch kennengelernt als
auch aktiv im Gedéachtnis gespeichert.

In diesem Lehrwerk werden Kollokationen auch ldffeim
Wortschatzerwerbsprozess eingesetzt. Die Wortausstadffektiv, da es optimale
Verbindungen zwischen Frequenzwdrtern und thenreis&Vortern gibt und der
Schwierigkeitsgrad in den meisten Fallen beschrakten ist. In der Worterliste im
Lehrwerk werden sogar, jedoch implizit, einige Medungen zwischen Wértern hergestellt,
da Wortgruppen zusammen aufgelistet werden.

Die Ziele des Wortschatzerwerbs werden effekéikfalgt. Rezeptiv gelernte Worter

werden rezeptiv Uberprift und produktiv gelernteriiproduktiv. Auch werden die Worter
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effektiv hinsichtlich ihrer kommunikativen Zweckéérpruift.

Jedoch ist auch einiges zu verbessern, um dekfifitat zu vergrol3ern. Es gibt zum
Beispiel keine produktive Bearbeitung zu manchenté/d. Produktivitat kann die
Effektivitat von Rezeptivitat vergréRern und sai dids Erlernen der Wortform und ein
aktives Auseinandersetzen mit der Fremdsprachetigrich
Auch werden nicht alle Worter in Kontexten erwalidedurch fehlen wichtige, effektive
Verbindungen zwischen Kontext und Worterliste. ibé @/0Orter in der Liste, die zum Thema
gehdoren, die aber nicht in Hor- und Lesekontexten Zhema erwahnt werden. Deswegen
kénnen die Bedeutungs- und Einsatzmoglichkeitediesen Woértern undeutlich bleiben.
Der Kontext dient nicht dazu, dass Wortbedeuturagetrahiert werden kdnnen, sondern die
Worter werden eher gelernt, als dass sie in Koategtscheinen. Das ist aber kein grof3es
Problem, da auf diese Weise ihre Einsatzmdoglickkeitoch auch deutlich werden.

Zur effektiven Speicherung ist auch noch eingesmpfehlen. Wichtig ist, dass viele
Woarter zu wenig in Kontexten wiederholt werden. Digt nicht effektiv, da Worter dann zu
wenig tief gespeichert werden.

Daneben kénnen Strategien zum effektiven Wortgelnaerb noch mehr verwendet
werden. Es gibt Anséatze dazu, aber keine bewusstaekksamkeit fur das Vorhandensein
und die Verwendungsmoglichkeiten von Assoziatiod 8gno-, Anto- und Hyponymen.
Aul3erdem sei es gut, einem individuellen, inzidéeneUmgang mit den neuen Wértern
mehr Platz einzuraumen. Dies kann einen effektivergang mit dem gewahlten Wortschatz
fordern.

In diesem Lehrwerk gibt es also auch an mehr8telken effektiven
Wortschatzerwerb, an einigen Stellen ist diese &ltesig aber noch nicht effektiv genug. Die
Hypothese wird fir dieses Lehrwerk einigermal3endhes, da es zum Beispiel zu einem
grof3en Teil um das Kennenlernen und AuswendiglewoenVortern mittels Listen statt in
Kontexten geht. Die Hypothese hinsichtlich einegftektiven Verbindung an die
kommunikative Doméane wird fur dieses Lehrwerk ahetickgewiesen. Dies wird in diesem

Lehrwerk sicherlich effektiv gestaltet.

6.8 - Versuch der Erklarung der Ergebnisse

Na klar! ist ein wenig alter alsleue Kontaktgedoch nicht so viel, dass die unterschiedlichen
Ergebnisse dadurch bedingt werden. Eine MoglichigitErklarung der Ergebnisse visia

klar! ist, dass dieses Lehrwerk mehr Kapitel hat aladoeren Lehrwerke, sodass mehr in
weniger Zeit bearbeitet werden soll. Es kann dacimeslich Woérterangebot in Kontexten,

Semantisierung und Konsolidierung und die Verwegdwon Kollokationen geben. Durch
77



die beschrénkte Zeit konnte es aber auch wenigeflithikeiten zu Aufgaben hinsichtlich
zum Beispiel Assoziationen oder inzidentellen Warédzerwerb geben.

Da Produktivitat auch Rezeptivitat mit sich btingdnnte dieses Lehrwerk davon
ausgehen, dass es zu lange dauert, die Wortelt zepeptiv mitzuteilen und danach noch
produktiv zu bearbeiten. Mit der Produktivitat wizdgleich auf Form und Bedeutung
geachtet, obwohl dieses Verfahren hinsichtlich®ezicherung weniger effektiv sei.

Auch ist dadurch zu begrinden, wieso die WoérteLanrwerk zu wenig wiederholt werden.
Vielleicht wird wegen der Zeit auch davon ausgeganglass nicht alle Woérter, die in
Kontexten erwéhnt werden, im Arbeitsbuch bearbeidetr mit Absicht gelernt werden sollen.
Ein Lehrwerk wieNeue Kontaktéat weniger Kapitel und damit mehr Zeit und Mégkehen
fur zum Beispiel mehrere spezifische Aufgaben eestes rezeptives Erwerben und
Wortwiederholungen. Es ist zu behaupten, dass wemrigpitel die Effektivitat des
Wortschatzerwerbs vergrof3ern konnten. Mit diesers€hkann aber noch nicht erklart
werden, wieso der Schwierigkeitsgrad der WortéManklar! ziemlich hoch ist oder wieso die
Worter in diesem Lehrwerk nicht hinsichtlich derrd@nen des Horens und Lesens
verwendet und Uberpruft werden.

TrabiTourist ein Lehrwerk, das Landeskunde, das Kennenfedee Fremdkultur und
interkulturelle Kommunikation als Ausgangspunkteamit. Vielleicht steht Wortschatzerwerb
in diesem Lehrwerk erst darunter in der hierardiescReihenfolge. Das kdnnte zum Beispiel
erklaren, wieso Worter nur in der Liste erwahndojeh nicht bearbeitet werden. Diese Worter
gehoren dann zum landeskundlichen Thema und késezuindienen, dieses Thema besser zu
verstehen und mehrere Informationen dazu zu vezimitSie brauchen aber nicht unbedingt
produktiv bearbeitet und gelernt zu werden und eemkeswegen auch nicht oft wiederholt.

Wenn das der Fall ist, soll aber der Unterschigidchen den mit Absicht zu
erlernenden Woértern und diesen anderen Worterrickeait dargestellt werden, um die
Effektivitat im Wortschatzerwerbsprozess der misigsht zu erlernenden Wortern zu

vergrofRern.

6.9 - Folgeuntersuchungen

In dieser Arbeit ist anhand des theoretischen Rakrmaad der Umschreibungen der Kriterien
im vierten Kapitel versucht worden, eine objektMaealyse der Lehrwerke vorzunehmen. Ich
hatte wie gesagt VorkenntnisseMa klar! und manchmal erschien es mir so, als ob es sich
bei der Analyse dieses Lehrwerks @uod erat demonstranduhandelte. Jedoch habe ich
mit grof3er Anstrengung versucht, die Theorie alsgamgspunkt und Mal3stab zu der

Analyse zu nehmen und immer Verbindungen dazu anzgén, um meine Aussagen und
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Ergebnisse zu begriinden, genauso wie ich es fimidienbekannten Lehrwerke gemacht
habe. Dies wird hoffentlich dazu beitragen, dassajed ohne Vorkenntnisse dieselben
Ergebnisse zu dieser Analyse bekommen wirde.

In dieser Arbeit handelt es von einer Analyseladrwerke, wobei die Lehrwerke nur
,in Theorie‘analysiert worden sind. Eine Analysegir Lehrwerke in der Praxis, im
Unterrichtssetting, ist interessant, um untersuchekdonnen, inwiefern der
Wortschatzerwerb mittels der Lehrwerke auch inRlais effektiv ist und inwiefern die
Theorien zum effektiven Wortschatzerwerb stimmeieshst schwieriger zu untersuchen, da
jeder Umgang mit einem Lehrwerk an verschiedenéml8o und bei verschiedenen Lehrern
oder Schulern anders sein kann und es deswegenSubjaktivitat gdbe. Wenn man
deutliche, objektive Untersuchungskriterien entiykbinn es aber eine interessante
Untersuchung sein, die auch eine bestimmte Relefiardas effektive Gestalten eines
Lehrwerks haben kann.

Untersucht werden konnte auch, wie Lehrer dent$¢batzerwerb innerhalb der
Klasse operationalisieren. Werden zum Beispiel Alligaben des Lehrwerks bearbeitet, oder
werden Aufgaben Ubersprungen? Wenn ja, welche Adefgyaind das, zum Beispiel eher die
rezeptiven oder die produktiven, und welche Folgaindas fir die Effektivitat und fir die
kommunikativen Zwecke? AulRerdem ware es interesdanBchulerperspektive als
Ausgangspunkt zu nehmen. Ein Lehrwerk kann in Tieegffektiv sein, wenn die Schuler
selber aber nichts leisten, ist ihr Wortschatzelpwecht effektiv. Untersucht werden kann, ob
Wortschatzerwerb auch anders gestaltet werden &pantd wenn ja, mit welchen Methoden
oder Strategien, um fiir diese Schiuler doch effedein zu konnen. Die Untersuchung von
Craik& Tulving (1975) nach den verschiedenen Spaiengsmaoglichkeiten und
Untersuchungen nach dem Effekt der Meth@daching Proficiency through Reading and
Storytelling(TPRS)sind Beispiele fir solche Untersuchungen.

Auch ist es interessant, zu untersuchen, wi¢ elewerke zu anderen Fremdsprachen
gestaltet worden sin@@f Course!, D‘accorduindNa klar! sind zum Beispiel vom gleichen
Verlag, Stepping stones, Grandes lignewiNeue Kontaktebenso. Eine Analyse, inwiefern
die Verfasser der englischen oder franzésischemazke sich mit den Theorien des
effektiven Wortschatzerwerbs beschaftigen, istregsant, um schliel3en zu kénnen, ob es in
einem Verlag wichtige Ubereinstimmungen oder Unigiexdle gibt.

Schlief3lich ist 2012-2013 vava klar! eine dritte Fassung herausgegeben worden, in
der versprochen wird, dass es eine Integratiofrddrgkeiten hinsichtlich der Grammatik

und der Kommunikation gibt. Die Wérter und Satze,gelernt werden sollen, stehen so viel
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wie maglich in Dienst der Kommunikation, so wird Methodewijzerzur dritten Fassung
behauptet (Malmberg-a, 2013). Es ist interessaninzersuchen, ob das Lehrwerk sich

hinsichtlich der in dieser Arbeit beschriebenenbésserungspunkte zu der Effektivitat des
Wortschatzerwerbs tatsachlich verbessert hat.
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Kapitel 7 - Schlussfolgerung

In dieser Masterarbeit ist untersucht worden, siem den Wortschatzerwerb aus
Lehrwerken fur den Deutsch-als-Fremdsprache-Utarbestellt ist. Die Hauptfrage zu
diesem Thema, (wie effektiv wird Wortschatzerwertheéhrwerken zum Deutschunterricht
gestaltet?), ist anhand eines theoretischen Rahmigren wichtigsten Theorien zum
effektiven Wortschatzerwerb und einer Analyse delirlverkeNa klar!, Neue Kontaktend
TrabiTouranhand von Kriterien, die die Hauptpunkte der Tigeenthalten, beantworten
worden.

Im theoretischen Rahmen ist auseinandergesetdiewpdass Rezeptivitat, d. h. das
Kennenlernen der Bedeutungen der Woérter, und/ocetuRtivitat, d. h. die aktive
Verwendung der neuen Woérter, wichtige Ziele destéébratzerwerbs sind. Produktiver
Wortschatzerwerb bildet eine wichtige Erganzung zereptiven Wortschatzerwerb auf dem
ersten Platz. Aul3erdem ist die Kommunikation eichtiges Ziel. Das Erlernen von neuen
Wortern soll kein Ziel an sich sein; Wortschatzelwsoll dazu dienen, die Fremdsprache in
den Doméanen des Horens, Lesens, Sprechens undifecisrbesser zu verstehen und zu
verwenden. Diese Ziele sollen nicht nur in den heftken, sondern auch in den Prifungen
verfolgt werden.

Um diese Ziele effektiv erreichen zu kdnnen, dfiothtext und Worterlisten wichtig.
Verschiedene Arten von Kontexten kdnnen dazu lggtradass verschiedene
Einsatzmoglichkeiten und Bedeutungsseiten einegéd/'daeleuchtet werden. Eine Worterliste
sorgt daftrr, dass es zu den Wortern auch eine ferBetrachtung gibt.

Um die neuen Worter effektiv im tiefen Langzeitgelat@iis zu speichern, sollte es erstens
viele Informationen hinsichtlich Form, BedeutungoRetik, Grammatik und
Einsatzmoglichkeiten geben. Zweitens sollten dietéf@enug, d. h. zwischen sechs und
zwolf Mal, wiederholt werden. An dritter Stelle dgsich, dass es zu den Wortern sowohl
Semantisierung, d. h. das Erwerben der Bedeutimguah Konsolidierung, d. h. bewusste
Speicherungsprozesse, geben soll.

Die Effektivitat dieser Prozesse kann mittelssebiedener Strategien gefordert
werden. Dabei handelt es sich vor allem um dastelis vieler wichtiger
Wortverbindungen im mentalen Lexikon. Assoziatiokénnen zum Beispiel verwendet
werden, um ein neues Wort mit einem im Gedéachthss anwesenden Konzept oder mit
anderen Woértern zu verbinden. Kollokationen, zurisgiel feste Ausdriicke, kénnen

verwendet werden, um Wérter, die haufig in einstda Kombination erscheinen, zusammen
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zu erlernen und die Kombinationen schneller hetferr zu kdnnen. Synonyme, Antonyme
und Hyponyme kdénnen auch dazu dienen, verschiddemtbeziehungen klarzumachen.

Auch die Auswahl der Wérter ist fur die Effekt&t wichtig. Es ergibt sich, dass
Worter, die zu einem Thema gehdren, besser halédmeln als abstrakte Worter, die oft
bestimmte Verwendungskontexte brauchen. Jedoés iatich wichtig, dass Frequenzworter,
d. h. Worter, die in der Fremdsprache haufig vene¢mverden, gelernt werden. Die neuen
Worter sollen nicht zu schwierig sein. Es soll déigeachtet werden, dass sie zum Beispiel
nicht alphabetisch oder nach formaler Ahnlichkeitggstellt werden, um Verwirrungen
vorzubeugen. Aul3erdem gibt es Beweise daflr, dasseinteller Wortschatzerwerb
bestimmte Vorteile fur die Effektivitat des Wortstherwerbsprozesses haben kann, da die
Motivation zum Spracherwerb hoher werden kann uadbsdhiler sich intensiver mit der
Produktivitatsseite des Wortschatzerwerbs besdsittivirden.

Aus der Analyse der Lehrwerke ergibt sich, dassm dla klar! (2006)effektive
Kontexte gibt, in denen viele BedeutungsseiterMdérter vermittelt werden und aus denen
die Wortbedeutungen bestimmt werden kdnnen. Auchag zum Wortschatz in diesem
Lehrwerk sowohl Semantisierung als auch Konsoligigsmdglichkeiten. Kollokationen
werden aulRerdem effektiv verwendet, um haufig zasamverwendete Wdrter zusammen zu
speichern. Die Ziele der Rezeptivitat und Produtétwverden in Prifungen effektiv verfolgt.
Jedoch kann an diesem Lehrwerk einiges verbessedew, um die Effektivitat des
Wortschatzerwerbs zu vergroRern. Die Analyse zdags die wichtige Seite des rezeptiven
Erwerbens noch mehr verfolgt werden kann.

Auch fehlen an mehreren Stellen effektive Verbimgen zwischen den Kontexten und
der Worterliste. In diesem Lehrwerk gibt es vidbstaakte statt thematischer Woérter. Der
Schwierigkeitsgrad ist dadurch einigermalf3en hocifdéekdem gibt es zu mehreren Wartern
zu wenig Informationen hinsichtlich Klang, Gramrkaind Einsatzmaoglichkeiten.

Assoziationen und Synonyme, Antonyme oder Hypanyrarden nicht verwendet. Es
gibt in diesem Lehrwerk sehr wenig Raum, sich iaatéll und individuell mit dem neuen
Wortschatz auseinanderzusetzen. Aul3erdem gibt e®aig Wiederholungen.

In den Prifungen ist zu sehen, dass die Wértet hiolsichtlich ihrer kommunikativen
Zwecke des Horens und Lesens verwendet und Ubevpeiden.

Der Wortschatzerwerb wird in diesem Lehrwerk asogermalien effektiv gestaltet,
jedoch kann vieles noch verbessert werden, um demsdhatzerwerbsprozess effektiver zu
machen.

Aus der Analyse voNeue Kontakt¢2008) ergibt sich, dass dieses Lehrwerk den
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Theorien auf der ganzen Linie entspricht. Alle Ebente, die zum effektiven
Wortschatzerwerb beitragen und im theoretischemi@aherwéhnt worden sind, sind in
diesem Lehrwerk vorhanden. Zu behaupten ist deswelgess der Wortschatzerwerb in
diesem Lehrwerk effektiv gestaltet wird. Nur dies@giationstibungen, zu denen es im
Lehrwerk Anséatze gibt, die aber nicht aktiv zur iBperung beitragen, kénnen noch
effektiver gestaltet werden.

Die Analyse vorTrabiTour(2012) zeigt, dass es in diesem Lehrwerk auch Bbwo
effektive Gestaltungen als auch Verbesserungspuilite

Effektiv ist, dass es zu den Wortern zuerst Rzigjtt gibt. Auch wird die Worterliste
effektiv gestaltet, da es darin sogar semantisardidungen gibt. Zu den neuen Wartern
gibt es viele Informationen zur Form, Bedeutungar@matik und Phonetik. Aul3erdem
werden die Waorter sowohl semantisiert als auchvaddnsolidiert.

In diesem Lehrwerk werden Kollokationen effekterwendet und gibt es eine richtige
Auswahl der Worter, da es viele thematische Wyitet; von denen der Schwierigkeitsgrad
in den meisten Fallen beschréankt worden ist. AildeZdes Wortschatzerwerbs werden
effektiv verfolgt, da beachtet wird, ob die Wonteeeptiv oder produktiv gelernt worden sind
und da die neuen Wérter in allen Doméanen im Didestkommunikativen Fahigkeiten
Uberprift werden.

Um die Effektivitat des Wortschatzerwerbs zu véfigrn, kann in diesem Lehrwerk
mehr darauf geachtet werden, dass es Verbindumngeohen dem Kontext und der
Worterliste gibt. Es gibt Worter, die in der Ligevahnt werden, im Kontext aber nicht
erscheinen. Die Einsatzmdglichkeiten dieser Wdnteiben dadurch undeutlich. Da diese
Worter auch nicht bearbeitet werden, gibt es k€ireluktivitatsseite, die eine wichtige
Erganzung zum rezeptiv Gelernten bilden kann. Adéargibt es zu diesen Wortern zu
wenig bis Gberhaupt keine Wiederholungen.

An letzter Stelle ist zu empfehlen, mehr Stragagvie Assoziationen, Synonyme,
Antonyme und Hyponyme oder einen inzidentellen Unggait der Fremdsprache
herzustellen, um den effektiven Wortschatzerwergné®ern zu konnen.

Diese Masterarbeit zeigt, dass es sicherlich Mdrmgen zwischen den Theorien zum
effektiven Wortschatzerwerb in einer Fremdspraaie der Gestaltung in den Lehrwerken
gibt, dass diese Theorien aber in dem einen Lehkrasgders oder besser verfolgt werden als
in dem anderen. Es ist den Verfassern der Lehrwarleampfehlen, diese Theorien und
einander standig zu Rate zu ziehen, um das bewkdssggben vom neuen Wortschatz in

einer Fremdsprache mittels Lehrwerken so effekiermoglich zu machen.
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Anhang A - Checkliste

Bewertung

0 =nicht vorhanden, nicht-effekti\, =vorhanden, zu wenig effekti, = vorhanden, effektiv

Teilfrage undKriterium

T1. Wie ist das Verhaltnis zwischen Rezeptivitat ud Produktivitat hinsichtlich des
Wortschatzerwerbs im Lehrwerk gestaltet worden?
1.1Worter werden zuerst rezeptiv erworben und danammaglich produktiv
verwendet
1.2Die Aufmerksamkeit flr Rezeptivitat (das Kennerersier Bedeutung)

ist genauso grof3 wie fur Produktivitat (¥ierwendung und die Form)  .......

T2. Wie ist das Verhaltnis zwischen kontextreichemand kontextarmem

Wortschatzangebot im Lehrwerk gestaltet worden?
2.1Die Worter werden in verschiedenen Kontexten angebo ...
2.2Die Kontexte sind beziglich der Sprache verstahdiied gut strukturiert .......
2.3Mehrere Bedeutungsseiten und Einsatzmdoglichkeites &Vortes werden in

verschiedenen, zugehdrigen Kontexten neifget ...

2.4Die Bedeutung deworter wird mittels der Kontexte bestimmt ...
2.5Die Worterliste mit den neuen Woértern wird effek@nutzt ...
2.6Die Worter in der Worterliste enthalten die ricte(@) Bedeutung(en)  .........
2.7Es gibt Verbindungen zwischen Kontexten und Wisteth) ...

T3. Auf welche Weisen und wie effektiv kbnnen Wortemit dem Lehrwerk gespeichert
werden?
3.1Es gibt mehrere Informationen zu den neuen Waifeonm, Bedeutung,
Phonetik, Grammatik, Einsatzméglichkeiten) ...
3.2Die zu erlernenden Worter werden zwischen 6 unslialin
verschiedenen Umgebungen wiederholt ...

3.3Die Worter werden sowohl semantisiert als auch gbdiert ...
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T4. Inwiefern werden Strategien zum effektiven Worschatzerwerb im Lehrwerk
verwendet?

4.1 Assoziationen werden effektiv verwendet

4.2Kollokationen werden effektiv verwendet

4.3Syno-, Anto- und/oder Hyponyme werden effektivemdet

T5. Wie effektiv sieht die Auswahl der Worter im Lenrwerk aus?
5.1Die Kombination von Frequenzwdrtern und thematiache
Wortern ist effektiv
5.2Die interessantesten Themenbereiche werden efiektmittelt
5.3Der Schwierigkeitsgrad der Worter ist beschrankt

5.4Es gibt Raum fur inzidentellen Wortschatzerwerb

T6. Wie effektiv werden die Worter in Tests des Letwerks Uberprift?
6.1 Rezeptiv gelernter Wortschatz wird rezeptiv undipkbiv gelernter
Wortschatz wird produktiv Gberpruft
6.2Die neuen Worter werden hinsichtlich ihrer kommatiden Zwecke

Uberpruft
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Anhang B - Scans der Aufgaben

B.1 - Aufgabe 3Na klar!, Arbeitsbuch B, Seite 101

B.2 - Aufgabe 7, 8 und Q\a klar!, Arbeitsbuch B, Seite 102




B.3 - Aufgabe 12 und 13 und deuistertip, Na klar!, Arbeitsbuch B, Seite 103

B.4 - Aufgabe 17Na klar!, Arbeitsbuch B, Seite 105




B.5 - Aufgabe 20 und 21Na klar!, Arbeitsbuch B, Seite 106

B.6 - Aufgabe 24, 25 und 26 und degestip Na klar!, Arbeitsbuch B, Seite 107




B.7 - Aufgabe 29 und 3(\a klar!, Arbeitsbuch B, Seite 108

B.8 - Aufgabe 44 Na klar!, Arbeitsbuch B, Seite 112




B.9 - Aufgabe 45, 46 und 4Na klar!, Arbeitsbuch B, Seite 113




B.10 -Aufgabe 50 und 5I\a klar!, Arbeitsbuch B, Seite 115




B.11 -Aufgabe 55Na klar!, Arbeitsbuch B, Seite 117

B.12 -Bildkontexte,Na klar!

a Textbuch, Seite 72-73




b Textbuch, Seite 76-77

il

‘.

B

J
]

I
|

|
|

¢ Textbuch, Seite 80
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B.13 -Aufgabe 2 & 3Neue KontakteArbeitsbuch A, Seite 94

B.14 - Aufgabe 4Neue KontakteArbeitsbuch A, Seite 95




B.15 -Aufgabe 7 & 8 Neue KontakteArbeitsbuch A, Seite 97




B. 16 -Aufgabe 10Neue KontakteArbeitsbuch A, Seite 98

B.17 -Aufgabe 16 & 17Redemittel, Neue Kontaki&rbeitsbuch A, Seite 102




B.18- Aufgabe 20-cNeue KontakteArbeitsbuch A, Seite 104




B.19 -Aufgabe 20-eNeue KontakteArbeitsbuch A, Seite 105

B.20 - Aufgabe 22Neue KontakteArbeitsbuch A, Seite 106




B.21 -Aufgabe 34Neue KontakteArbeitsbuch A, Seite 113

B. 22 -Aufgabe 37Neue KontakteArbeitsbuch A, Seite 115




B. 23 -Ausschnitt det_ernliste, Neue Kontaktérbeitsbuch A, Seite 120-121

B. 24 -Redemittel, Neue KontakfBextbuch Seite 54




B. 25 -Satze zur Schilerspracidgue KontaktelTextbuch Seite 6
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B. 26- Bild zur Aufgabe 4Neue Kontaktelextbuch Seite 47




B. 27 -Worter zur Aufgabe S\eue Kontaktelextbuch Seite 47

B. 28 -Piktogramme zur Aufgabe 2Beue KontakteTextbuch Seite 50

106



B. 29 -Aufgabe 1.1-h TrabiTour, Arbeitsbuch B, Seite 5

B.30 -Aufgabe 3.2TrabiTour, Arbeitsbuch B, Seite 8




B. 31-Aufgabe 4.1-b & 4.2TrabiTour, Arbeitsbuch B, Seite 11

B. 32 -Aufgabe 5.3 TrabiTour, Arbeitsbuch B, Seite 13




B. 33- Aufgabe 9.3 TrabiTour, Arbeitsbuch B, Seite 18-19




B. 34 -Aufgabe 10.1TrabiTour, Arbeitsbuch B, Seite 20

B. 35 -Aufgabe 12.3 & 12.4]rabiTour, Arbeitsbuch B, Seite 25




B. 36 -Aufgabe 13.1TrabiTour, Arbeitsbuch B, Seite 28

B. 37 -Aufgabe 13.5TrabiTour,Arbeitsbuch B, Seite 30
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B. 38 -Text 4Wunschzettelflut zur HimmelpforferabiTour, Textbuch B, Seite 6

B. 39-Text 60stern in ZahlenTrabiTour, Textbuch B, Seite 7




B. 40 -Plauderecké&\, TrabiTour Textbuch B, Seite 8
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