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Abstract

Aim: In this study, the influence of educational visions on the acceptation of signs in
deaf education has been examined during the period 1980 -1985 in the Netherlands. In
this study there was a particular focus on societal factors and pedagogical theories.
Methods: Articles from a leading magazine in deaf education have been examined using
a qualitative method. Categories have been composed whereby keywords have been
formulated. Results: The results show an influence of societal factors and educational
theories. Conclusion: The results show that the circumstances in the studied period
contributed to the acceptation of signs in deaf education in the Netherlands. The
educational vision to act in the interests of the child made participation of deaf adults in
deaf education necessary for finding alignment between the interests of children and
pedagogues. This participation ensured that pleas were made for a full integration of the
deaf into society. Acceptance of sign language was an essential part of this. By the end of
1985 sign language was still not fully accepted in the education of the deaf in the
Netherlands. The above processes have however provided space in which acceptance

could gradually take shape.
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Voorwoord

Utrecht, 11 juni 2013
Beste lezer,

Voor u ligt een kwalitatief onderzoek naar de bijdrage van pedagogische visies tussen
1980 en 1985 op de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs. Zowel
maatschappelijke ontwikkelingen als pedagogische doelen zijn onderzocht om een
uitspraak te kunnen doen over de mogelijke bijdrage van pedagogische visies.

De filosofische en wetenschappelijke invalshoek van dit onderzoek heeft ons
gemotiveerd dit onderzoek te kiezen en uit te voeren. We hebben het als uitdagend
ervaren om op geheel andere wijze met onze kennis en vaardigheden aan de slag te
gaan. Sinds het begin van ons onderzoeksproces in februari 2013 hebben wij ons
gesteund gevoeld door onze begeleidster Mw. Drs. Corrie Tijsseling. Haar enthousiasme
en kennis hebben ons enorm geinspireerd. Daarnaast willen wij onze medestudenten

bedanken voor hun opbouwende feedback.

Met vriendelijke groet,

Dieke van Diggele en Mirjam Kwint
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Inleiding

In Nederland is de Verlichting, een stroming die rond 1700 begon, van grote invloed
geweest op de maatschappij en de wetenschap. Het Verlichte denken geloofde in de
maakbaarheid van de mens en deed een beroep op haar redelijke en natuurlijke
moraliteit. De mens zou in staat zijn om de werkelijkheid te doorgronden met behulp van
de rede en deze kennis zou leiden tot deugd (Bakker, Noordman & Rietveld-van
Wingerden, 2006).

Door het geloof in de maakbaarheid van de mens binnen de Verlichting ontstond
er grote aandacht voor opvoeding en onderwijs (Bakker et al., 2010). Het werd van
belang kinderen op te voeden tot goed burgerschap. Gebruik van de rede kon
voortdurende vooruitgang van mensen mogelijk maken (Weijers, 2004; Dekker, 2006).
Als gevolg van deze aandacht voor opvoeding en onderwijs kregen bepaalde leerlingen
speciaal onderwijs (Rietveld & Tijsseling, 2010). Het dovenonderwijs ontstond in deze
periode in een meer geinstitutionaliseerde vorm. Waar het onderwijs aan doven eerst
nog exclusief was, werd het een belangrijk streven om ook kinderen uit de lagere sociale
klassen te laten deelnemen aan het onderwijs (Rietveld-van Wingerden, 2003). Er
heerste namelijk de opvatting dat onderwijs een belangrijke rol speelde voor kinderen
met een fysieke en/of zintuiglijke beperking (Van Drenth, 2005). Op deze manier zouden
ze worden opgevoed tot goede burgers en konden ze een nuttige bijdrage leveren in de
maatschappij (Rietveld-van Wingerden & Tijsseling, 2010).

Geschiedenis van het dovenonderwijs in Nederland

In de achttiende en negentiende eeuw werden verschillende doveninstituten opgericht in
Nederland. Elk instituut had een eigen levensbeschouwelijke visie op het doel en de
inhoud van onderwijs aan doven, waarbij een communicatievorm werd gekozen. Tussen
en binnen de instituten werd er gediscussieerd over de juiste communicatievorm die
moest worden gehanteerd. De nadruk werd voornamelijk gelegd op een zo goed
mogelijke integratie in de samenleving (Broekaert, Bogaerts & Clement, 1994; Rietveld,
2003; Rietveld, 2004; Rietveld & Tijsseling, 2010).

Het eerste doveninstituut werd in 1790 opgericht door ds. H. D. Guyot in
Groningen (Bakker et al., 2006; Tijsseling & Tellings, 2009). De ideeén van Guyot
kwamen overeen met de algemene ideeén. Zo was er een open toelatingsbeleid en werd
er geen onderscheid gemaakt wat betreft stand of religie (Rietveld-van Wingerden &
Tijsseling, 2010). Religie werd gezien als iets persoonlijks wat niet binnen het onderwijs
hoorde. Wel werd er buiten de schooluren voor de verschillende denominaties
godsdienstonderwijs gegeven (Rietveld-van Wingerden, 2003; Tellings & Tijsseling,

2005). Deze Verlichte ideeén zorgden voor een nieuw beschavingsideaal: de beschaving
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en de nationale welvaart vereisten de algemene ontwikkeling van de deugd en de
spreiding van kennis onder alle burgers (Weijers, 2004).

Naast het Guyot Instituut werd in 1840 het katholieke Instituut voor
Doofstommen (IvD) opgericht in het zuiden van Nederland. Deze oprichting kwam voort
uit het streven naar katholieke emancipatie (Tijsseling & Tellings, 2009). Het instituut in
Groningen werd, ook al was het openbaar, door velen gezien als protestants (Rietveld-
van Wingerden & Tijsseling, 2010). Er heerste het verlangen om doven te onderwijzen in
de katholieke geloofsleer zodat ze konden worden toegelaten tot de Heilige Sacramenten
(Tijsseling & Tellings, 2009). Daarnaast was voor sommige ouders van dove kinderen in
het zuiden de afstand naar Groningen te groot (Rietveld-van Wingerden & Tijsseling,
2010). Binnen het IvD stond de bescherming van het dove kind centraal (Rietveld-van
Wingerden & Tijsseling, 2010). Het dove kind werd gezien als meelijwekkend (Tijsseling
& Tellings, 2009).

Een tweede neutrale dovenschool werd in 1853 opgericht in Rotterdam. Binnen dit
godsdienstig neutrale onderwijs lag de nadruk op spreken. Deze school heeft een
belangrijke rol gespeeld in de omslag van de gebaren- naar de spreekmethode
(Rietveld-van Wingerden & Tijsseling, 2010; Rietveld-Van Wingerden, 2003).

Nadat de katholieken al enige tijd voor doven zorgden, werd tijdens de orthodox-
protestante synode in 1882 besloten dat de oprichting van scholen en instituten voor
Christelijke zorg vanuit protestants initiatief voor mensen die doof waren een grote wens
was. Deze beslissing kwam in 1888 tot uiting in de dovenschool Effatha (Generale
Synode Zwolle, in Tijsseling & Tellings, 2009). Effatha werd opgericht ten tijde van de
schoolstrijd. Deze strijd eindigde in 1917 toen werd besloten dat het openbaar en
bijzonder onderwijs financieel gelijkgesteld werden (De Haan, 2006; Rietveld-van
Wingerden & Tijsseling, 2010). Effatha werd opgericht met de Bijbel als grondslag door
gereformeerden die van mening waren dat kinderen op school hetzelfde
levensbeschouwelijke klimaat dienden te ervaren als thuis (Tijsseling & Tellings 2009;
Rietveld-van Wingerden & Tijsseling, 2010). Door het aangepaste onderwijs konden de
kinderen volgens de visie van deze school volwaardig deelnemen aan de samenleving
(Tijsseling & Tellings, 2009).

In 1980 was er naast bovengenoemde scholen nog één plaats waar in onderwijs
aan doven werd voorzien. In 1911 is de Amsterdamse dovenschool opgericht. Om ervoor
te zorgen dat ouders hun kind al op jonge leeftijd naar school zouden sturen, was deze
school een dagschool. Binnen dit onderwijs speelde integratie in de wereld van de
horenden een grote rol (Rietveld-van Wingerden & Tijsseling, 2010).

Maatschappelijke context

Gedurende het einde van de negentiende eeuw en het begin van de twintigste eeuw
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veranderde er veel in de Nederlandse maatschappij. Deze veranderingen hadden invloed
op alle aspecten van de samenleving. Hierdoor konden de orthodox protestantse, de
katholieke maar ook de niet-religieuze bevolkingsgroepen zich nadrukkelijk manifesteren
in de samenleving en creéerden zij allen hun eigen subcultuur. Hierbinnen kregen de
eigen varianten op de burgerlijke normen duidelijker gestalte (Blom & Lamberts, 2001).
Er ontstond een maatschappelijke vierdeling die we later zijn gaan kennen onder de
naam verzuiling en waarbinnen de verschillende stromingen zich van elkaar gingen
onderscheiden (Weijers & Tonkens, 1999). Dit isolement was vooral maatschappelijk van
aard (Bakker et al., 2006; Lijphart, 2007). Dwars door deze verticale zuilen heen liep de
horizontale, sociaal-economische scheidslijn, waarbij er sprake was van
klassentegenstellingen (Lijphart, 2007). Er heerste in alle zuilen de overtuiging dat alle
sectoren van het leven vorm gegeven moesten worden vanuit de eigen
levensovertuiging, in het bijzonder het onderwijs (Bakker et al., 2006).

Vanaf 1960 begon de Nederlandse maatschappij aanzienlijk en in rap tempo te
veranderen. De macht van de kerk nam steeds meer af en er was een proces gaande
waarbij de scheiding tussen kerk en staat steeds meer zichtbaar werd (Koenraad, 2001).
Waar in 1966 nog de helft van de Nederlanders wekelijks naar een kerk ging, nam dit
aantal in de jaren hierna snel en significant af. Ongeveer gelijktijdig vond de ontzuiling
plaats. Tijdens deze periode stopten veel religieuze organisaties, werden ze
samengevoegd met neutrale organisaties of verbreedden ze hun religieuze identiteit
(Kennedy & Zwemer, 2010). Deze secularisatie is het proces waarmee de samenleving
zich los heeft gemaakt van de invloed van de kerk (Praamsma, 2000).

De jaren 60 was de tijd van de vernieuwingsbeweging. Naast eerder genoemde
religieuze veranderingen, veranderde er meer in de maatschappij. Vertrouwde
verhoudingen werden in deze periode verbroken en traditionele normen en waarden
stonden openlijk ter discussie. Er was geen sprake meer van volgzaamheid van de massa
maar het draaide meer om individuele ontplooiing, zelfbeschikking, democratisering en
medezeggenschap (Blom & Lamberts, 2001). Kennis was niet enkel meer iets voor de
rijkere elite, maar ook mensen uit lagere klassen konden via opleidingen kennis vergaren
(Gijswijt-Hofstra & Porter, 1998). In deze periode kwam ook de emancipatie van
vrouwen op gang waarbij in alle opzichten gelijkwaardigheid en gelijke behandeling werd
nagestreefd (Blom & Lamberts, 2001).

Binnen deze veranderende maatschappij kwam ook de emancipatie van de
psychiatrie op gang. Er werd steeds meer nagedacht over de aard van de psychiatrie en
psychiatrische opsluiting (Armstrong, 1997). In deze periode schreef Jan Foudraine het
boek ‘Wie is van Hout’. In dit boek maakte hij wetenschappelijke kennis begrijpelijk en

toegankelijk voor het brede publiek. Hij benoemde het belang van de relatie tussen een
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dokter en een patiént en hij benadrukte de invloed die een dokter kan hebben op het
leven van een patiént. Mede dankzij de media-aandacht die er in deze tijd aan werd
gegeven, is dit boek van grote invloed geweest op de zorg in Nederland (Gijswijt-Hofstra
& Porter, 1998). Ook Foucault schreef in deze periode een boek over de psychiatrie.
Vanuit zijn boek kwam onder andere het idee naar voren dat psychiatrische ziekten
‘sociaal geconstrueerd’ zijn. Aan de ene kant zouden ze veroorzaakt worden door sociale
activiteiten en conflicten en aan de andere kant ontstonden ze doordat psychiaters
bepaald gedrag als abnormaal bestempelden (Armstrong, 1997). In Nederland
hervormde de psycholoog Muller op Dennendal de zorg aan verstandelijk beperkten. Hij
pleitte voor een sociaal-pedagogische aanpak en hij wilde dat gehandicapten als
medemensen zouden worden behandeld op basis van gelijkheid. Niet iedereen was het
eens met de wijze waarop Muller invulling gaf aan zijn idealen, en een maatschappelijk
debat over onder andere democratisering, de burgerlijke maatschappij en zelfontplooiing
volgde. Na veel opheft werd Dennendal uiteindelijk ontruimd. Dit betekende echter niet
dat de veranderingen in de zorg werden teruggedraaid. In de loop van de jaren 70 en 80
ontwikkelden instellingen voor verstandelijk beperkten zich verder op het gebied van
zelfstandigheid en contacten met de samenleving (Oosterhuis & Gijswijt-Hofstra, 2008).
De emancipatie van doven kwam in dezelfde periode op gang. Er was in deze
periode voor doven in steeds hogere mate sprake van zelfbewustzijn. Ook binnen de
maatschappij werden doven steeds meer gezien als een groep die zich onderscheidde
van anderen door een eigen taal en cultuur. Doordat ze zich verenigden konden ze zich
sterk maken voor de acceptatie van doven in de samenleving om zo hun isolement te
doorbreken (Rietveld-van Wingerden & Tijsseling, 2010).
Pedagogische context
Aan het begin van de twintigste eeuw ontstond er een beweging in de pedagogiek,
waarin meer werd gepleit voor een kindgerichte benadering in het onderwijs (Bakker et
al., 2010). Deze beweging, de zogenoemde reformpedagogiek, vormde een reactie op
het massale methodische en starre volksonderwijs in de negentiende eeuw, waarin de
leerstof en niet de aard en de interesse van de kinderen centraal stond. Verscheidene
pedagogen hanteerden dit gedachtegoed in een meer kindgerichte benadering van de
pedagogiek. De visie van Rousseau leek steeds meer te worden aangehangen (Bakker et
al., 2010). Hij stelde dat een opvoeder eerst het individuele kind moest leren kennen
voordat er met opvoeden kon worden begonnen (Dekker, 2006). Rousseau is een
voorstander van een ‘natuurlijke’ opvoeding waarin de opvoeder zich veelal volgend
opstelt en indirect aanwezig is bij de opvoeding van een kind (Weijers, 2004). Deze visie

leek in de achttiende eeuw steeds meer te worden aangehangen. Door dit proces van
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individualisering in het onderwijs en de opvoeding, groeide de belangstelling voor de
individuele aard van het kind (Bakker et al., 2010).

Zo stelde pedagoog M. J. Langeveld in de jaren 40 van de twintigste eeuw dat de
leefwereld van het kind het uitgangspunt van de pedagogiek moest zijn. Het kind moest
tot persoon worden opgevoed. Hierin stelde hij de eis van zelfverantwoordelijke
zelfbepaling, waarin werd gesteld dat opvoeding het kind moest helpen mondig te
worden (De Beer & Schuyt, 2004; Miedema & Berding, 1997). Daarmee bedoelde hij dat
het kind in staat moet zijn bekwaam, moreel en betrouwbaar deel te kunnen nemen aan
de samenleving (Weijers, 2004). Langeveld was van mening dat het kind in staat is zo'n
persoon te worden, omdat het een sociaal, moreel en individueel wezen is. Het sociale
aspect had volgens Langeveld betrekking op het ontvankelijk zijn voor communicatie
(Bakker et al., 2010).

In de jaren 40 en 50 van de twintigste eeuw werd door het
gehechtheidsonderzoek van J. Bowlby het belang van veilige hechting tussen opvoeder
en kind gepropageerd (Verhofstadt-Deneve, Van Geert, & Vyt, 2003; Bakker et al.,
2010). Het sensitief en responsief reageren op de behoeften van het jonge kind zou van
belang zijn voor de verdere ontwikkeling. De gedachte om aandacht de hebben voor de
behoeften van het kind en af te stemmen op deze behoeften had invioed op het
onderwijs en de pedagogiek (Bakker et al., 2010).

De kindgerichte benadering in opvoeding en onderwijs vond in de tweede helft
van de twintigste eeuw geleidelijk meer gehoor in het dovenonderwijs. In 1954
bekritiseerde onderwijzer H. van Mierlo in het tijdschrift VEDON het dovenonderwijs. Hij
vond dat dit te sterk gericht was op de intellectuele ontwikkeling van het kind. De nadruk
was teveel gaan liggen op de didactiek in plaats van de pedagogiek. Onderwijzers Postma
en Frolich stelden dat het onderwijs tot taak had de persoonsvorming van het kind te
bevorderen. Dit betekende niet alleen cognitieve vaardigheden, maar ook de
ontwikkeling van het kind tot een persoon (Rietveld & Tijsseling, 2010).

Doordat de leefwereld van het kind in het onderwijs in beeld kwam, was er ook
meer aandacht voor de wijze waarop dove leerlingen met elkaar communiceerden. Zo
onderzocht pater B.T. Tervoort in de jaren 50 van de twintigste eeuw de manier van
communiceren tussen dove meisjes. Hij kwam erachter dat ze vooral met elkaar
communiceerden door het gebruik van gebaren en stemloze articulatie (Tervoort, 1953).
Tervoort was van mening dat gebaren de eerste taal van een dove zouden moeten
worden, omdat deze taal natuurlijkerwijs werd gehanteerd door dove leerlingen. Oud-
leerlingen en ouders voelden zich erkend en gesteund door deze bevindingen (Rietveld &
Tijsseling, 2010). Als eerste kwamen gebaren in de vorm van Totale Communicatie (TC).

Dit betekende dat naast en ter ondersteuning van het spreken het gebruik van gebaren,
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vingeralfabet, pictogrammen en lichaamstaal mocht worden gehanteerd (Rietveld &
Tijsseling, 2010). Deze methode had als uitgangspunt dat communicatie een recht van
ieder mens is en een noodzakelijke voorwaarde voor de evenwichtige, emotionele,
sociale en geestelijke ontwikkeling (Sharoff, 1960). Priester A. van Uden van het IvD was
echter van mening dat spreken noodzakelijk bleef voor doven om maximaal te
participeren en te integreren (Broekaert et al., 2005). Dit leidde ertoe dat aan het begin
van de jaren 80 een discussie ontstond binnen het Nederlandse dovenonderwijs over de
juiste communicatievorm (Broekaert et al., 1994; Broekaert & Van Hove, 2007). Hierbij
werden ouders meer betrokken bij de verantwoordelijkheid van hun kind en richtten zij
de Federatie Ouders van Dove Kinderen op (Rietveld-van Wingerden & Tijsseling, 2010).
De roep van ouders met dove kinderen om verandering is steeds meer gaan klinken en
ook steeds meer gehoord (Broesterhuizen, 2012).

Er kan worden gesteld dat de keuze voor gebaren als communicatievorm in het
dovenonderwijs niet gepaard ging zonder strijd (Broekaert et al., 1994; Bakker et al.,
2010). De vraag welk taalaanbod het beste is voor de ontwikkeling en de socialisatie van
het dove kind heeft meer dan twee eeuwen gezorgd voor een tweestrijd, de zogenoemde
methodenstrijd, die vandaag de dag nog steeds niet is voltooid (Broekaert et al., 1994).
Binnen deze methodenstrijd is er sprake geweest van sociale, pedagogische en
filosofische argumenten van zowel voor- als tegenstanders van de keuze voor gebaren
als communicatievorm. Het sociale aspect van de argumenten was dat er een manier
gevonden moest worden om dove kinderen zo te onderwijzen dat ze op gelijkwaardige
wijze kunnen participeren in de maatschappij. Het pedagogische aspect was voornamelijk
gebaseerd op de evaluaties van de effectiviteit van de beide methoden en het filosofische
aspect betreft de wijze waarop er gedacht werd over het vormen van gedachten en
cognitie (Rietveld-van Wingerden, 2003).

Huidig onderzoek

In dit onderzoek wordt gekeken hoe pedagogische visies hebben bijgedragen aan de
acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs in de periode tussen 1980 en 1985. Aan
de hand van deze acceptatie van gebaren kan er een uitspraak worden gedaan over de
emancipatie van dove leerlingen in het dovenonderwijs. Omdat pedagogische visies niet
rechtstreeks kunnen worden onderzocht, wordt de vraag beantwoord aan de hand van
twee deelvragen: “Welke maatschappelijke ontwikkelingen in Nederland hebben
bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs tussen 1980 en 19857?”
en “Welke pedagogische doelen hebben bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in
het dovenonderwijs tussen 1980 en 19857?”. Om dit te beantwoorden is er een beeld
geschetst van de relevante maatschappelijke en pedagogische ontwikkelingen in

Nederland vanaf het ontstaan van het dovenonderwijs in de 18°% eeuw en de
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methodenstrijd over gebaren of spraak tot aan 1980. Voor de periode 1980-1985 zal
worden onderzocht of algemene maatschappelijke ontwikkelingen en de pedagogische
doelen terug te zien zijn in het dovenonderwijs en haar doelstellingen.

Methode

In dit onderzoek zal aan de hand van bestaande bronnen een analyse worden uitgevoerd
waarin het ‘doorgronden’ en ‘begrijpen’ van groepen mensen en situaties centraal staat
(Sande, 1999). Er is gekozen voor kwalitatief onderzoek, omdat er gebruik zal worden
gemaakt van kwalitatieve data: in dit geval tekstmateriaal. Door middel van het
analyseren van deze data wordt stapsgewijs een theorie opgebouwd (Hak, 2004). Dit is
een belangrijk voordeel van kwalitatief onderzoek: de onderzoeksvraag staat niet vast en
kan aan de bevindingen en het proces worden aangepast (Baarda, 2009). Dit in
tegenstelling tot kwantitatief onderzoek, waarbij van te voren vastgestelde ideeén
worden getoetst en beschreven. Kwalitatief onderzoek richt zich vooral op het
ontwikkelen van (nieuwe) ideeén (Baarda, 2009).

Het onderzoek kan worden getypeerd als explorerend/verkennend. De
pedagogische visies die ertoe hebben bijgedragen dat het mogelijk is om uitspraken te
doen over de emancipatie van leerlingen zijn niet direct te onderzoeken. Het is nhamelijk
niet mogelijk om leerlingen in deze periode te interviewen of teksten van hen te
analyseren. Er zijn twee deelvragen opgesteld voor het beantwoorden van de
onderzoeksvraag.

Definities belangrijkste begrippen uit de onderzoeksvraag

In dit onderzoek zal worden onderzocht hoe pedagogische visies hebben bijgedragen aan
de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs tussen 1980 en 1985. Hierbij zijn twee
deelvragen geformuleerd: “Welke maatschappelijke ontwikkelingen hebben bijgedragen
aan de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs tussen 1980 en 1985?” en “"Welke
pedagogische doelen in Nederland hebben bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in
het dovenonderwijs tussen 1980 en 1985?”. Een belangrijke term in dit onderzoek is
doofheid. Een doof persoon is iemand met een gehoorverlies van meer dan 90 decibel
(Rietveld-van Wingerden & Tijsseling, 2010). Hierdoor is het succesvol verwerken van
talige informatie niet goed mogelijk (Hallahan et al., 2009). Taal is van onschatbare
waarde voor de cognitieve, sociale en emotionele ontwikkeling (Rietveld-van Wingerden
& Tijsseling, 2010). Kinderen die volgens de medische definitie doof zijn, komen in
aanmerking voor het dovenonderwijs. In dit onderzoek worden maatschappelijke
ontwikkelingen gedefinieerd als emanciperende bewegingen in de maatschappij die van
invloed zijn geweest op de acceptatie van gebaren. Pedagogische doelen worden

gedefinieerd als opvoedkundige doelen die pedagogen nastreven. Pedagogische visies
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worden gedefinieerd als de visies die leraren hadden op de factoren die bijdragen aan
een optimale ontwikkeling van de communicatievorm van een leerling.
Beschrijving populatie onderzoekseenheden
Dit onderzoek zal worden uitgevoerd door alle uitgaven van het tijdschrift Van Horen
Zeggen in de periode 1980 tot en met 1985 te analyseren, dit zijn de jaargangangen 21
tot en met 26. Dit tijdschrift is een uitgave van de Vereniging ter Bevordering van het
Doofstommenonderwijs in Nederland (VEDON) en de Vereniging ter Bevordering van het
Onderwijs aan Slechthorende en Spraakgebrekkige Kinderen in Nederland (VeBOSS). De
doelgroep van dit tijdschrift zijn mensen die hebben gewerkt in de zorg en het onderwijs
voor slechthorenden, doven en communicatief beperkten. De nummers van dit tijdschrift
zijn digitaal in te zien via http://www.simea.nl/vhz/oude-nummers.html. De tijdschriften
en de artikelen die erin staan, vormen in dit onderzoek de onderzoekseenheden. Er is
gekozen voor de periode 1980 tot en met 1985, omdat deze periode wordt gezien als het
hoogtepunt in de discussie omtrent de juiste communicatievorm in het dovenonderwijs.
Beschrijving wijze dataverzameling
Voor de wijze van dataverzameling is gekozen voor een inhoudsanalyse. Er zal worden
geprobeerd objecten buiten het materiaal te vinden, in dit geval de opvattingen van
personen, werkzaam in het dovenonderwijs, over het gebruik van gebaren in dat
onderwijs. Het doel is om uit het materiaal af te leiden of deze opvattingen in verband
staan met pedagogische visies in de periode 1980-1985. In de digitale teksten zal
worden gezocht naar verschillende geoperationaliseerde begrippen die kunnen worden
gebruikt in de beantwoording van de onderzoeksvragen. Per gevonden gegeven zal
worden gekeken of het bijdraagt aan het onderzoek, het zogenoemde iteratief proces
(Baarda, 2009; Robson, 2002). Door middel van een zelf geconstrueerd meetinstrument
zal de onderzoeksvraag worden beantwoord, waarbij gebruik wordt gemaakt van centrale
begrippen.
Operationalisering
Uit het literatuuronderzoek is informatie naar voren gekomen die kan worden gebruikt bij
het vaststellen van categorieén. Bij ‘pedagogische doelen’ is gekozen voor de
zoekwoorden ‘zelfverantwoordelijkheid’, ‘zelfstandigheid’, ‘welzijn’, ‘welbevinden’,
‘kindgericht’, ‘volwassen(heid)’ en ‘behoefte(n)’. Bij maatschappelijke ontwikkelingen zijn
opgesteld: ‘maatschappij’, ‘samenleving’, ‘gemeenschap’, ‘emancipatie’, ‘integratie’,
‘zelfbeschikking’ en ‘medezeggenschap’.

Vervolgens zal binnen de geselecteerde literatuur worden gekeken naar de
aanwezigheid van deze begrippen, de frequentie, de intensiteit en de samenhang. Dit
betekent dat er wordt gekeken of een zoekwoord voorkomt, hoe vaak dit zoekwoord

voorkomt, hoe belangrijk het zoekwoord is en in welke context deze wordt gevonden.
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Validiteit en betrouwbaarheid

Validiteit geeft aan of het resultaat van de analyse de tekst en de context op juiste wijze
weergeeft, oftewel de mate waarin het onderzoek geen systematische fouten bevat (Van
Zwieten & Willems, 2004). De interne validiteit, de mate waarin de methoden en
technieken van onderzoek daadwerkelijk het beoogde verschijnsel meten, zal worden
gewaarborgd door het opvolgen van een uitgewerkte onderzoeksopzet en het
systematisch reflecteren op het proces aan de hand van een logboek (Baarda, 2009). De
externe validiteit, de mate van generaliseerbaarheid van de onderzoeksresultaten, is in
dit geval niet van toepassing. De onderzoeksresultaten kunnen niet worden
gegeneraliseerd naar andere contexten, vanwege de specifieke doelgroep en tijdsperiode.
De interne betrouwbaarheid, het voorkomen van mogelijke vertekeningen van de
onderzoeksresultaten door invioed van de onderzoeker, zal worden gewaarborgd door
het onderzoek inzichtelijk en transparant te maken zodat deze invloed wordt verminderd.
Een nadeel in de keuze voor kwalitatief onderzoek ligt in de reproduceerbaarheid. Van
belang is dat de onderzoekers duidelijk maken hoe de conclusies tot stand zijn gekomen.
(Baarda, 2009; Hak, 2004; Van Zwieten & Willems, 2004). Deze externe
betrouwbaarheid zal worden gewaarborgd door het gehele proces te documenteren. Zo
wordt inzichtelijk op welke manier de onderzoeksgegevens tot stand zijn gekomen.
Daarnaast is het op deze wijze mogelijk het onderzoek te reproduceren (Van Zwieten &
Willems, 2004).

Vooraf is het meetinstrument getest door de onderzoekers, waarbij eenzelfde stuk
tekst is geselecteerd en geanalyseerd. Op deze wijze kan worden gekeken of de
meetresultaten van de beide onderzoekers overeenkomen, waarbij er uitspraak kan
worden gedaan over de interbeoordelaarsbetrouwbaarheid. Dit is de mate waarin
verschillende beoordelaars overeenstemmen in de waarnemingen die ze rapporteren
(Cladder & Bosch, 2009). Bij een interbeoordelaarsbetrouwbaarheid van 1 is er sprake
van volledige overeenstemming tussen de verschillende waarnemingen. Met een
interbeoordelaarsbetrouwbaarheid van 0.9 wordt binnen dit onderzoek de
betrouwbaarheid van de meetresultaten gewaarborgd. Deze is gebaseerd op een analyse
die door beide onderzoekers is uitgevoerd.

Relevantie

Wetenschappelijk: De periode die in dit onderzoek wordt onderzocht, is van invloed

geweest op de ontwikkeling van het dovenonderwijs. Het is nuttig om hier onderzoek
naar te doen omdat inzicht in de visies en argumenten die er toentertijd heersten, bij
kunnen dragen aan een beter begrip van de actuele discussie over gebaren in het

dovenonderwijs. Door deze visies en argumenten te benoemen kan er perspectief worden
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geboden voor nieuw onderzoek. Ook kunnen huidige theorieén in hun perspectief worden
geplaatst en nieuwe theorieén worden gevormd.

Maatschappelijk: Het is van belang om te kijken welke visies en argumenten in deze

periode een rol speelden bij de keuze voor het gebruik van gebaren of taal als
communicatiemiddel in het dovenonderwijs. Tot op heden is deze discussie actueel
waardoor het goed is te kijken naar de historie, omdat wellicht visies en argumenten
overeenkomen.
Ethische Aspecten
Er wordt onderzoek gedaan naar wat mensen in teksten hebben gezegd, waardoor er
moet worden gewaakt geen waardeoordeel te vellen over wat er wordt gezegd, omdat
deze mensen zich niet kunnen verdedigen. Hun opvattingen moeten op objectieve wijze
worden weergeven waarbij het van belang is dat de onderzoekers zich altijd bewust zijn
van de rol die hun eigen interpretatie hierin speelt.
Resultaten
De eerste deelvraag die wordt behandeld is “"Welke maatschappelijke ontwikkelingen in
Nederland hebben bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs
tussen 1980 en 19857?” Door middel van categorieén met zoekwoorden zijn de
verschillende uitgaven van het tijdschrift *Van Horen Zeggen’ geanalyseerd uit de periode
1980-1985. De zoekwoorden die zijn opgesteld hebben betrekking op de maatschappij
als geheel en de mogelijke rol van verschillende factoren.
Samenleving/maatschappij
Bij de categorie ‘samenleving/maatschappij’ zijn bij verschillende zoekwoorden
frequenties gevonden. Integratie is een maatschappelijke ontwikkeling die is onderzocht.
Integratie kan onderzocht worden als integratie in de maatschappij en integratie in het
reguliere onderwijs. In deze analyse is alleen gekeken naar de integratie in de
maatschappij. Op een jaarvergadering van De Koninklijke Ammanstichting werd door M.
F. Pronk gesteld dat integratie in de maatschappij moest inhouden dat doven als
gelijkwaardige leden moesten kunnen functioneren in deze maatschappij, waarbij ze
recht hadden op een eigen inbreng.! Ook werd door P. Kemna van het IvD tijdens een
lezing gesteld dat integratie het voornaamste doel was van opvoeding en onderwijs.?
Door verschillende schrijvers zijn in de artikelen verschillende manieren
aangedragen waarop de (voorbereiding op) integratie het beste kon gebeuren. Volgens
priester van Uden van het IvD, geschiedde integratie in de maatschappij via het gesprek.

Hij stelde dat integratie wordt geremd door communicatieve moeilijkheden.> Als

1 M. F. Pronk, “Voortgezet onderwijs aan doven - op weg naar een volwaardige plaats in de maatschappij”, Van
Horen Zeggen 23 (1982): 67.

2 p, Kemna, “Hulp aan ouders aan een kernschool voor doven”, Van Horen Zeggen 22 (1981): 27.

3 A. van Uden, “Ouders in de hoofdrol of in de bijrol bij de opvoeding van dove kinderen?”, Van Horen Zeggen
22 (1981): 49.
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integratie niet via het gesprek gebeurde, zou het volgens hem niet gebeuren.* Dit werd
nogmaals bevestigd in een boekbespreking van zijn boek Das Gehdérlose Kind door P. R.
Berkhout, directeur van de Ammanschool. Hierin werd gesteld dat taal en spraak nodig
zijn voor integratie.”

In een artikel over de verschillende insituten en scholen voor doven stelde A. van
Hagen, bestuurslid van het tijdschrift Van Horen Zeggen en verbonden aan het IvD, dat
het Instituut voor Doven de mening heeft dat jongeren een vrije keuze moeten hebben
wat betreft de invulling van integratie in de maatschappij. Zij stelden dat een werkelijke
vrije keuze alleen kan gebeuren als er sprake is van een orale methode in de opvoeding
en het onderwijs. Andere insituten deelden deze mening niet en zij stelden dat
ondersteunende gebaren deze keuze juist helpen realiseren.® A. W. de Vos, directeur-
audioloog van de Koninklijke Ammanstichting, stelde dat de maatschappij zich zou
moeten aanpassen aan doven in plaats van andersom. Hij vond dat er geen afstand
gedaan hoefde te worden van het Nederlands, maar er zouden bijvoorbeeld
aanpassingen gedaan kunnen worden aan gebouwen zodat de akoestiek verbeterde of
het spreken verduidelijkt kon worden.” P. R. Berkhout, werkzaam bij De Koninklijke
Ammanstichting, was van mening dat als de dove wilde kunnen functioneren in de
horende maatschappij het nodig was gesproken taal te hanteren. Hij noemde er wel bij
dat dit helaas zo was.® Hieruit kan worden afgeleid dat hij eigenlijk vond dat dit niet
nodig zou moeten zijn. B.R. Steenbergen van het IvD stelde dat communicatiemethoden
moesten worden beoordeeld naar de mate waarin ze wel of niet doeltreffend waren voor
een bepaald kind. Hij stelde dat in principe niets het gebruik van gebaren in de weg
stond,’ maar dat men wel waakzaam moest zijn want als een kind eenmaal een bepaald
communicatiemiddel gebruikte, was het niet makkelijk om nog over te stappen op een
ander middel.'® Hieruit kan worden afgeleid dat hij niet enkel positief staat tegenover het
gebruik van gebaren.

Er kan gesteld worden dat er in de periode 1980 tot 1985 verschillende
voorstanders waren van de orale methode in het onderwijs. De redenen die deze
voorstanders noemden waren beweegredenen die gerelateerd waren aan het welzijn van

de leerlingen en hun integratie in de maatschappij. Ondanks dat er gesteld werd dat er

* Ibid.: 51.

5 P.R. Berkhout, “Boekbespreking. Das Gehérlose Kind; Fragen seiner Entwicklungund Férderung”, Van Horen
Zeggen 1 22 (1981):15.

8 A. van Hagen, “Methodieken van taalverwerving op de scholen en instituten voor doven in Nederland”, Van
Horen Zeggen 25 (1984): 10.

7 A. W. de Vos, “Niet (erbij) horen”, Van Horen Zeggen 21 (1980): 75.

8 p. R. Berkhout, “Standpunten van het dovenonderwijs met betrekking tot de veranderende meningen over de
opvoeding van de zeer jonge dove kinderen en de begeleiding van de volwassen doven”, Van Horen Zeggen 23
(1982): 18.

QOB. R. Steenbergen, “Nagels aan de doodkist van de opvoeder”, Van Horen Zeggen 21 (1980): 23.

10 1bid.: 25.
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keuzevrijheid moet zijn bij kinderen, betrof de keuzevrijheid bij deze schrijvers nog niet
de communicatiemethode.

Mevrouw T. Kortekaas-Timmerman, werkzaam op de Ammanschool, stelde dat er
bij de keuze voor gebaren sprake was van een bewuste keuze. Er was sprake van een
doelgerichte integratie van gebaren in de communicatie op basis van de vermoedens dat
het positieve effecten had op de communicatie van kinderen.!* G. van Beuzekom,
werkzaam te Effatha, stelde in zijn bespreking van het boekje ‘Wie niet horen kan, moet
maar zien’ de vraag of men met de orale methode wel op de juiste weg was. Hij
baseerde dit op de uitslag van een onderzoek waaruit was gebleken dat van de oud-
leerlingen van het IvD de meesten niet goed waren geintegreerd in de maatschappij. Als
reden voor het niet goed integreren werd onvoldoende spreek- en taalvaardigheid
genoemd.'? Hij stelde dat men afzag van de gedachte dat gebarentaal dehumaniseert en
dat er per kind gekeken moest worden welk communicatiemiddel het beste is.** Op
ditzelfde boekje werd gereageerd door M. Broesterhuizen, werkzaam op het IvD. Hij
noemde als eerste van alle schrijvers het woord ‘emancipatie’. Hij stelde dat hij achter de
roep om Totale Communicatie de roep om emancipatie van dove mensen waarnam. Hij
vond het belangrijk dat er gekeken werd naar wat doven zelf van hun communicatie
vonden en dat er verder moest worden gekeken dan wat een klein groepje doven zei.*
Hieruit kan worden afgeleid dat hij het individu centraal zette en keek naar de behoeften
van het individu, in plaats van naar wat er door een meer- of minderheid werd gezegd.

Bij het vraagstuk rondom integratie en de keuze van communicatiemiddel werd
niet alleen door M. Broesterhuizen genoemd dat er gevraagd moest worden naar de
mening van doven en dove leerlingen zelf. Ook G. T. van der Lem stelde op de
jaarvergadering van de Ammanstichting dat het belangrijk is om te luisteren naar de
mening van de dove persoon zelf, omdat doven steeds benoemden dat het functioneren
in de horende maatschappij veel moeite kost.'®> Op de jaarvergadering van de Koninklijke
Ammanstichting deelden ook ouders deze mening. Dit kan worden afgeleid uit het feit dat
zij stelden dat praten over integratie in de horende maatschappij niet werkt.!® Hieruit kan
worden geconcludeerd dat zij wilden dat er daadwerkelijk actie werd ondernomen. In een
ander artikel stelde een doof persoon dat er moest worden gesproken over wat men

precies verstaat onder integratie, zodat er door goede samenwerking gewerkt kon

1 T, Kortekaas-Timmerman, “Commentaar”, Van Horen Zeggen 25 (1984): 14.

12 G. van Beuzekom, “Wie niet horen kan, moet maar zien”, Van Horen Zeggen 22 (1981): 115.

13 Ibid.: 117.

4 M. Broesterhuizen, “Dé methode voor hét dove kind”, Van Horen Zeggen 22 (1981): 132.

15 G. T. van der Lem, “Visie op voorzorg”, Van Horen Zeggen 23 (1982): 65.

6 A, J. Verschuren & M. Verschuren-Opstelten, *Onderwijs aan doven, nu en in de toekomst”, Van Horen
Zeggen 23 (1982): 72.
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worden aan betere ontplooiing van het dove kind.'” In dit artikel was een dove zelf aan
het woord, wat doet vermoeden dat er interesse was in de mening van de dove zelf.

G. A. de Boer, verbonden aan het Christelijk Pedagogisch studiecentrum,
behandelde dit luisteren naar doven in een boekbespreking van het boek ‘Het
eilandenrijk van de doven’. Er werd in dit boek door een dove auteur opgeroepen tot een
bredere opvoeding van dove kinderen, waarbij niet enkel gebruik werd gemaakt van de
orale methode ten behoeve van een betere integratie.!® Hieruit kan worden afgeleid dat
ook doven zelf er behoefte aan hadden om hun mening te geven. Dit erkenden ook C.
Visscher en L. v.d. Heiden, verbonden aan Guyot instituut Groningen, in hun artikel. Zij
stelden dat de emancipatie en mondigheid onder dove jongeren werden gestimuleerd
door de maatschappij en dat het behartigen van eigen belangen een steeds grotere rol
was gaan spelen. Jongeren hadden volgens hen de behoefte om zelf keuzes te maken.*®
Ook op een Europees congres voor dovenleerkrachten was naar voren gekomen dat
doven het recht eisten op hun eigen identiteit en dat zij wilden integreren in de
maatschappij.2® Hier werd op ingesprongen door de Volkshogeschool voor Doven. Zij
boden cursussen aan waarbij mensen leerden om de eigen invloed op een situatie te
vergroten en er werd aandacht besteed aan emancipatie.?! Ook op internaten van het
IvD werd er rekening mee gehouden dat doven recht eisten op hun eigen identiteit. In
een artikel van Th. Rensen en F. P. M. Saan werd benoemd dat leerlingen werden
geholpen bij de integratie in de maatschappij. Hierbij werd leerlingen niet aangeleerd dat
Zij zich moesten aanpassen aan de maatschappij, maar zij werden hier gevormd tot
kritische mensen die keuzes konden maken.? Er is echter op een jaarvergadering van de
Koninklijke Ammanstichting door M. Molenaar gesteld dat leerlingen nauwelijks als
mondige personen in het onderwijsproces werden gezien.?* Hieruit zou kunnen worden
afgeleid dat er pas naar doven werd geluisterd als zij volwassen zijn.

Als tweede wordt de deelvraag: ‘Welke pedagogische doelen hebben in Nederland
bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs tussen 1980 en 19857’
behandeld. Aan de hand van categorieén met zoekwoorden zijn verschillende uitgaven
van het tijdschrift ‘Van Horen Zeggen’ geanalyseerd. De zoekwoorden bij deze deelvraag
hebben betrekking op pedagogische doelen, die actueel waren in de periode 1980-1985.

De term ‘zelfverantwoordelijk(heid)” werd genoemd door B.R. Steenbergen van

7 H, A. Buter, “Blunders en voetstukken”, Van Horen Zeggen 23 (1982): 77.

8 G, A. de Boer, “Wordt de stem van de dove gehoord?”, Van Horen Zeggen 22 (1981): 144,

9 C. Visscher & L. v.d. Heiden, “Het projekt ‘Begeleid wonen’”, Van Horen Zeggen 26 (1985): 47.

20 Nederlandse deelnemers, “Verslag van het 7-de congres van de 'European Federation of Associations of
Teachers of the Deaf’”, Van Horen Zeggen 23 (1982): 53.

2L W. Venema, “Het kursuswerk op de Volkshogeschool voor Doven ‘Allardsoog’ te Bakkeveen”, Van Horen
Zeggen 25 (1984): 47.

22 Th Rensen & F. P. M. Saan, “Begeleiding van oudere dove jongelui in de internaten Fluitekruid en
Dommeloord te Sint-Michielsgestel”, Van Horen Zeggen 26 (1985): 45.

23 G, A. de Boer, “Geleide wereldverkenning”, Van Horen Zeggen 23 (1982): 32.
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Effatha in een scriptie over de orthopedagogische visie op de behandeling van dove
leerlingen.?* Steenbergen vroeg zich af of de eis van zelfverantwoordelijke zelfbepaling,
gesteld door M. J. Langeveld, ook zou moeten blijven gelden voor het gehandicapte kind.
Hij vond het een idealistisch opvoedingsbeeld dat niet tot norm kon worden verheven.
Steenbergen vroeg zich af of het kind gehandicapt is, of dat het kind gehandicapt wordt
dankzij de inspanningen van zijn omgeving. Hieruit kan worden afgeleid dat hij opkwam
voor de belangen van de dove leerling door te stellen dat algemeen gestelde
pedagogische doelen over de ontwikkeling van kinderen niet zomaar als norm konden
gelden voor dove leerlingen.

Steenbergen was ook de eerste die de term ‘zelfstandigheid’ aanhaalde.?® Hij
sprak over het gevaar van het ontwikkelen van onzelfstandigheid als gevolg van een
isolement van dove leerlingen. Door het ontbreken van een dialoog over de wereld en de
werkelijkheid zou de dove kind worden geisoleerd, waardoor het zich niet kon
ontwikkelen tot zelfstandig persoon. Verschillende auteurs zagen overbescherming van
de dove leerling vanuit de omgeving als een belemmering voor de ontwikkeling van
zelfstandigheid. E.C. Bredeschneijder, waarvan niet is gevonden waar deze persoon
werkzaam is geweest, stelde dat overbescherming vanuit de omgeving één van de
factoren kan zijn, waardoor een dove leerling niet zelfstandig zou worden.?® Een aantal
jaren later werd in het Verslag van een studiedag van de Martinus van Beekschool
eveneens gesproken over het gevaar van te veel bescherming in de begeleiding van de
dove leerling.?” Beide artikelen wezen op het feit dat een opvoedstrategie die werd
gekenmerkt door een hoge mate aan bescherming niet bijdroeg aan de ontwikkeling van
zelfstandigheid van dove leerlingen.

In de uitgaven van Van Horen Zeggen in de jaren 1980-1985 werd nauwelijks
gesproken over het ‘welzijn’ van de dove leerling. Er waren in de doorzochte artikelen
geen indicaties gevonden dat ‘welzijn’ een rol zou hebben gespeeld in het
dovenonderwijs in de jaren 1980-1985.

Het zoekwoord ‘welbevinden’ werd voornamelijk gevonden in artikelen van J. Van
Eijndhoven, priester-directeur van het IvD, over plaatsing van dove leerlingen in het
reguliere onderwijs. Hij stelde dat het van belang was bij deze plaatsing te kijken naar

het welbevinden van de dove leerling in de klas.?® P. Waayers, leerkracht op het IvD,

24 B.R. Steenbergen, Nagels aan de doodkist:19

% Tbid.

26 E,C. Bredeschneijer, “Over-protectie, een belemmering tot zelfstandigheid?”, Van Horen Zeggen 4 (1980)
jaargang 21:88.

%7 3. Kniest en G. van Lanen, “Ambulante begeleiding, samenvatting van diskussie en enquéte”, Van Horen
Zeggen 4 (1985) jaargang 26:124.

28 3. Van Eijndhoven, “Welkomstwoord Jaarvergadering Vereniging ter Bevordering van het onderwijs aan
doven, 22-23 mei 1980”, Van Horen Zeggen 4 (1980) jaargang 21:80; J. Van Eijndhoven, “Integratie van dove
kinderen in het reguliere onderwijs”, Van Horen Zeggen 4 (1982) jaargang 23:114; J. Van Eijndhoven,
“Terugplaatsing en ambulante begeleiding”, Van Horen Zeggen 4 (1985) jaargang 26:120.
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stelde dat het uiteindelijke doel van de gehele opvoeding van een dove leerling het
welbevinden van de dove mens veronderstelde, de zekerheid dat het geaccepteerd en
geliefd werd door anderen.?® Ook ouders pleitten voor een begeleiding waarin meer
nadruk werd gelegd op het welbevinden van de dove leerling. In uitgave 22-2 stellen ze
dat de huidige begeleiding te eenzijdig gericht was op prestaties. Er zou meer oog
moeten zijn voor het welbevinden van de dove leerling.® Volgens G. van der Veer,
psycholoog en psychotherapeut, werd het welbevinden van de leerling vergroot wanneer
deze het gevoel heeft dat er naar hem wordt geluisterd.?' Bovenstaande bevindingen
toonden aan dat het pedagogische doel welbevinden van de dove leerling steeds meer
invlioed kreeg in het onderwijs aan dove leerlingen.

Het zoekwoord ‘kindgericht’ werd door A. Huisman, hoofdinspecteur van de
onderwijsinspectie, genoemd in een artikel over de problematiek van meervoudig
gehandicapten in het onderwijs. Hier werd gepleit voor een strategie, waarin het kind en
de hulpvragen van het kind centraal stonden.?? J. Bouwsma, secretaris van het
Genootschap van leraren, schreef over kindgerichtheid als de essentie van opvoeding en
onderwijs. Alle leerstof was van belang, maar moest volgens hem worden bijgebracht op
een wijze die aansloot bij de behoeften van de leerling.® Beide auteurs pleitten voor een
benadering waarin de dove leerling en zijn behoeften centraal stonden.

Om het pedagogisch doel ‘ontwikkelen tot volwassene’ te analyseren is het
zoekwoord ‘volwassen(heid)’ geformuleerd. A.W. De Vos, directeur-audioloog van de
Koninklijke Ammanstichting, vroeg zich af of de orale benadering daadwerkelijk bijdroeg
aan de integratie van de dove in de samenleving. Hij stelde dat wanneer het dove kind
de volwassenheid zou hebben bereikt het alsnog niet integreerde vanwege zijn
verminderde taalvermogen in vergelijking tot zijn medeburgers.>* A. Van Hagen,
bestuurslid van het tijdschrift Van Horen Zeggen en verbonden aan het IvD, stelde dat
kinderen zo moesten worden opgevoed dat ze als volwassenen zelf een keuze konden
maken op welke manier zij deel uit wilden maken van de algemene samenleving. Of ze
nu wilden integreren met de horenden, de doven of met beide groepen.?* G.A. de Boer,
verbonden aan het Christelijk Pedagogisch studiecentrum, benadrukte dat ieder

gehandicapt kind een wezen is van eigen aard, en dat dit in de ijver wel eens werd

2 p, Waayers, “Totale integratie van jeugdige dove kinderen in het reguliere basisonderwijs”, Van Horen
Zeggen 4 (1985) jaargang 26:137.

3 Forum van ouders, “Forum van ouders”, Van Horen Zeggen 2 (1981) jaargang 22:38.

31 G. Van der Veer, “De veranderende relatie kind, ouders en school in de groei naar volwassenheid”, Van Horen
Zeggen 2 (1985) jaargang 26:40.

32 A. Huisman, “Problematiek van meervoudig gehandicapten in ons onderwijs”, Van Horen Zeggen 2 (1982)
jaargang 23:47.

33 3. Bouwsma, “Moet de andere school van morgen middenschool heten?”, Van Horen Zeggen 4 (1983)
jaargang 24:103.

3 A.W. De Vos, Niet (erbij) horen:75.

35 A. van Hagen, Methodieken van taalverwerving op de scholen en instituten voor doven in Nederland:10.
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vergeten. Kinderlijke ervaringen zouden nodig zijn voor de ontwikkeling tot volwassene.>®
Meer aandacht moest worden geschonken aan de vorming van het kind. Ook P.R.
Berkhout, werkzaam bij De Koninklijke Ammanstichting, stelde dat dit van belang is,
zodat de dove leerling opgewassen zou zijn tegen teleurstellingen die het tegenkomt in
de samenleving.?” Daarnaast pleitten verschillende auteurs in hun artikel voor meer
inspraak van de dove volwassene in opvoedings- en onderwijsvraagstukken. In een
persbericht in 1984 werd vermeld dat er onderzoek werd gedaan naar de leefwereld van
dove volwassenen. Deze resultaten zouden worden gebruikt ter verbetering van de
opvoeding van en het onderwijs aan dove leerlingen.*® Ook Van Hagen, werkzaam bij
IvD, pleitte in zijn openingswoord voor inspraak van dove volwassenen in
opvoedingsaangelegenheden.?® Volgens R. Bruning-De Bruin, moeder van een doof kind,
en W. Venema, medewerker van de Volkshogeschool voor Doven, zouden ouders van
dove leerlingen meer in contact moeten komen met volwassen doven, zodat zij
ervaringen konden uitwisselen en hun zienswijze over opvoeding en onderwijs konden
delen.*® Zowel P.H. van der Veen, directeur Koninklijke Ammanstichting, als F.R.V.
Langsbergen, G. Bosman en S. Pattipeiluhu van het Instituut Rudolf Mees in Rotterdam
stelden dat dove volwassenen een belangrijke rol zouden spelen als identificatiefiguur
voor dove leerlingen. Op die manier zouden deze leerlingen een beeld kunnen vormen
van hun eigen volwassenheid.*! Uit bovenstaande bevindingen kan worden opgemaakt
dat het steeds meer van belang werd dove volwassenen als ervaringsdeskundigen te
betrekken bij de verbetering van het opvoedings- en onderwijsproces van dove
leerlingen.

Het zoekwoord ‘behoefte(n)’ werd genoemd in een artikel van M.W. Schaper,
onderwijskundige bij Effatha. Hierin werd gepleit voor een ontwikkeling van een meer
gericht en systematisch onderwijs/leerproces, waarbij werd ingespeeld op specifieke
behoeften van de dove leerling.*” Voor het inspelen op specifieke behoeften van de dove
leerling werd voornamelijk responsiviteit als factor gezien. A. Blauw, R. Jolles-Vrolijk, T.
van der Lem en T. Schermer, werkzaam op de afdeling algemene taalwetenschap van de
UVA, schreven over een responsieve ouder, wanneer deze gevoelig zou zijn voor signalen

die een kind zou uitzenden en hier zinvol op zou reageren door af te stemmen op de

3 G.A. De Boer, Geleide wereldverkenning:30.

37 p.R. Berkhout, Boekbespreking:15.

38 persbericht, “Onderzoek naar de leefsituatie van volwassen doven”, Van Horen Zeggen 1 (1984) jaargang
25:32.

3 A.P.M. Van Hagen, “Openings- en sluitingswoord door de voorzitter”, Van Horen Zeggen 3 (1984) jaargang
25:61.

40 R, Bruning-De Bruin, “Het eilandenrijk van de doven”, Van Horen Zeggen 4 (1980) jaargang 21:92; W.
Venema, Het kursuswerk op de Volks hogeschool voor Doven 'Allardsoog’ te Bakkeveen:49.

41 P.H. van der Veen, “Welkom in de Rotterdamse Ammanstichting”, Van Horen Zeggen 3 (1982) jaargang
23:63; F.R.V. Langsbergen, G. Bosman en S. Pattipeiluhu, “Identificatieproject Rudolf Mees Instituut
Rotterdam”, Van Horen Zeggen 2 (1985) jaargang 26:40.

42 M.W. Schaper, “Naar een curriculum lezen”, Van Horen Zeggen 3 (1984) jaargang 25:68.
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behoeften en capaciteiten van het kind.** G. van der Veer, psycholoog en
psychotherapeut, pleitte ook voor responsiviteit, waarbij acceptatie van het eigene van
het kind en ontvankelijkheid voor de signalen die het kind zou uitzenden van belang
waren.**

Conclusie

Het doel van dit huidige onderzoek was om via een inhoudsanalyse antwoord te geven op
de volgende deelvragen: “Welke maatschappelijke ontwikkelingen hebben bijgedragen
aan de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs tussen 1980 en 1985?” en “Welke
pedagogische doelen hebben bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het
dovenonderwijs tussen 1980 en 1985?"” Aan de hand van deze deelvragen is getracht een
antwoord te geven op de onderzoeksvraag: “Hoe hebben pedagogische visies tussen
1980 en 1985 bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs?”
Maatschappelijke ontwikkelingen

In deelvraag 1 werd geprobeerd antwoord te geven op de vraag welke maatschappelijke
ontwikkelingen hebben bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs
in de jaren 1980-1985. Voorafgaand aan deze periode zijn er veel maatschappelijke
ontwikkelingen geweest die hun uitwerking hebben gehad op de Nederlandse
maatschappij. Vanaf de jaren 60 is de Nederlandse maatschappij in rap tempo
veranderd. Er kwam meer oog voor individuen en er was sprake van ontzuiling en de
invloed van religie nam af (Koenraad, 2001; Praamsma, 2000). Vanaf 1960 draaide het
in de Nederlandse maatschappij steeds meer om individuele ontplooiing en
medezeggenschap. Ook kwamen er emancipatiebewegingen op gang (Blom & Lamberts,
2001; Kennedy & Zwemer, 2010). Doven begonnen zich in deze periode te verenigen en
maakten zich sterk voor hun eigen acceptatie (Rietveld-van Wingerden & Tijsseling,
2010).

In dit onderzoek is naar voren gekomen dat deze maatschappelijke
ontwikkelingen van invloed zijn geweest op het dovenonderwijs. Er is gevonden dat
integratie in de maatschappij als voornaamste doel van het onderwijs werd gezien. De
veranderingen in de maatschappij waren dus van invloed op hoe dit onderwijs werd
ingevuld. Ondanks dat integratie in de maatschappij gesteld werd als hoofddoel, stelden
niet alle auteurs dat acceptatie van gebaren in het onderwijs de manier was waarop deze
integratie moest plaatsvinden. Er werd echter wel steeds meer geluisterd naar leerlingen
zelf en er werd opgeroepen om meer keuzevrijheid voor jongeren wat betreft de invulling
van hun integratie en hun communicatiemiddel. In hoeverre er in deze periode

daadwerkelijk naar doven werd geluisterd, is niet eenvoudig te zeggen. Er werd

43 A. Blauw, R. Jolles-Vrolijk, T. van der Lem en T. Schermer, “Totale communicatie in de begeleiding van jonge
slechthorende kinderen?”, Van Horen Zeggen 1 (1985) jaargang 26:14.
4 G. Van der Veer, De veranderende relatie kind, ouders en school in de groei naar volwassenheid:38.
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voornamelijk over gesproken dat er naar doven moest worden geluisterd, maar in de
meeste artikelen in de tijschriften waren geen doven aan het woord. In een artikel waarin
wel door een dove zelf werd gesproken, klonk de oproep om te bepalen wat het doel van
integratie precies is. Als dit duidelijk zou zijn, konden de middelen hier op juiste wijze
voor ingezet worden. Ook in een ander artikel werd genoemd dat dove jongeren steeds
meer de wens en de behoefte hadden om hun mening te geven en dat ze zelf keuzes
wilden maken. Er werd gesteld dat de opkomende mondigheid en de belangenbehartiging
in de maatschappij hierop van invloed zijn geweest. Wellicht dat ook de algemene
emancipatie en integratie van gehandicapten en andere minderheden hierbij een rol
hebben gespeeld.

Er kan worden geconcludeerd dat het proces en de discussie rondom integratie
van dove leerlingen in de maatschappij hebben bijgedragen aan de acceptatie van
gebaren in het dovenonderwijs. Deze acceptatie was aan het einde van 1985 nog niet
voltooid. Rondom het proces van integratie is in de onderzochte periode de roep om
emancipatie en de eigen mening van dove leerlingen zichtbaar geworden. Wat betreft
communicatievorm is gebleken dat er, naast voorstanders van de orale methode, steeds
meer voorstanders waren voor het gebruik van gebaren. Het is echter niet duidelijk op
welke wijze er een verband is tussen de toegenomen mondigheid en de roep om
emancipatie enerzijds, en de voorstanders van gebaren als communicatiemethode
anderzijds. Echter, dat er een verband is, kan worden afgeleid uit het feit dat veel
voorstanders van gebaren als communicatiemiddel de dove leerlingen en hun welzijn
noemen als reden hiervoor. Doordat de stem van de dove persoon zelf steeds
zichtbaarder werd in de artikelen en doordat verschillende auteurs benoemden dat doven
behoefte hadden aan eigen keuzes en eigen invulling van integratie, kan er gesteld
worden dat het proces van acceptatie en emancipatie bezig was.

Pedagogische doelen

In de tweede deelvraag werd geprobeerd antwoord te geven op de vraag welke
pedagogische doelen hebben bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het
dovenonderwijs in de jaren 1980-1985. In de twintigste eeuw hebben zich, mede door
maatschappelijke ontwikkelingen, een aantal ontwikkelingen in de pedagogiek
voorgedaan. Steeds meer werd gepleit voor een kindgerichte benadering in de opvoeding
van en het onderwijs aan kinderen (Bakker et al., 2010). Er werd verwacht dat deze
invioed eveneens een rol zou hebben gespeeld in het onderwijs aan dove leerlingen, met
name de in de uiteindelijke acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs. De resultaten
van deelvraag 2 lijken weer te geven dat deze invioed niet altijd even sterk is geweest op
de weg naar acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs in de jaren 1980-1985.

Pedagoog M. J. Langeveld stelde halverwege de twintigste eeuw dat het van
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belang was kinderen op te voeden tot zelfverantwoordelijke en zelfstandige personen
(Miedema & Berding, 1997; De Beer & Schuyt, 2004; Bakker et al., 2010). Langeveld
stelde dat het kind in staat zou zijn een persoon te worden, omdat het een sociaal,
moreel en individueel wezen is. Het sociale aspect had volgens hem betrekking op het
ontvankelijk zijn voor communicatie (Bakker et al., 2010). Dit ontvankelijk zijn voor
communicatie was juist iets waarover werd gediscussieerd in het dovenonderwijs.
Verschillende auteurs pleitten ervoor dat communicatie het kind niet moet worden
onthouden. Ze gaven aan dat ouders te vaak voor hun kinderen spraken, terwijl ze het
van belang achtten het kind mondig te laten worden. Opvoeding van dove leerlingen
werd te vaak gekenmerkt door overbescherming, waardoor zij werden belemmerd om
zich tot zelfverantwoordelijke en zelfstandige personen te ontwikkelen. Op de visie van
Langeveld kwam ook kritiek: er werden kanttekeningen geplaatst bij de eis van
zelfverantwoordelijke zelfbepaling, een ideaalbeeld dat niet zonder meer kon worden
verlangd van dove leerlingen. Bij het stellen van pedagogische doelen moest rekening
worden gehouden met de mogelijkheden van het kind.

De kindgerichte benadering in het onderwijs leek in de periode 1980-1985 steeds
meer gehoor te krijgen in het dovenonderwijs. Zo werd er gesteld dat hulpvragen van
het kind meer in beeld moeten worden gebracht. Het werd van belang responsief te
reageren op de behoeften van het kind. Deze visie, voortgekomen uit de theorie van
Bowlby (1979) werd in het onderwijs aan doven steeds meer van belang geacht.
Opvallend was dat dove volwassenen een rol speelden bij het in kaart brengen van de
behoeften van dove leerlingen. Verscheidene auteurs pleitten voor meer inspraak van
dove volwassenen in opvoedings- en onderwijsvraagstukken. Dove volwassenen
fungeerden hier als ervaringsdeskundigen en leken op deze wijze te kunnen opkomen
voor de belangen van doven, zowel in het onderwijs als in de maatschappij.

Verschillende auteurs benadrukten ook het belang van betrokkenheid van dove
volwassenen in de ontwikkeling van dove leerlingen tot volwassen personen. Dove
volwassenen speelden een belangrijke rol als identificatiefiguur voor dove leerlingen. Op
deze manier konden dove leerlingen een beeld vormen van hun eigen volwassenheid. Er
werd gesteld dat de intensieve focus op de meest optimale ontwikkeling van dove
leerlingen zou zorgen voor minder kinderlijke ervaringen, die juist van belang waren voor
de ontwikkeling van deze leerlingen tot volwassenen. Daartegenover werd gesteld dat
dove leerlingen zo moesten worden opgevoed dat ze als volwassenen zelf een keuze
konden maken op welke manier zij deel uit wilden maken van de algemene samenleving:
door te integreren met de horenden, de doven of beide. Dit leek in overeenstemming te
zijn met het meer mondig worden van dove leerlingen, zodat ze zich konden ontwikkelen

tot zelfverantwoordelijke en zelfstandige personen. In het tijdschrift werd deze link
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echter niet direct gelegd, waardoor dit niet met zekerheid kan worden gesteld.

Er kan worden geconcludeerd dat er geen specifiek pedagogische doelen zijn aan
te wijzen die direct hebben bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het
dovenonderwijs, maar dat voornamelijk processen in het onderwijs een rol hebben
gespeeld in de bevordering van deze acceptatie. Het proces van een meer kindgerichte
benadering in het onderwijs zorgde voor oog voor de behoeften van dove leerlingen.
Inspraak van dove volwassenen in opvoedings- en onderwijsvraagstukken lijkt hier een
belangrijke rol in te hebben gespeeld. Dove volwassenen fungeerden als
ervaringsdeskundigen om de opvoeding en het onderwijs aan dove leerlingen te
optimaliseren. Door hun inspraak konden dove volwassenen de belangen van deze
leerlingen behartigen. Aan het eind van het jaar 1985 was de acceptatie van gebaren in
het dovenonderwijs nog niet voltooid. Verschillende auteurs pleitten nog voor het
hanteren van de orale methode, maar gezien het oog op de belangen van de dove
leerling kan er worden gesteld dat het proces van acceptatie bezig was. De begeleiding
aan dove leerlingen werd zo steeds meer afgestemd op de behoeften van deze
leerlingen.

Pedagogische visies

Aan de hand van het onderzoek naar maatschappelijke ontwikkelingen en pedagogische
doelen is geprobeerd antwoord te geven op de vraag welke pedagogische visies hebben
bijgedragen aan de acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs. Uit de beantwoording
van beide deelvragen kan worden afgeleid dat maatschappelijke ontwikkelingen op het
gebied van emancipatie en integratie, in samenhang met pedagogische doelen als
zelfstandigheid en zelfbepaling, bijdroegen aan een groeiende acceptatie van gebaren.
Deze acceptatie van gebaren in het dovenonderwijs was echter aan het einde van het
jaar 1985 nog niet voltooid. Er was wel een proces zichtbaar waarin inspraak van de
dove steeds meer werd gewaardeerd en gestimuleerd. Deze inspraak betrof voornamelijk
dove volwassenen en is wellicht mogelijk geworden doordat gehandicapten in het
algemeen meer participeerden en integreerden in de maatschappij. Er werd in het
onderwijs meer gehandeld vanuit de belangen van het dove kind. Door opvoeding en
onderwijs af te stemmen op de behoeften van het kind, leek er meer ruimte te worden
gecreéerd voor acceptatie van gebarentaal. Er werd steeds meer gepleit voor een
volwaardige integratie in de maatschappij. Dove leerlingen moesten worden opgevoed tot
volwassenen die een volwaardige plek in de samenleving konden verwerven, net zoals
elk ander individu. Hoewel er eind 1985 nog geen sprake was van volledige acceptatie
van gebarentaal in het dovenonderwijs, was er wel meer begrip voor de voorkeur van

doven wat betreft de communicatievorm in het dovenonderwijs.
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Discussie

Tijdens dit onderzoek werd er gebruik gemaakt van een taakverdeling waardoor de
verschillende onderzoekers zich konden richten op hun eigen deelvraag. Onderling was er
veel contact en de uiteindelijke conclusies zijn tot stand gekomen op basis van overleg
en wederzijdse feedback. Dit verhoogt de betrouwbaarheid en de validiteit van de studie
en de conclusies. Dit onderzoek is inzichtelijk gemaakt door middel van een logboek dat
beide onderzoekers invulden. Daarnaast was er veel overleg tussen de onderzoekers
zodat de verwachtingen van elkaars werk en het uiteindelijke onderzoek steeds opnieuw
op elkaar werden afgesteld. Doordat halverwege het onderzoek een onderzoeker was
uitgevallen, mist er een deelvraag. Hierdoor is er niet ingegaan op de specifieke
didactische kenmerken van de orale methode en de gebarenmethode. Wegens tijdgebrek
werd deze deelvraag niet vervangen maar werd besloten deze deelvraag weg te laten uit
het onderzoek.

Dit onderzoek heeft enkele beperkingen. Ten eerste zijn de resultaten van dit
onderzoek niet generaliseerbaar naar andere doelgroepen vanwege de specifieke
eigenschappen van de onderzoeksgroep, het feit dat er geen gebruik is gemaakt van een
steekproef uit een grotere groep en de specifieke periode en tijdschriften die zijn
onderzocht. De resultaten die in dit onderzoek naar voren zijn gekomen, gelden enkel
voor de onderzochte periode en zijn enkel gebaseerd op de onderzochte tijdschriften en
de personen die de uitspraken deden. Het is belangrijk om tijdens het lezen van de
conclusies in ogenschouw te nemen dat de uitspraken over personen en instanties
achteraf zijn gedaan en dat deze uitspraken door desbetreffende personen en instanties
niet meer kunnen worden toegelicht. Ten tweede is er wegens tijdgebrek en gebrek aan
genoeg onderzoekers gebruik gemaakt van enkele categorieén met daarbij enkele
zoekwoorden. Hierdoor is het mogelijk dat niet alle relevantie informatie vanuit de
artikelen is geselecteerd. Ten derde is er slechts gebruik gemaakt van één enkel
onderzoeksinstrument en één enkele bron, namelijk de jaargangen van het tijdschrift
Van Horen Zeggen. Dit tast de reikwijdte van de conclusies aan.

Ondanks deze tekortkomingen draagt dit onderzoek bij aan de verkenning van
mogelijke ontwikkelingen en invloeden met betrekking tot de (non-)acceptatie van
gebaren in het huidige dovenonderwijs. Binnen dit onderzoek is er gekeken naar een
periode in de Nederlandse geschiedenis en naar de opvattingen die er binnen die periode
heersten. Dit onderzoek biedt een fundering voor verder onderzoek. Het beantwoordt de
deelvragen, maar doordat er vele mogelijke oorzaken worden geidentificeerd roept het
ook nieuwe vragen op. Voor een duidelijk beeld van de geschiedenis van de acceptatie
van gebaren in het dovenonderwijs is het belangrijk om verder onderzoek te doen

waarbij gebruik wordt gemaakt van andere zoektermen zodat er kan worden
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gecontroleerd of er nog meer relevante informatie is die kan worden gebruikt bij het
beantwoorden van deze vragen.

Tevens is het relevant om vergelijkbaar onderzoek ook uit te voeren voor de
andere jaargangen van dit tijdschrift. Zo kan er een completer beeld worden gecreeérd
van de geschiedenis van het dovenonderwijs en van de invloeden die de maatschappij en

pedagogische doelen hebben gehad op de acceptatie van gebaren.
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Bijlage 1 Inhoudsanalyse deelvraag 1: Maatschappelijke ontwikkelingen

Categorie: Samenleving/Maatschappij

Zoekwoord Frequentie | Vindplaats

Maatschappij 144 1980-1(2), 1980-2/3(14), 1980-3(1), 1981-1(1),

1981-2(19), 1981-3(3), 1981-4(3), 1982-1(2), 1982-
2(9), 1982-3(24), 1982-4(9), 1983-2(3), 1983-3(2),
1983-4(10), 1984-1(9), 1984-2(4), 1984-3(5), 1984-
4(1), 1985-1(4), 1985-2(11), 1985-3(7), 1985-4(1)

Samenleving 68 1980-1(1), 1980-2/3(11), 1981-2(5), 1981-3(1),
1981-4(9), 1982-1(1), 1982-2(2), 1982-3(6), 1982-
4(1), 1983-1(1), 1983-2(2), 1983-3(1), 1983-4(6),
1984-2(7), 1984-3(2), 1985-1(1), 1985-2(7), 1985-
3(2), 1985-4(2)

Gemeenschap 56 1980-1(4), 1980-2/3(4), 1980-4(2), 1981-2(4), 1981-
3(2), 1981-4(5), 1982-1(2), 1982-2(3), 1982-3(2),
1983-1(4), 1983-4(12), 1984-1(1), 1984-4(2), 1985-
1(1), 1985-2(4), 1985-3(3), 1985-4(1)

Emancipatie 9 1981-4(5), 1984-2(2), 1984-3(1), 1985-2(1)

Integratie 309 1980-1(2), 1980-2/3(21), 1980-4(20), 1981-1(10),
1981-2(33), 1981-3(17), 1981-4(12), 1982-1(1),
1982-2(7), 1982-3(14), 1982-4(21), 1983-1(4), 1983-
2(3), 1983-3(1), 1983-4(10), 1984-1(8), 1984-2(51),
1984-3(4), 1984-4(9), 1985-1(1), 1985-2(4), 1985-
3(4), 1985-4(52)

Zelfbeschikking 0

Medezeggenschap | 2 1984-2(1), 1985-1(1)
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Bijlage 2 Inhoudsanalyse deelvraag 2: Pedagogische doelen

Categorie: Pedagogische doelen

Zoekwoord Frequentie | Vindplaats

Zelfstandigheid | 25 1981-1(1), 1983-1(3), 1984-1(1), 1984 -2(2), 1985-
2(15) en 1985-4(3).

Welzijn 13 1981-2(3), 1982-2(1), 1982-4(1). 1983-3(3), 1983-4(3),
1984-1(1) en 1984-4(1).

Welbevinden 8 1980-3(2), 1981-2(1), 1982-2(1), 1982-4(1), 1985-2(1)
en 1985-4(2).

Kindgericht 11 1981-2(2), 1981-3(1), 1982-2(1), 1982-3(1), 1983-4(4),
1985-3(1) en 1985-4(1).

Volwassen(heid) | 336 1980-1(11), 1980-2/3(22), 1980-4(14), 1981-1(4),
1981-2(15), 1981-3(41), 1981-4(31), 1982-1(10), 1982-
2(11), 1982-3(39), 1982-4(1), 1983-1(7), 1983-2(1),
1983-3(9), 1983-4(2), 1984-1(11), 1984-2(22), 1984-
3(3), 1984-4(10), 1985-1(10), 1985-2(44), 1985-3(12)
en 1985-4(6).

Behoeften 136 1980-1(3), 1980-2/3(7), 1980-4(4), 1981-1(6), 1981-
2(15), 1981-3(12), 1981-4(12), 1982-1(4), 1982-2(3),
1982-3(4), 1982-4(1), 1983-1(1), 1983-2(2), 1983-3(3),
1983-4(5), 1984-1(1), 1984-2(4), 1984-3(8), 1984-
4(13), 1985-1(6), 1985-2(12), 1985-3(2) en 1985-4(8).
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